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RESUMEN 

Dentro del proceso didáctico, la adquisición de las habilidades ortográficas se considera como 

un punto determinante en su formación. En tal sentido el trabajo de investigación tuvo como 

objetivo identificar el efecto de la disortografía en el proceso de enseñanza- aprendizaje, 

mediante la revisión documental. La metodología utilizada se basó en el enfoque cualitativo 

logrando recabar información verídica que permitió describir y comprender como se produce 

la disortografía en el proceso de enseñanza- aprendizaje cuyo tipo es bibliográfico puesto que 

ayudo a la obtención de nuevos conocimientos. Aplicando el método correlacional como medio 

que permitió establecer una relación entre las variables objeto de estudio. Las apreciaciones 

teóricas sobre la disortografía se consideran un problema específico de aprendizaje, que afecta 

de manera significativa la calidad de la ortografía y, por tanto, pudiera impedir que los 

estudiantes alcancen los aprendizajes requeridos. Concluyendo que es una necesidad 

imperativa la implementación de estrategias para sortear estas dificultades y garantizar que los 

estudiantes reciban una educación de calidad.   

  

Palabras Claves: Disortografía, proceso de enseñanza - aprendizaje, docente, ortografía, 

estudiante. 
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ABSTRACT 

Within the didactic process, the acquisition of spelling skills is considered a determining factor 

in one's formation. In this regard, the research aimed to identify the effect of dysorthographia 

on the teaching-learning process through documentary review. The methodology used was 

based on a qualitative approach, allowing for the collection of truthful information that 

described and understood how dysorthographia occurs in the teaching-learning process, which 

is bibliographical in nature as it aided in obtaining new knowledge. By applying the 

correlational method as a means to establish a relationship between the variables under study. 

The theoretical insights into dysorthographia are considered a specific learning problem that 

significantly affects the quality of spelling and, therefore, could hinder students from achieving 

the required learning outcomes. In conclusion, it is imperative to implement strategies to 

overcome these difficulties and ensure that students receive a quality education. 

 

Keywords: Dysorthography, teaching-learning process, teacher, spelling, student. 
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2. JUSTIFICACIÓN DEL PROYECTO  

 

El proyecto de investigación es importante porque ayudo a comprender los problemas 

de escritura que presentan los estudiantes en el área de lengua y literatura en su etapa de 

aprendizaje, a la vez poder detectar a tiempo la disortografía. 

            

De tal manera, Barraquel y Palate (2018) mencionaron que “es importante analizar 

acerca del problema de disortografía en el aula para que el docente pueda contribuir a mejorar 

la ortografía y la calidad de escritura para así poder expresar sus ideas y sentimientos a través 

de una escritura correcta respetando las reglas de ortografía”. (p. 8). Es por ello que el docente 

debe asociar los fonemas y grafemas así integrar las reglas ortográficas adecuadamente, de esa 

forma lograr expresar sus ideas de manera clara, lo cual evite cometer frecuentes errores en la 

escritura.  

 

Es indispensable que los niños conozcan el uso apropiado de las reglas ortográficas y 

así puedan trasmitir sus pensamientos, ideas, sentimientos emociones y actitudes a las demás 

personas, esto se puede realizar con la orientación del Ecuador para que puedan comprender el 

texto escrito. 

De acuerdo con Santillana (2012), manifiesta que: 

 

Las razones por las cuales una persona escribe con errores son varias, entre ellas se 

encuentran la distracción, la escasa importancia que se le da a la ortografía, la poca 

lectura de libros y la influencia de otro tipo de lenguajes tecnológicos como el que se 

usa con los mensajes de textos, en la actualidad encontramos que los alumnos escriben 

como si escribieran un mensaje de texto, existe una terrible mutilación del lenguaje. 

(p.11) 

 

En las instituciones educativas es evidente la falencia que tienen los estudiantes sobre 

las reglas ortográfica, pues en las actividades y tareas omiten los signos de puntuación o tildes. 

Por otro lado, la falta de interés en la lectura ocasiona un escaso uso de vocabulario en el 

alumnado y con ello una pronunciación deficiente lo que provoca que escriban las palabras tal 

como las articulan. 
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Así también, el impacto social de este trabajo es cimentar la disortografía en la escritura 

en los estudiantes, la cual este proyecto permite enriquecer la práctica docente al ser un 

referente en cuanto a estrategias de enseñanza- aprendizaje adecuadas, así también beneficia 

su formación académica para un mejor aprendizaje, donde los estudiantes se sientan motivados 

por aprender. 

 

3. BENEFICIARIOS DEL PROYECTO   

 

A través del desarrollo de la investigación se consideran como beneficiarios las 

instituciones educativas, docentes y estudiantes del Cantón Pujilí que les ayudara a mejorar la 

escritura y ortografía.  

4. EL PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

¿Cómo la disortografía afecta en el proceso de enseñanza – aprendizaje de los estudiantes? 

4.1. Contextualización Del Problema 

 

En el proceso educativo los estudiantes, asimilan que la escritura tiene diversas reglas 

que debe tomarse en cuenta al momento de realizar un escrito, sin embargo, los errores 

ortográficos son una problemática que afecta a nivel mundial.  

 

De acuerdo con la (UNESCO, 2017) “En Latinoamérica el 81% de los niños y 

adolescentes (241 millones) no logran los niveles mínimos de competencia en lectura y 

escritura en la educación primaria y la secundaria” (p.7) 

 

Además, las redes sociales como Facebook, Tik Tok, Instagram y otros, influyen 

significativamente en los problemas de redacción, de acuerdo con Gumiel (2017) “en un 

estudio realizado por la Universidad de Alcalá en Madrid-España, arrojó como resultado que 

más del 90 % de los estudiantes cometen faltas de ortografía cuando usan dispositivos móviles” 

(p.13). Es decir que, la escritura en los teléfonos móviles no contribuye al mejoramiento de la 

ortografía, más bien ha cotizado porque se replica en la forma de escribir textos en los trabajos 

académicos. 
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Camilo Giraldo (2015) menciona que: 

La primera hipótesis fue respaldada por el 99% de las respuestas de 200 docentes 

participantes en el estudio, de los cuales 198 docentes respondieron que no utilizan 

intencionalmente la escritura en el aula para apoyar el proceso de enseñanza-

aprendizaje e informar a los estudiantes. (p.40). Ante lo manifestado por Giraldo, 198 

docentes dan respuesta, que un gran porcentaje de estudiantes tienen dificultades en la 

escritura, lo cual afecta en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

 

Por ende, existen casos donde la adquisición de la escritura se hace compleja, debido a 

distintos factores como los trastornos de lectoescritura. Se define promover los derechos del 

niño y cuidar de los más pequeños en base al desarrollo humano, UNICEF (2016) señala que, 

“en América Latina existe estudiantes de 5 a 17 años de edad que presentan distintos factores 

de aprendizaje como la dislexia, disortografía, discalculia y otros más”. Por lo tanto, estos 

factores es el principal problema que afecta en los estudiantes a la lecto escritura teniendo en 

cuenta que cada una de ellas. 

 

Uno de los principales elementos que conllevan a la disortografía es mejorar la 

escritura, sin embargo, el Ministerio de Educación (2008) menciono que “Las Unidades 

Educativas tiene el mayor porcentaje de estudiantes entre regulares e insuficientes: 67,56%, en 

el área de Lengua y Literatura” (p.14). Por lo que se puede decir que los docentes son una parte 

débil del sistema educativo, por lo que no hay un plan de trabajo que pueda mejorar la dificultad 

que tienen los estudiantes, puesto que genera que exista estudiantes que no puedan tener una 

mejor escritura. 

 

De igual forma la Disortografía en la escritura ha sido unos de los problemas que 

afectado mayormente en Ecuador. Según García y González (2000) indica que, “este problema 

se radica en los docentes al no tomar acciones para solucionar esta dificultad a tiempo y dejan 

pasar estos inconvenientes hasta que el estudiante se acostumbra a escribir con errores 

ortográficos” (p.30). Por ende, los docentes no toman en cuenta la problemática que conlleva 

los estudiantes al momento de realizar trabajos académicos. 

 

López (2016) determina que: 

En el Ecuador la disortografía afecta directamente a gran parte de los estudiantes del 

país y que impide la progresión normal de su desarrollo cognitivo en la escritura. En 
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este aspecto, es necesario mencionar que en el Ecuador tienen este problema con la 

disortografía, en gran parte de los estudiantes lo cual impide la adquisición de 

conocimiento a través del aprendizaje y la experiencia. (p.20) 

 

De acuerdo con, OMS (2019) menciona que,” en el Ecuador existen 2.621 niños con 

dificultades de aprendizaje que afecta mayormente dentro del sistema educativo a los 

estudiantes se ve, identificados a través del acompañamiento pedagógico realizado” (p.3). Por 

lo tanto, parte de los docentes pedagogos de apoyo allí también se contemplan situaciones de 

disortografía, disfemia, disgrafia, dislexia, y dispraxia. 

 

5. OBJETIVOS 

 

5.1. General 

Identificar la afectación de la disortografía en el proceso de enseñanza- aprendizaje mediante 

la revisión documental. 

 

5.2. Específicos 

 Seleccionar fundamentos teóricos acerca a la disortografía y el proceso de 

enseñanza-aprendizaje. 

 Analizar la afectación de la disortografía en el proceso de enseñanza 

aprendizaje. 

 Establecer conclusiones y recomendaciones para mejorar los procesos de 

enseñanza - aprendizaje  

 

6. FUNDAMENTACIÓN TÉCNICA CIENTÍFICA 

6.1. Antecedentes 

 

Según Cáceres (2014) en su investigación acerca de la Disortografía en el proceso de 

enseñanza - aprendizaje, tuvo como objetivo determinar la relación que existe entre la memoria 

no verbal y el rendimiento ortográfico en los estudiantes, se fundamenta en el enfoque 

cuantitativo así pues se empleó como instrumento el test de memoria y aprendizaje (TOMAL) 

y el test de rendimiento ortográfico (TRO). Se hizo el análisis correspondiente a los resultados 
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y se concluyó que existe una correlación estadísticamente significativa entre la memoria no 

verbal y el rendimiento ortográfico (p.12). 

 

Silva (2012) es su investigación de la disortografía en los estudiantes, tiene como 

finalidad de contribuir el mejoramiento del aprendizaje para brindarles a los alumnos y alumnas 

a mejorar el aprendizaje de las reglas ortográficas aplicándolas respectivas técnicas de 

aprendizaje modernos, la metodología que se ha utilizado es cualitativo, Por esta razón 

concluyó que los niños/as en unos momentos perdían la concentración y se equivocaban en 

contestar las preguntas, pero inmediatamente retomaban la concentración. Con algunos niños 

se repitió el ejercicio para su total comprensión (p.7). 

 

Para Pardo P (2000) menciona que:  

Examina cómo los niños y las niñas escriben en la escuela y su desarrollo en la 

enseñanza de la escritura, lo que genera preocupaciones para estudiantes, profesores y padres. 

El artículo abre una serie de reflexiones y comentarios sobre investigaciones sobre el mundo 

de la escritura en el contexto escolar y extraescolar para hombres y mujeres. Analizamos qué 

es la escritura y analizamos el estado actual de la alfabetización desde una perspectiva 

psicológica. Seguimos las reflexiones de Olson sobre la creencia en el poder de la palabra 

escrita. Analizamos el impacto de la escritura en la sociedad, las escuelas y las estructuras del 

conocimiento, y proponemos alternativas a la enseñanza tradicional. Reflexionamos sobre 

cómo los enfoques metodológicos perceptivo-motor, piagetiano y vygotskiano han influido en 

los métodos y procesos que utilizan los profesores en el proceso de alfabetización. Sabemos 

que los escolares no son indiferentes a la escritura y sus procesos. En definitiva, su formación 

inicial no parte de cero como sugieren algunos docentes. Los niños progresan a través de 

diferentes niveles hasta alcanzar la alfabetización. (p.16). 

 

Meneses, G (2007) manifestó que: 

La enseñanza no puede entenderse excepto en relación con el aprendizaje; y esta 

práctica se refiere no sólo a procesos relacionados con el aprendizaje, sino también a cuestiones 

relacionadas con la ciencia. Aprender conectando, compartiendo de forma eficaz profesores y 

estudiantes en contextos específicos utilizando herramientas y estrategias. La especificidad es 

el primer paso en la investigación (p.32). 
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Ramírez, R. (2006). El propósito general de este estudio es describir las teorías 

subyacentes sobre las habilidades de escritura utilizadas por los estudiantes de escuela primaria 

y su relación con el nivel de logro de esta competencia. El estudio y descripción de las teorías 

implícitas es importante porque su descripción permite reconstruir la configuración mental, el 

tipo de teoría implícita que una persona tiene sobre ese conocimiento, las conexiones de la 

misma y el impacto que se refleja en la calidad de la escritura (Miras, Solé, & Castells, 2013) 

y su impacto en el comportamiento (Hernández, 2008, 2012). Este análisis es de carácter 

cuantitativo y cualitativo, se realizó sobre una muestra de 19 estudiantes y se basó en el uso de 

cuestionarios, grupos focales y análisis de trabajos escritos. Los resultados confirman que los 

estudiantes representan ambos tipos de conceptos, transicionales y transaccionales, 

simultáneamente, y que aquellos que obtienen mejores resultados en escritura prefieren 

construir teorías transaccionales implícitas. (p.35). 

 

7. MARCO TEÓRICO 

7.1.  Disortografía 

 

La disortografía, según la (UNIR, 2020), tiene una relevancia significativa en el proceso 

de enseñanza-aprendizaje, y su abordaje adecuado requiere una combinación de detección 

temprana, adaptaciones curriculares, intervención pedagógica y colaboración interdisciplinaria 

para favorecer el éxito académico y el desarrollo integral de los estudiantes afectados por este 

trastorno. 

 

Se la define a la disortografía como un proceso que comienza en etapas iniciales de la 

educación, donde se perfeccionan las habilidades necesarias para establecer de forma 

progresiva aprendizajes más complejos. Sin embargo, cuando el aprendizaje de la escritura no 

tiene una evolución esperada, o que el mismo no esté acorde al nivel de edad, se puede 

diagnosticar un trastorno específico de aprendizaje, como la disortografía.  

 

Ante lo cual Mujica (2020) señalo que: “En las primeras etapas educativas, la 

disortografía se define como un proceso que desarrolla gradualmente las habilidades necesarias 

para establecer aprendizajes más complejos”. (p. 15). Cuando el desarrollo de la escritura no 

se alinea con el progreso esperado, o no es compatible con el nivel de edad, puede surgir un 

trastorno particular del aprendizaje, como la disortografía.  
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El autor Mujica (2020) además declaró eso: 

El término disortografía se refiere al importante desafío de transcribir con precisión el 

código escrito, lo que resulta importantes dificultades para conectar el texto escrito con las 

reglas ortográficas y la escritura de palabras, como resultado, esta condición se limita a la 

escritura y el niño tiene problemas para vincular el sonido con el lenguaje escrito o la ortografía 

(p.23). 

 

7.1.1. Características de la Disortografía 

 

Babarro (2019), afirmó que “las personas que padecen disortografía suelen exhibir una 

serie de características comunes en sus errores, que incluyen” [pág.18]. 

 

a. Sustituyen fonemas: Porque los métodos de expresión son similares 

(por ejemplo: f/z, t/d, p/b). La sustitución de fonemas consonánticos es un fenómeno 

común en el desarrollo del lenguaje y en algunas dificultades del habla. En concreto, la 

sustitución de los pares f/z, t/d y p/b se debe a su similitud en cuanto a: 

 

- Punto de articulación: Estos pares se articulan en el mismo lugar de la 

boca, siendo fricativas las primeras y oclusivas las segundas. 

- Modo de articulación: Las primeras son sordas (no hay vibración de las 

cuerdas vocales) y las segundas son sonoras (hay vibración). 

Ejemplos de sustitución de estos fonemas: 

- f/z: 

Correcta: Foca, fresa, feliz 

Sustituida: Zoca, zresa, zeliz 

Contexto: Niños pequeños, personas con dislalia 

- t/d: 

Correcta: Toro, tarde, tomar 

Sustituida: Doro, darde, domar 

Contexto: Niños pequeños, personas con disfemia 

- p/b: 

Correcta: Pata, pastel, piano 
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Sustituida: Bata, bestel, biano 

Contexto: Niños pequeños, personas con dislalia 

b. Las Omisiones: Son sinfonías (dos consonantes en la misma sílaba, por 

ejemplo, escribir "bazo" en lugar de "brazo") y estiramiento de sílabas (letras que 

pierden fuerza de pronunciación, por ejemplo, escribir "ra" en lugar de "ras") y también 

en sílabas enteras (escriben "pron" en lugar de "pronto"). También se omite la letra "h" 

y también se puede omitir la palabra completa. 

Son un ejemplo de disortografía en el que los estudiantes omiten letras o sílabas 

al escribir palabras. Esta característica demuestra que mantener la integridad fonética y 

ortográfica de las palabras es un desafío. Las omisiones pueden tener un impacto en 

palabras largas y cortas, lo que demuestra la complejidad del desafío que enfrentan los 

estudiantes. 

 

c. Adiciones: Es decir, se añade letras (por ejemplo, escribe "bacalado" en 

lugar de "bacalao"), sílabas (por ejemplo, escribe "patatata" en lugar de "patata") e 

incluso palabras.  Cuando los estudiantes escriben palabras, agregan letras o sílabas 

adicionales. Esta característica destaca una dificultad en la discriminación auditiva y 

visual porque los estudiantes pueden agregar elementos innecesarios debido a la falta 

de precisión en la representación escrita del sonido. 

 

d.  Las Inversiones: Se trata de grafemas (por ejemplo, escriben “bulsa” 

en lugar de “blusa”), de sílabas (por ejemplo, escriben “telfon” en lugar de “teléfono”) 

o incluso de palabras. 

Algunos casos de disortografía presentan inversiones, aunque son menos 

frecuentes. Esto implica alterar la ubicación de las letras de una palabra. Un estudiante 

podría escribir "animal" como "almian", por ejemplo. Esta característica indica que la 

percepción y la retención de la secuencia correcta de letras son difíciles. 

 

e. Sustitución: Son Letras con posiciones similares (d/b, b/p) o letras con 

características visuales similares (m/n, a/e). 

Al escribir palabras, la sustitución de letras implica cambiar una letra específica 

por otra incorrecta. Esta característica muestra la dificultad de distinguir de manera 

precisa los grafemas, que son letras, de los fonemas, que son sonidos. Un estudiante, 

por ejemplo, podría escribir "jirafa" como "girafa", sustituyendo "j" por "g". 
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f.  Confunden: Las palabras tienen diferentes significados dependiendo 

del fonema en el que estén escritos (botar o votar). Esto permite diferentes sonidos 

dependiendo de la vocal. Es decir, permite pronunciar las palabras de alguna forma 

dependiendo de la vocal (gato, guitarra, zapato, cereza, jarrón). 

Para (Fonema, 2021) menciona que los estudiantes suelen mezclar letras o 

sílabas de palabras similares, lo que causa confusión de palabras. Esto indica que la 

discriminación visual y la memoria ortográfica pueden ser difíciles porque las palabras 

pueden interpretarse de manera incorrecta o intercambiarse (p.13). 

 

g.  Las Dificultades: Es aquella que se divide la palabra en sílabas. 

Las dificultades de disortografía incluyen la automatización de las habilidades 

ortográficas, la coordinación motora fina, la memoria a corto plazo y la percepción 

visual y auditiva. Estas dificultades aparecen en las diversas características 

mencionadas anteriormente y tienen un impacto en la habilidad del estudiante para 

escribir con precisión (Pedagogía y didáctica, 2014) 

 

h.  Errores comunes: Son aquellos signos de puntuación y tildes. 

En este sentido, (A. M. , 2014) manifiesta que la repetición de patrones de 

errores en palabras similares y la persistencia de errores a lo largo del tiempo son errores 

de disortografía comunes. Estos errores no son simplemente errores infrecuentes; en 

realidad, reflejan áreas específicas de dificultad que los estudiantes experimentan con 

frecuencia en su escritura (p.21). 

 

i.  No usan mayúscula: Es decir después del punto o comienzo del texto. 

En general, estas características y manifestaciones de la disortografía destacan 

las complejidades y desafíos que enfrentan los estudiantes con este trastorno al intentar 

representar el lenguaje hablado de manera escrita. Para abordar estos problemas de 

manera efectiva, es necesario un reconocimiento temprano y una intervención 

adecuada. 

Por este motivo, (Fonema, 2021), escribe a la escritura es un elemento 

fundamental e imprescindible de la comunicación. Cuando no se expresa 

correctamente, los niños con disortografía tienen dificultades con las tareas escolares y 
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aprenden más lentamente. Además, la fatiga al completar las tareas puede provocar falta 

de atención, fatiga y frustración, lo que lleva a la negativa a aprender (p.23). 

La aparición de disortografía se reconoce fácilmente en el aula, y los niños con 

estos problemas suelen tener malas habilidades de escritura y dependen constantemente 

de otros compañeros para completar las actividades. 

Los docentes pueden reconocer la presencia de la disortografía a través de 

diversas acciones. Uno de ellos es comprobar el trabajo en clase y las observaciones. 

Los profesores pueden realizar una evaluación integral de la ortografía, el orden de las 

palabras o la pronunciación a través de actividades escritas y orales, que pueden usarse 

para determinar si existen deficiencias en sus lecciones. tengo un estudiante (UNIR, 

2020).  

 

7.1.2. Tipos de Disortografía  

 

De acuerdo con Tsvetkova y Luria, mencionan 7 tipos de disortografía. 

a.  La Disortografía temporal: Esto está relacionado con la percepción 

rítmica que provoca dificultad para reconocer secuencias del habla con sus 

correspondientes aspectos fonéticos y transcripcionales, así como para separar e 

integrar estos elementos. 

La disortografía temporal, entendida por (Lerma, 2020), implica problemas de 

secuencia y tiempo específicos. Al escribir palabras, los estudiantes afectados pueden 

tener problemas para organizar correctamente las letras o sílabas en el orden correcto. 

El resultado de esta disortografía son errores temporales y problemas con la 

estructuración temporal de las palabras (p.18). 

 

b.  La Disortografía perceptivo-cinestésica: Esto se debe a dificultades 

en la articulación de reconocimiento auditivo y fonética. Un error común es sustituir la 

letra "r" por "l". 

Al respecto menciona (UNIR, 2020), que la percepción visual y la coordinación 

motora fina, son características de la disortografía perceptivo-cinestésica. Los 

estudiantes pueden tener problemas tanto con el reconocimiento visual de las letras 

como con la coordinación de los movimientos motores necesarios para escribir con 

precisión. 

 



12 
 

 

 

c.  La Disortografía disortocinética: Es aquella dificultad para organizar 

y ordenar la ortografía. Errores de combinación y fragmentación de palabras. 

La disortografía disortocinética tiene problemas particulares para coordinar y 

controlar los movimientos musculares necesarios para la escritura. Los estudiantes 

pueden tener problemas con la producción motora de letras, lo que puede causar errores 

en la representación gráfica de las palabras (ALVAREZ, 2011). 

 

d.  La Disortografía visoespacial: Esto implica el reconocimiento visual 

de determinadas letras y está relacionado con errores de rotación de letras. (b por d, p 

por q) y sustitución de grafemas de forma similar (a por o, n por m). 

El término "disortografía visoespacial" se refiere a la dificultad de percibir y 

entender la información visual en relación con el espacio. Los estudiantes pueden tener 

problemas para organizar correctamente las letras en el espacio de una página, lo que 

puede llevar a errores de disposición espacial de las palabras (ALBERDI, 2009). 

 

e.  La Disortografía dinámica: Son dificultades en la expresión escrita 

que surgen de aspectos como la gramática, el orden de los elementos de una oración y 

la relación de género y número. 

La disortografía dinámica presenta problemas específicos con la fluidez y la 

velocidad de escritura. Al intentar escribir las palabras en papel, los estudiantes 

afectados pueden experimentar interrupciones en el flujo de escritura, pausas y cambios 

bruscos en la velocidad. 

 

f. La Disortografía semántica: Es aquella que los estudiantes modifican 

su análisis conceptual de las palabras. 

La disortografía semántica, descrita por (ALVAREZ, 2011), señala que se 

enfoca en la comprensión semántica y el significado de las palabras. Los estudiantes 

pueden cometer errores ortográficos al confundir palabras con significados similares o 

relacionados, lo que indica problemas con la representación fonológica y semántica 

(p.11). 

 

g.  La Disortografía cultural: Es una etapa difícil para aprender reglas 

ortográficas. En este contexto, es importante señalar que la disgrafía mencionada es de 
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carácter evolutivo. Esto se debe a que suelen aparecer antes de los 8 años, y después de 

esta edad se establecen gradualmente todas las técnicas básicas de ortografía. 

El término "disortografía cultural" analizado por  (CODICEN, 2006), se refiere 

a las dificultades ortográficas particulares relacionados con las diferencias lingüísticas 

y culturales. Debido a la influencia de su entorno cultural, los estudiantes pueden 

cometer errores al escribir palabras que no siguen las convenciones ortográficas del 

idioma (p.6). 

Estas categorías de disortografía muestran la variedad de problemas que los 

estudiantes pueden encontrar con la escritura y brindan un marco para comprender las 

dificultades particulares que deben abordarse en cada caso. Para implementar 

intervenciones personalizadas y efectivas, es fundamental reconocer estas variaciones. 

 

7.1.3. Causas de la Disortografía 
 

Los autores citados anteriormente enumeran cuatro factores que pueden causar esta 

disgrafía: 

 

a.  De tipo perceptivo: Tienden a tener eficiencias en visión, audición y 

memoria. Estos pueden causar problemas para distinguir fonemas (discriminación 

auditiva) y recordar los fonemas que escucha (memoria auditiva). 

La disortografía de tipo perceptivo está relacionada según (Maldonado, 2010), 

con problemas de percepción auditiva y visual. Los estudiantes afectados pueden tener 

problemas para reconocer y procesar las formas gráficas de las letras e identificar los 

sonidos correspondientes. Dado que la percepción inexacta de las letras puede llevar a 

la escritura incorrecta de las palabras, esto puede resultar en errores al representar 

gráficamente los fonemas (p.33). 

 

b.  De tipo intelectual: Es la transcripción correcta requiere operaciones 

lógicas e intelectuales, por lo que niveles bajos de inteligencia pueden provocar errores 

de ortografía. 

El origen de la disortografía de tipo intelectual se encuentra en dificultades 

cognitivas y procesuales. La automatización de las reglas ortográficas, la organización 

de información y la memoria a corto plazo pueden ser problemas para los estudiantes. 
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Estas dificultades cognitivas pueden tener un impacto en la capacidad de recordar y 

aplicar convenciones ortográficas al escribir (Jiménez, 2009). 

 

c.  De tipo lingüístico: Es la dificultad para articular. Por ejemplo, si un 

niño no está totalmente motivado para realizar el acto de escribir, es posible que cometa 

errores. 

La disortografía de tipo lingüístico está relacionada con problemas de fonología 

y procesamiento del lenguaje. Los estudiantes afectados pueden tener dificultades para 

distinguir los sonidos del habla a través de la audición, lo que puede resultar en una 

representación escrita incorrecta de los fonemas. Además, la disortografía puede 

resultar de una comprensión deficiente de las reglas ortográficas y las relaciones entre 

letras y sonidos. 

 

7.1.4. Efectos de la disortografía 

 

De tal manera, se han observado los siguientes efectos: La disortografía afecta 

principalmente a la escritura, pero estos errores no necesariamente afectan a la lectura. 

En otras palabras, (Lerma, 2020).  Menciona que los estudiantes con tales dificultades 

no serán malos leyendo textos, ya que se enfatizarán los efectos de los errores tipográficos y 

las omisiones, pero experimentarán oscilaciones de las palabras al escribir, lo que hará que sus 

oraciones sean más difíciles de leer y entender (p.18). Los efectos de la disortografía se notan 

en la escritura, manifestándose en la dificultad para transcribir palabras con precisión según las 

reglas ortográficas, lo que incluye tanto dificultades para asociar sonidos y grafías como para 

integrarlas. 

 

7.1.5. Influencia en la disortografía 

 

(Pedagogía y didáctica, 2014), menciona que en la disortografía es necesario tener en 

cuenta la influencia que provocan profesores y padres para buscar estrategias que permitan 

eliminar esta dificultad y contribuir al desarrollo educativo y personal del niño (p.3). 

En palabras de (UNICAN, 2016), la disortografía es necesario tener en cuenta la 

influencia que provocan profesores y padres para buscar estrategias que permitan eliminar esta 

dificultad y contribuir al desarrollo educativo y personal del niño. De igual forma, la 
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disortografía también se ve en centros educativos donde las personas tienen algunas 

limitaciones o dificultades de aprendizaje. Estas limitaciones son causadas por diversos 

trastornos de la escritura, como la disortografía. Los profesores son los primeros en reconocer 

estos problemas de aprendizaje y monitorear su desarrollo. Cabe señalar que previa notificación 

del docente, un especialista determinará si la discapacidad es funcional u orgánica (p.21). 

En concreto, se puede reconocer "dictando sílabas, escribiendo cartas, copiando textos 

y otras técnicas utilizadas por los profesores durante las clases escolares". Del mismo modo, 

muchos profesores 

tienen dificultades con este tipo de detección, pero se puede reconocer a partir de los seis años 

confusión. 

 

7.2.  El proceso de enseñanza-aprendizaje en el contexto de la disortografía  

 

Requiere enfoques específicos y adaptaciones para atender las necesidades de los 

estudiantes afectados por este trastorno de la escritura. Aquí hay algunos aspectos importantes 

a considerar: 

 

7.2.1. El rol del docente 

 

El docente desempeña un papel crucial en el manejo de la disortografía en el aula, 

proporcionando apoyo individualizado, enseñanza explícita y un ambiente de aprendizaje 

inclusivo que permita a los estudiantes con este trastorno desarrollar sus habilidades escritas y 

alcanzar su máximo potencial académico.  

El docente juega un papel fundamental en el proceso de enseñanza-aprendizaje de los 

estudiantes con disortografía. Algunas de las funciones del docente son: 

a. Detectar las dificultades ortográficas: Es importante que el docente 

detecte las dificultades ortográficas de los estudiantes lo más temprano posible. 

b. Diseñar estrategias de intervención: El docente debe diseñar 

estrategias de intervención individualizadas para cada estudiante, teniendo en cuenta 

sus necesidades específicas. 

c. Brindar apoyo y motivación: El docente debe brindar apoyo y 

motivación a los estudiantes con disortografía, para que puedan superar sus dificultades 

y mejorar sus habilidades de escritura. 
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d. Comunicación con la familia: Es importante que el docente mantenga 

una comunicación fluida con la familia del estudiante, para informar sobre su progreso 

y las estrategias de intervención que se están utilizando (Mundo Asperger, 2024) 

El docente debe enseñar las reglas ortográficas de forma clara, directa y sistemática, 

utilizando diferentes métodos y recursos para facilitar la comprensión utilizando estrategias 

de memorización para ayudar a los estudiantes a memorizar las reglas ortográficas, como 

juegos, canciones, mnemotécnicas, etc. Práctica y refuerzo constante son esenciales para la 

consolidación del aprendizaje de las reglas ortográficas. 

Por otro lado, se debe generar un ambiente de confianza por parte del docente para 

crear un clima de confianza en el aula donde los estudiantes con disortografía se sientan 

seguros para cometer errores y aprender de ellos. Es importante que el docente valore la 

diversidad de estilos de aprendizaje y reconozca que la disortografía no define el potencial 

académico de un estudiante, además, los estudiantes con disortografía pueden experimentar 

frustración o baja autoestima y es allí donde el docente debe ofrecer apoyo emocional y 

fomentar una actitud positiva hacia el aprendizaje. 

 

7.2.2. El rol del estudiante 

 

El estudiante desempeña un papel activo en el manejo de la disortografía, participando 

en estrategias de aprendizaje, manteniendo una comunicación abierta con el docente y 

buscando apoyo adicional según sea necesario. Al desarrollar habilidades de autoconciencia, 

autogestión y perseverancia, el estudiante puede enfrentar con éxito las dificultades 

ortográficas y alcanzar su máximo potencial académico (Lerma, Disgrafía y Disortografía, 

2020). 

Si bien la disortografía puede suponer un desafío para el aprendizaje, no debe verse 

como una barrera infranqueable, el estudiante juega un papel fundamental en su propio proceso 

de superación, yendo más allá de la mera responsabilidad individual y adoptando una actitud 

proactiva. 

 

a.  Estrategias de aprendizaje 

 

Participación, en la que el estudiante no es un receptor pasivo de conocimiento, sino un 

agente activo en su aprendizaje, esto implica participar en clase, realizar preguntas, solicitar 

aclaraciones y compartir sus dificultades. La adaptación de estrategias no existe una única 
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fórmula para abordar la disortografía, el estudiante, en colaboración con el docente, debe 

explorar y adaptar diferentes estrategias de aprendizaje que se ajusten a sus necesidades y estilo 

individual. 

Uso de herramientas y recursos, existen diversos recursos disponibles para apoyar el 

aprendizaje de la ortografía, como diccionarios, aplicaciones, juegos educativos, etc. El 

estudiante debe familiarizarse con estas herramientas y utilizarlas de forma estratégica. 

 Impacto en el proceso de enseñanza-aprendizaje: las dificultades ortográficas pueden 

tener un impacto significativo en el proceso de enseñanza-aprendizaje de los estudiantes con 

disortografía. Algunos de los efectos más comunes son: 

b. Dificultades en la expresión escrita: Los errores ortográficos frecuentes 

pueden dificultar la comprensión de los textos escritos por los estudiantes, lo que puede 

afectar su rendimiento académico en diferentes áreas. 

c. Baja autoestima: La disortografía puede generar sentimientos de frustración e 

inseguridad en los estudiantes, lo que puede afectar su autoestima y motivación para 

aprender. 

d.  Dificultades en la comunicación: Los errores ortográficos pueden dificultar la 

comunicación efectiva, tanto en el ámbito académico como en el personal (Caizalitín, 

2023). 

 

7.3.  Estrategias para la enseñanza-aprendizaje 

 

Existen diversas estrategias que pueden ayudar a los estudiantes con disortografía a 

mejorar sus habilidades de escritura. Algunas de las estrategias más efectivas son: 

a. La enseñanza explícita de las reglas ortográficas: Es importante que los 

estudiantes comprendan las reglas ortográficas y cómo aplicarlas en la escritura. 

b. El uso de estrategias multisensoriales: La enseñanza de la ortografía puede 

ser más efectiva si se utilizan diferentes canales sensoriales, como la vista, el oído y el 

tacto. 

c. La práctica regular: La práctica regular es esencial para que los estudiantes 

consoliden las reglas ortográficas y automaticen su escritura. 

d. El uso de herramientas de apoyo: Existen diferentes herramientas de apoyo 

que pueden ayudar a los estudiantes con disortografía, como diccionarios, correctores 

ortográficos y programas informáticos específicos. 
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e. Las adaptaciones curriculares: En algunos casos, puede ser necesario realizar 

adaptaciones curriculares para atender las necesidades específicas de los estudiantes 

con disortografía (Understood, 2022). 

8. PREGUNTAS CIENTIFICAS 

 

 ¿Cuáles son los fundamentos teóricos acerca a la disortografía y el proceso de 

enseñanza-aprendizaje?  

 ¿Qué tipo de análisis compete a la disortografía como parte del proceso de enseñanza 

aprendizaje? 

 ¿Existen conclusiones y recomendaciones relevantes en la investigación para mejorar 

los procesos de enseñanza - aprendizaje? 

 

9. METODOLOGÍA 

9.1. Enfoque de investigación 

9.1.1.  Cualitativa 

 

El enfoque de la investigación es de tipo cualitativo. De acuerdo con Sampieri (2014) 

señala que, en una investigación bajo el enfoque cualitativo, se pretende describir, comprender 

e interpretar los fenómenos, a través de las percepciones y significados producidos por las 

experiencias de los participantes, para que el investigador se forme creencias propias sobre el 

fenómeno estudiado. Por lo tanto, Por lo tanto, la información en el contexto educativo permite 

analizar e interpretar los resultados que al final del proceso se van a obtener (pág.56). 

 

9.2. Tipo de Investigación  

9.2.1. Documental  

 

El presente proyecto de investigación adquiere una modalidad bibliográfica lo cual 

contribuye en el estudio de la disortografía. Según Fidias Arias (2006) señala que, “la 

investigación documental es un proceso basado en la búsqueda, recuperación, análisis, criticas 

e interpretación de datos secundarios, es decir los obtenidos y registrados por otros 

investigadores en fuentes documentales impresas, audiovisuales o electrónicas” (pág.12). Es 
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por ello por lo que, mediante la abstracción de los contenidos científicos, principios, teorías y 

conceptos que guían el proceso de investigación se determinara la disortografía en la escritura.  

 

9.3. Método 

9.3.1. Correlacional  

 

Se utilizó el método correlacional en la presente investigación sobre disortografía en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje, examina la relación entre variables relacionadas con la 

disortografía y el rendimiento académico de los estudiantes, así como la efectividad de 

diferentes estrategias de enseñanza en abordar estas dificultades ortográficas (Revistas Uni 

Minuto, 2020).   

Análisis correlacional: Examinó las correlaciones entre las variables de interés para 

determinar si existe una relación significativa entre la disortografía y el rendimiento académico, 

así como la fuerza y dirección de estas relaciones. 

 

 

Problemas de lectura: Se desarrolla a una edad temprana, donde el estudiante tiene la 

dificultad para pronunciar las palabras. 

Problemas de escritura: Errores ortográficos frecuentes: Se observan faltas de 

ortografía en palabras simples y complejas, incluso en aquellas que se han trabajado en clase. 

 Dificultad para seguir las normas ortográficas: Los estudiantes con 

disortografía tienen dificultades para aplicar las reglas ortográficas que han aprendido. 

 Escritura ilegible: La letra puede ser muy pequeña, grande, 

desorganizada o con trazos irregulares. 

 Lentitud en la escritura: El proceso de escritura puede ser lento y tedioso 

para el estudiante. 

 Falta de fluidez en la escritura: La escritura puede ser fragmentada, con 

frases cortas y oraciones incompletas. 

Problemas en el ámbito laboral: Dificultades para realizar tareas que requieren 

escritura: Los estudiantes con disortografía pueden tener dificultades para tomar apuntes, 

escribir informes, redactar correos electrónicos o completar formularios. 
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 Menor rendimiento académico: Los errores ortográficos frecuentes 

pueden afectar negativamente el rendimiento académico del estudiante. 

 Disminución de la autoestima: La dificultad para escribir correctamente 

puede generar frustración y baja autoestima en el estudiante. 

 Limitaciones en la elección de carrera: Algunas carreras profesionales 

pueden requerir un alto nivel de escritura, lo que puede ser un obstáculo para los 

estudiantes con disortografía. 

Problemas de confusión de letras: Dificultad para discriminar fonemas: Los 

estudiantes con disortografía pueden tener dificultades para distinguir entre sonidos similares, 

como /b/ y /v/, o /p/ y /t/. 

 Confusiones visuales entre letras: Las letras que tienen una forma 

similar, como la "b" y la "d", pueden ser confundidas por el estudiante. 

 Errores al escribir palabras homófonas: Las palabras que suenan igual, 

pero se escriben diferente, como "hola" y "ola", pueden ser un problema para los 

estudiantes con disortografía. 

Problemas al coger el lápiz  

 Postura incorrecta, el estudiante puede no tener una postura adecuada al 

escribir, lo que puede afectar la fluidez y la legibilidad de su escritura. 

Agarre incorrecto del lápiz:  

 El estudiante puede agarrar el lápiz con demasiada fuerza o con una 

postura inadecuada, lo que puede causar dolor y fatiga. 

 Presión excesiva, el estudiante puede presionar el lápiz con demasiada 

fuerza sobre el papel, lo que puede romper la punta del lápiz o dañar el papel. 

Problemas de rechazo 

 Burlas de los compañeros. los estudiantes con disortografía pueden ser 

objeto de burlas por parte de sus compañeros debido a sus errores de escritura. 

 Aislamiento social, el estudiante puede evitar participar en actividades 

que impliquen escritura por miedo a ser ridiculizado. 

 Baja autoestima, la dificultad para escribir correctamente puede generar 

sentimientos de inferioridad y baja autoestima en el estudiante. 
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CONCLUSIONES 

 

 La disortografía es un problema que afecta a los estudiantes en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje, genera una deficiente comprensión y aplicación de las reglas 

ortográficas, es decir, el alumno no puede escribir correctamente pues al recibir un 

dictado tiende a confundir las letras.  

 

 Así mismo, los estudiantes presentan problemas de disortografía, 

principalmente de tipo cultural que es la no discriminación del fonema de la escritura 

especialmente de las letras s, c, z, b, v, d, p, q, el uso de tildes y la aplicación correcta 

de los espaciados. 

 

 Finalmente, se ven afectados al poseer este tipo de dificultades, puesto que les 

suele ser difícil alcanzar nuevos conocimientos, al escribir oraciones, enunciados, 

conceptos, entre otros. Por ende, se debe motivar tanto a los docentes como a los padres 

de familia e hijos a la práctica constante de la escritura en su forma correcta para que 

se acostumbren a redactar los textos adecuadamente.  
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10. RECOMENDACIONES  

 

 Los docentes deben presentar una minuciosa atención a los problemas que 

conllevan los estudiantes, como es la disortografía en el proceso de enseñanza – 

aprendizaje y tratar de minimizar esta dificultad desde los primeros años de 

escolaridad 

 

 También se recomienda implementar talleres para el proceso de enseñanza 

aprendizaje mejore en el aula, ubicando parámetros para revisión de tareas. Si un 

estudiante presenta una tarea y está a más de ser corregida por su contenido, también 

se corrige ortografía, el educando se percatará y mejorará.  

 

 Por último, es necesario que los docentes y padres de familia apliquen 

actividades de refuerzo para mejorar la ortografía, con la finalidad de que 

contribuyan de mejor manera su rendimiento académico y relacionen sus 

conocimientos y adquieran nueva información que serán necesarios en su vida 

personal y educativa.  
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