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TITULO: “La disortografia en el proceso de ensefianza y aprendizaje”

Autoras: Barraquel Chifla Mariela Aracelly
Palate Cunalata Emma Anabel

RESUMEN

El proyecto acerca de la disortografia en el proceso de ensefianza aprendizaje se
desarroll6 considerando las dificultades de escritura de los estudiantes de cuarto
afio de educacion bésica. Los estudiantes tienen problemas para reconocer las
letras y por ende su escritura tiene recurrentes faltas ortogréficas que dificultan la
comprension de las ideas y pensamientos del estudiante. Es vital mencionar que
una escritura con mala ortografia puede repercutir de forma directa en sus
calificaciones y en su rendimiento escolar. Por tal razon el objetivo de la
investigacion es analizar los factores que inciden en la disortografia en el proceso
de ensefianza aprendizaje en el area de lengua y literatura. La metodologia
utilizada se enmarc6 en un enfoque cualitativo, tiene un disefio bibliografico-
documental y de campo que permita clarificar el conocimiento acerca de los
factores en la disortografia. Los beneficiarios de la investigacion fueron los
estudiantes, docentes y padres de familia del cuarto afio de educacion basica de la
Unidad Educativa Huayna Cépac. Los resultados permitieron identificar dos
factores que inciden en la disortografia en los estudiantes. EIl primer factor es la
disortografia cultural en la cual los estudiantes tienen dificultades para la
interiorizacion y aplicacion de las reglas ortograficas., exclusivamente en el uso
correcto de las letras b, v, s, ¢, z, d, p, g, m, n. El segundo factor es el deficiente
conocimiento por parte de los docentes en el uso de las estrategias para ensefiar,
identificar e intervenir en los problemas de disortografia que presentan los
estudiantes. Se concluye que el poco conocimiento en ensefiar la ortografia incide
en la confusion de grafemas y fonemas que conlleva al problema de la
disortografia. Se recomienda que los docentes aplique estrategias que ayuden a
mejorar la ortografia de los estudiantes y de esta manera mejorar su calificaciones
y en su rendimiento escolar.

Palabras clave: Disortografia; Ortografia; Escritura; Proceso de ensefianza
aprendizaje; Estrategias.
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ABSTRACT

The project about dysorthography in the teaching-learning process was developed
considering the writing difficulties in the fourth-year students of Basic Education.
Students have trouble recognizing letters and therefore their writing has recurrent
spelling mistakes that make them difficult to understand students’ ideas and
thoughts. It is vital to mention that writing with bad spelling can have a direct
impact on their grades and school performance. For this reason, the objective of
this research is to analyze the factors that affect dysorthography in the teaching-
learning process in the language and literature area. The methodology applied was
the qualitative approach. It also has a bibliographic-documental and field design
that allow to clarify the knowledge about the factors in dysorthography. The
beneficiaries of this research were the students, teachers and parents of the fourth
year of Basic Education at Huayna Capac Educative Unit. The results allowed to
identify two factors that affect dysorthography in students. The first factor is the
cultural dysorthography in which the students have difficulties for the
internalization and application of the orthographic rules, mainly in the correct use
of the letters b, v, s, ¢, z, d, p, q, m, n. The second factor is teachers” lack of
knowledge on the use of strategies to teach, identify and intervene in
dysorthography problems in students. It is concluded that the little knowledge in
teaching orthography affects in the graphemes and phonemes confusion that leads
to the problem of dysorthography. It is recommended that teachers apply
strategies to help improve students’ orthography and thus they can improve their
grades and their school performance.

KEYWORDS: Dysorthography; Orthography; Writing; Teaching-learning
process; Strategies
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2. DESCRIPCION DEL PROYECTO

La investigacion pretende abordar la tematica de la disortografia en el proceso de
ensefianza aprendizaje, con base en el analisis de las causas que originan esta
problematica y las consecuencias que generan barreras de aprendizaje para el

estudiante.

El problema de investigacion radica en las deficiencias que presentan los
estudiantes del cuarto afio de educacion bésica de la Unidad Educativa Huayna
Cépac, entre leves y graves del problema de disortografia, que representan un
factor de riesgo para el desarrollo cognitivo de los estudiantes.

La importancia del tema radica en identificar los posibles casos de estudiantes con
este tipo de problemas y su incidencia en el proceso ensefianza aprendizaje. Esta
investigacion permitird determinar las causas y efectos de la disortografia para
emitir posibles soluciones que permitan contrarrestar este problema con futuras

investigaciones.

Los antecedentes conceptuales.- que fundamentan la investigacion son propuestos
por Neira y Ontaneda (2013) quienes consideran que la incidencia de la
disortografia en el proceso de ensefianza aprendizaje radica en el “Déficit de
aprendizaje y empleo de reglas ortogréficas, deficiencia lectora, déficit en la
articulacion de sonidos, falta de memoria a largo plazo” (p. 12). Debido a lo cual
el planteamiento del problema reside en conocer la incidencia de la disortografia

en el proceso de ensefianza aprendizaje.

El objetivo general de esta investigacion se enmarca en analizar los factores en la
disortografia en el proceso ensefianza aprendizaje y sus objetivos especificos son:
determinar las causas Yy efectos de la disortografia, analizar el nivel de
conocimiento docente acerca de la probleméatica y proponer las estrategias
metodologicas para el tratamiento de la disortografia.

El trabajo de investigacion se encuentra organizado en 16 items que son:
Informacion general, descripcion, justificacion, beneficiarios, el problema de

investigacion, objetivos, actividades y sistemas de tareas, fundamentacion



Cientifico técnica, preguntas cientificas, metodologia, anlisis de resultados,
impacto, conclusiones y recomendaciones, bibliografia y anexos.

3. JUSTIFICACION DEL PROYECTO

Es importante analizar sobre el problema de disortografia en el aula para que el
docente pueda contribuir a mejorar la ortografia y la calidad de escritura para asi
poder expresar sus ideas y sentimientos a través de una escritura correcta
respetando las reglas de ortografia. Ademaés porque la investigacion permitira
establecer las causas y efectos de la disortografia y de esta manera buscar
alternativas de solucion que conlleven a mejorar en nivel académico de los

estudiantes en todas las areas de aprendizaje.

El aporte metodologico de esta investigacién sera proponer las estrategias
metodoldgicas que permitan mejorar la orografia y por ende la calidad de
escritura. Estas estrategias ademas permitiran generar cambios de acuerdo a las

necesidades pedagdgicas de los estudiantes y docentes.

Este proyecto contribuye de forma directa a los estudiantes de la Unidad
Educativa “Huayna - Cépac”, pues expone los conceptos tedricos y cientificos
relacionados con las causas y consecuencias del trastorno disortogréafico, asi como
los indicadores para el diagnostico y las estrategias para el tratamiento pedagogico

de esta problematica, y asi mejorar la formacion académica de los estudiantes.

La relevancia de la investigacion es determinar como afecta el deficiente dominio
de las reglas ortograficas en el acto didactico, tomando en consideracion que este
trastorno del aprendizaje no solo implica una mala ortografia, sino una deficiente

lectura, una mala pronunciacion y un bajo nivel de aprendizaje.

Es factible realizar el proyecto porque se cuenta con el apoyo necesario de los
beneficiarios directos como los indirectos, recursos humanos, materiales,

financieros y recursos tecnoldgicos que se requieren para el desarrollo de la



presente investigacion. Las posibles limitaciones son el corto tiempo, escazas

fuentes bibliogréficas que serian los factores de riesgo para la investigacion.

4. BENEFICIARIOS DEL PROYECTO

Los beneficiarios directos son estudiantes: 40 (18 género masculino y 22 género

femenino).

Los beneficiarios indirectos son los docentes 2 (1 género masculino y 1 género

femenino).

5. EL PROBLEMA DE INVESTIGACION:

5.1.- Contextualizacion

Estudios realizados en América Latina expresados en Atorresi (2010) determinan
que en el Ecuador los estudiantes del sexto afio de educacion bésica objeto de su
investigacion escriben en promedio 12 de cada 100 palabras con errores
ortograficos, del mismo modo se determina como ndmero maximo de errores
detectados en la prueba como 31 de 100 palabras escritas con errores ortograficos
por los estudiantes. (p. 56)

Siendo este uno de los promedios méas elevados con respecto a los demas paises
de Ameérica Latina. Estas cifras revelan una problemética alarmante dentro del
proceso educativo debido a que se develan deficiencias en la educacién, mismas

que han generado un escaso dominio de la ortografia en los estudiantes del pais.

En tal virtud, es necesario que se analice de manera profunda la disortografia
como una problematica real, que afecta directamente a gran parte de los

estudiantes del pais, y que impide la progresion normal de su desarrollo cognitivo.

La disortografia es un problema de aprendizaje, que se describe como la dificultad
del estudiante para aplicar correctamente las reglas ortogréaficas, que resulta muy

comdn en el contexto local y actual, los estudiantes de los diferentes



establecimientos educativos muestran serias falencias, en cuanto a la aplicacion de

las reglas ortograficas para alcanzar una adecuada escritura.

Villanueva, (2008) sefiala; “La disortografia es la manera incorrecta de escribir
las palabras, ya sea de productos, de elementos psicolégicos o motrices que el
estudiante expresa” (p. 25). Muchas veces los educandos en la etapa primaria al
momento de redactar un texto utilizan palabras parecidas y las reemplazan al
escribir.

Por lo tanto es importante que los estudiantes durante los procesos educativos y
formativos alcancen un dominio aceptable de la ortografia, debido a que los
procesos de la lectoescritura tienen una amplia influencia en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, la calidad de la escritura del estudiante se relaciona
intimamente con su capacidad visual, memoristica, auditiva y de lectura, por lo
que es necesario que se realice una profunda revision multidimensional acerca de
esta problemética que permita conocer sus causas y efectos en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

En el Ecuador las destrezas alcanzadas por los estudiantes en el area de Lengua y
Literatura, a la que concierne la ensefianza de las reglas ortograficas a los nifios y
nifias, se ven reflejadas en las diferentes evaluaciones que se han aplicado a nivel
nacional. EI Ministerio de Educacion (2008) al respecto senala que: “El cuarto
afio de Educacién Basica tiene el mayor porcentaje de estudiantes entre regulares
e insuficientes: 67,56%, en el area de Lengua y Literatura” (p. 14). Por lo que
resulta imprescindible que tanto docentes, estudiantes y padres de familia, tomen
consideraciones y estrategias para contribuir a mejorar la ortografia en nifios y

nifias, disminuyendo los casos de disortografia en los estudiantes.

En las instituciones de la provincia se establecen como objetivos primordiales la
ensefianza de calidad y calidez, para lo cual el personal docente y las autoridades
deben tener la preparacion adecuada, para dar una respuesta eficaz y oportuna en
el caso de que los estudiantes presentes diferentes problemas de aprendizaje,
brindandoles de esta manera una educacién acorde a sus necesidades y
expectativas que le permita al alumno alcanzar un buen rendimiento académico y

obtener aprendizajes eficientes para su futuro.



La Unidad Educativa “Huayna Capac”, se encuentra ubicada en la provincia de
Tungurahua en el canton Ambato, parroquia Santa Rosa. Esta institucion
educativa esta conformada por: 33 docentes, cuenta con 540 estudiantes de inicial
a primero bachillerato.

En el cuarto ano de Educaciéon Bésica Elemental paralelo “B” de la Unidad
Educativa “Huayna - Capac” se presentan estas dificultades cuando los
estudiantes realizan la escritura, sustituyen una letra por otra, omiten una letra de
una silaba, reemplazando letras que tienen una configuracion fonética similar;
esto hace, que el aprendizaje ortogréfico intervenga en la correcta escritura del
lenguaje, donde se incluyen nuevas técnicas y procesos metodoldgicos que ayude
al desarrollo intelectual y emocional.

En esta institucion educativa, se encuentran estudiantes con dificultades de
aprendizaje, la disortografia es uno de los problemas de aprendizaje mas comunes
que presenta el estudiantado, evidenciando dificultades para la identificacion de
reglas ortograficas y confusion fonética de las letras, influyendo en la
comunicacion y afectando en el desarrollo de su aprendizaje en las areas
académicas que se desarrollan diariamente y en especial en el area de Lengua y
Literatura.

5.2.- Antecedentes de estudio

Revisada la bibliografia disponible se han encontrado diversos trabajos
relacionados con el estudio de la disortografia:

Santos A, (2009) en su investigacién titulada “LA DISORTOGRAFIA Y SU
INCIDENCIA EN EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE LOS NINOS/AS
DE CUARTO ANO DE EDUCACION BASICA PARALELO “A”, DE LA
ESCUELA “CENTRO ESCOLAR ECUADOR” DE LA CIUDAD DE
AMBATO” su objetivo fue determinar la incidencia de la disortografia en el
aprendizaje significativo de los nifios/as de cuarto afio de Educacion Basica
paralelo “A” y sus resultados mostraron que la mayoria de los nifios comete faltas

ortograficas en sus escritos, por la falta de la utilizacion correcta de acentos



ortogréficos, signos de puntuacién y confusion de letras dando lugar a que sus

escritos no sean entendibles al momento de presentarlos

De igual forma Neira, & Ontaneda, (2013) En su trabajo de investigacion acerca
de “LA DISORTOGRAFIA Y SU INCIDENCIA EN EL APRENDIZAIJE
ESCRITO DE LA ASIGNATURA LENGUA Y LITERATURA EN LOS/AS
ESTUDIANTES DE CUARTO ANO DE EDUCACION BASICA DE LA
UNIDAD EDUCATIVA REPUBLICA DE ALEMANIA DEL CANTON
MILAGRO”, con el objetivo de determinar la incidencia de la disortografia
mediante un test evaluativo para verificar el rendimiento escolar en la asignatura
de Lengua y Comunicacion de los nifios y nifias de cuarto afio de educacion
bésica, sus resultados exponen que la disortografia es un problema que afecta al
estudiante en su aprendizaje siendo necesario incorporar estrategias pedagogicas
que contribuyan a la disminucion de la disortografia en los estudiantes

Rosero (2010) En su tesis titulada “LA DISORTOGRAFIA Y SU INCIDENCIA
EN EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE LOS NINOS Y NINAS DEL
QUINTO ANO DE EDUCACION BASICA DE LA ESCUELA “CARLOS
ROMO DAVILA”DE SANTA MARTHA DE CUBA, CANTON TULCAN” se
propuso diagnosticar la incidencia de la disortografia en el aprendizaje
significativo de los nifios y nifias del quinto afio basico paralelo “B” , obteniendo
como resultado que las y los docentes no aplican metodologia, técnicas,
estrategias y actividades especificas y divertidas para el tratamiento y estudio de
la Ortografia.

En conclusion, la disortografia es una problematica existente entre el estudiantado
en todas las instituciones educativas, por lo cual es necesario que toda la
comunidad educativa ahonde esfuerzos para la busqueda de estrategias que

contribuyan a la disminucion del trastorno de disortografia en los alumnos.



5.3.- Formulacion del problema

¢Como incide la disortografia en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los

estudiantes de cuarto afio de educacion basica?

6. OBJETIVOS:

6.1. General.

Analizar los factores que inciden en la disortografia en el en el area de lengua y

literatura en los estudiantes de cuarto afo en la Unidad Educativa “Huayna-
Céapac” en el periodo 2016-2017.

6.2. Especificos.

e Determinar las causas y efectos que origina la disortografia en el proceso de

ensefianza aprendizaje.

e Analizar el

disortografia.

e Proponer estrategias metodoldgicas para mejorar la ortografia.

nivel de conocimiento del docente sobre estrategias en

7. ACTIVIDADES Y SISTEMA DE TAREAS EN RELACION A LOS
OBJETIVOS PLANTEADOS

SISTEMA DE TAREAS EN RELACION A LOS OBJETIVOS

PLANTEADOS
OBJE'I:IVOS ACTIVIDAD RESULTADO DE| MEDIOS DE
ESPECIFICOS LA ACTIVIDAD | VERIFICACION
Objetivo 1 Busqueda de Identificacion de | Fundamentacion
informacién los factores cientifica
Determinar las bibliografica causales de la
causas Yy efectos . disortografia.
Seleccion y

que origina la
disortografia.

Organizacién de la
informacion
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Obijetivo 2 Identificar el nivel | Instrumentos de
Elaborar el cuestionario | de conocimiento | coleccion de
Analizar el nivel de | de preguntas para la de las docentes informacion.
conocimiento del | recoleccion de para proponer
docente sobre informacion. alternativas de
estrategias en . . solucion sobre la
disortografia Validar los instrumentos | gisortograffa.
para la recoleccion de
datos.
L _ i Consensuar documento
Andlisis y Discussion de  |.onclusiones y
resultados recomendaciones
Busqueda de Seleccion de las documento
Objetivo 3 informacion estrategias

Proponer estrategias
metodoldgicas para
mejorar la

ortografia

bibliogréafica sobre
estrategias
metodoldgicas para
mejorar la ortografia

Seleccion critica  de
fundamentos teoricos
acerca de estrategias

metodoldgicas.

adecuadas para para
mejorar la
ortografia
Metodoldgicas.

8. FUNDAMENTACION CIENTIFICO TECNICA
8.1. EL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE

El proceso de ensefianza aprendizaje es la base fundamental para el desarrollo

cognitivo de los estudiantes, por tal razon, tanto las estrategias aplicadas por los

docentes dentro de las instituciones educativas, como aquellas aplicadas por los

estudiantes dentro y fuera de las mismas, infieren de manera directa sobre el

aprendizaje y el nivel de dominio de conocimientos que se alcancen.

Infante (2007) considera el proceso de ensefianza aprendizaje como:

Ensefiar y aprender es un proceso dialogico, en el que un agente (el maestro)
ve y piensa en el otro (el estudiante) no como en un paciente, receptaculo de
unos saberes, sino como un otro agente con el cual se equipara en unos
contextos definidos y con el cual debe estar en perfecto acuerdo; uno y otro,
poseedores de un acervo de saberes -tedricos y/o culturales- que, aunque
pueden ser en un primer momento fragiles, relativos, imprevisibles,
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espontaneos, opacos, polisémicos y sujetos irremediablemente al
crecimiento y la mutacién, constituyen un insumo importante y necesario
para que entrambos (maestro y estudiante) busquen descifrar y entender
porciones determinadas de la realidad (como paso necesario para
transformarla), haciendo uso de las competencias relativas al lenguaje. Esta
es una manera clara de asumir una posicién o actitud activa frente al
conocimiento. (p. 34)

En tal virtud, el proceso de ensefianza aprendizaje, no debe ser considerado como
un proceso rigido, que se aplica por igual a todos los docentes y estudiantes, no
existe una férmula secreta para alcanzar el éxito académico, en cada caso, se
presentaran distintas vicisitudes y problematicas que deberan ser afrontadas por
los agentes educativos, a fin de encontrar la mejor solucion y permitir que el

estudiante alcance un 6ptimo desarrollo y aprendizaje.

La construccién del conocimiento resulta ser flexible y debe ser construido
paulatinamente por los actores educativos, el docente debe ir explorando e
identificar la naturaleza de los procesos cognitivos de cada estudiante, con el
objetivo de determinar las ventajas y desventajas que puedan contribuir o
perjudicar al desarrollo cognitivo del alumno, de esta forma se pueden identificar
las estrategias idoneas para que el estudiante logre alcanzar un aprendizaje
significativo.

8.1.1. La ensefianza

La ensefianza, es una de las aristas del proceso de ensefianza-aprendizaje, que
refiere a la actuacion por parte del personal docente, bajo la perspectiva de que los
estudiantes aprendan, exploren y elaboren su propio conocimiento.

Marqués (2001) indica que la ensefianza es: “La actuacion del profesor para
facilitar los aprendizajes de los estudiantes. Se trata de una actuacién cuya

naturaleza es esencialmente comunicativa” (p.35).

Desde esta perspectiva la ensefianza, ya no es considerada como un proceso de
trasmision de conocimientos, sino como un conjunto de decisiones que incluyen
contenidos y actividades a través de las cuales el maestro busca generar en la

mente de sus estudiantes la construccién de un nuevo conocimiento.

11
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Infante (2007) por su parte considera que:

Una ensefianza desprovista de todo dialogo, que se limita a dictar normas y
a transmitir datos que el estudiante-paciente debe, por fe, guardar en su
almacén cerebral, sin oportunidad de darle movilidad, sin entender los
porqués, el como ni los fines; el estudiante es s6lo un receptor de materia
quieta que lo esteriliza como productor de ideas; aquél que tras no hacer una
adecuada digestion de los saberes, no logra asimilarlos ni nutrirse de ellos.

(p. 32)
De lo anterior se evidencia que la ensefianza busca incentivar al estudiante para
que reflexione acerca de la informacion que se le provee, para que de esta manera,
pueda construir sus propios conocimientos y teorias y en un objetivo superior
pueda aplicarlos de la teoria a la préactica para resolver los problemas de su

entorno inmediato.

El docente no debe ser considerado como un simple trasmisor de informacion y
conocimientos, ni el estudiante como una maquina de almacenamiento de
informacion, la mente humana es sumamente compleja, los procesos cognitivos
involucran una gran cantidad de sistemas corporales y neuroldgicos a través de los

cuales el alumno logra asimilar la informacion de su entorno.

Meneses (2007) menciona que “La enseflanza no puede entenderse mas que en
relacion al aprendizaje” (p.32). Por consiguiente, la ensefianza solo existe en

relacién a la necesidad de aprender.

De esta forma lo que debe buscar el docente de fondo, es que el estudiante
desarrolle y perfeccione su pensamiento, sus procesos cognitivos, reflexivos y
criticos, incentivar su curiosidad y sus ganas de aprender, dotarlo de los
instrumentos para explorar y conocer su entorno, desarrollar sus habilidades y
destrezas, ese es el verdadero éxito de la ensefianza, porque de esta forma el
estudiante tiene la posibilidad de ampliar sus conocimientos y que estos no se
limiten a los contenidos y a la informacidon que recibe dentro de la institucién

educativa.
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8.1.2. El aprendizaje

El aprendizaje tiene diversas concepciones, debido a la multiplicidad de
perspectivas en las que se lo ha analizado, desde tiempos remotos. Las
concepciones sobre el aprendizaje has ido evolucionando, a decir de Gonzélez
(1997) las principales concepciones acerca del aprendizaje son:

1. El aprendizaje como incremento de conocimiento.

2. El aprendizaje como memorizacion.

3. El aprendizaje como adquisicion de datos y procedimientos que pueden ser
utilizados en la practica.

4. El aprendizaje como abstraccion de significado.

5. El aprendizaje como un proceso interpretativo que conduce al
conocimiento de la realidad. (p. 7)

De lo anterior se puede examinar que algunas de las concepciones aseveran el
hecho de que el aprendizaje es un proceso mecénico, que sucede por simple
inercia, lo cual se ha comprobado que no es asi, puesto que el aprendizaje es un
proceso complejo, multidimensional, en el cual participan una serie de factores
intrinsecos y extrinsecos para alcanzar el éxito.

Por lo tanto las dltimas concepciones reflejan una idea mas acertada acerca del
concepto de aprendizaje, considerando al estudiante como el centro del proceso
educativo y que el aprendizaje es el resultado de sus procesos cognitivos e
interpretativos a través de los cuales adquiere conocimientos, destrezas y

habilidades, que pondra en préctica en el futuro inmediato.
Amella Riva (2009) menciona que:

El aprendizaje es el proceso a través del cual se adquieren o modifican
habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o valores como resultado
del estudio, la experiencia, la instruccion, el razonamiento y la observacion.
El aprendizaje humano esta relacionado con la educacion y el desarrollo
personal. Debe estar orientado adecuadamente y es favorecido cuando el
individuo esta motivado. (p. 55)

Con base en lo citado se evidencia que, el aprendizaje es la consecucion de

actividades a traves de las cuales, una persona interioriza nueva informacion

13
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procedente del entorno que lo rodea. Este proceso involucra la participacion de
diversos érganos y sistemas, como los 6rganos de los sentidos, a través de los
cuales se receptan los estimulos que contienen la informacion, los drganos

neuroldgicos por medio de los cuales se analiza y asimila esta informacion.

Meneses (2007) manifiesta ademas que “El aprendizaje es un proceso
constructivo que implica “buscar significados”, asi que los estudiantes recurren de
manera rutinaria al conocimiento previo para dar sentido a lo que estan

aprendiendo” (p.33).

Partiendo desde el enfoque constructivista del aprendizaje, la nueva informacion
se relaciona y compara con los conocimientos previos de cada persona, a fin de
que se pueda facilitar y mediar entre la nueva informacion y los procesos

cognitivos del estudiante.

8.1.3. Factores del aprendizaje

Los factores del aprendizaje, hacen referencia a aquellos componentes que acttan
de forma directa sobre el aprendizaje, que son: la motivacion, la experiencia, y la

inteligencia y conocimientos previos.
Raya (2010) describe estos factores como:

Motivacién.- Cuando se habla de aprendizaje la motivacion es el querer
aprender. Sin motivacion cualquier accion no sera satisfactoria.

La experiencia.- Es el saber aprender, requiere determinadas técnicas
basicas tales como: de comprension, conceptuales repetitivas y
exploratorias. Es necesario una buena organizacion y planificacion para
lograr los objetivos.

La inteligencia y conocimientos previos: Para poder aprender, el individuo
debe estar en condiciones de hacerlo, es decir, tiene que disponer de las
capacidades cognitivas para construir los nuevos conocimientos” (p.3).

La motivacion representa el deseo y predisposicion del estudiante para aprender,
este es un factor determinante, pues genera en el estudiante el nivel de
concentracion y esfuerzo necesario para aprender. La experiencia por su parte, es

el resultado de las multiples ocasiones en las que el estudiante explora, conoce y
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construye conocimiento, debido a que con cada una de estas experiencias va
perfeccionando sus procesos cognitivos.

La inteligencia y los conocimientos previos, hacen referencia al nivel 6ptimo de
sus estructuras cognitivas, tanto a nivel sensorial como neuronal, las condiciones
intrinsecas del individuo, del mismo modo los conocimientos previos de la
persona que es el cumulo de informacion que se ha ido almacenando en la
memoria y que sirve para relacionar la nueva informacion.

8.2. TIPOS DE APRENDIZAJE

8.2.1. Clasificacion del aprendizaje

Cada individuo es un mundo complejo e irrepetible, de igual forma sus
caracteristicas cognitivas, por ende, no es posible considerar que todos los
estudiantes tienen la misma forma de analizar la informacion que les brinda el
docente. Es importante que el docente este consiente de esta realidad, de manera
que pueda identificar los diferentes tipos de aprendizaje, y los diferentes estilos de
aprendizaje y asi poder brindar una educacion de calidad acorde a las necesidades
de cada estudiante.

Mite (2013) describe los tipos de aprendizaje como:

Aprendizaje Receptivo: ElI alumno recibe el contenido que ha de
internalizar, sobre todo por la explicacion del profesor, el material impreso,
la informacion audiovisual, los ordenadores.

Aprendizaje Memoristico: Surge cuando la tarea del aprendizaje consta de
asociaciones puramente arbitrarias o cuando el sujeto lo hace
arbitrariamente. Supone una memorizacién de datos, hechos o conceptos
con escasa o0 nula interrelacion entre ellos.

Aprendizaje por Descubrimiento: EI alumno debe descubrir el material
por si mismo, antes de incorporarlo a su estructura cognitiva. Este
aprendizaje por descubrimiento puede ser guiado o tutorado por el profesor.

(p. 30)
El aprendizaje receptivo describe un enfoque del aprendizaje tradicionalista
centrado en el docente como eje del conocimiento y como el ente que se encarga
de trasmitir el conocimiento de forma mecéanica. El aprendizaje memoristico se

basa en la practica y la repeticion para la asimilacién del conocimiento y el
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perfeccionamiento de habilidades y destrezas, si bien es cierto que esto contribuye
al aprendizaje, es mejor que el alumno construya su conocimiento con base en la
reflexion.

El aprendizaje por descubrimiento busca que el estudiante sea el centro del
proceso cognitivo, a través de los procesos de experimentacion y exploracion sea
el propio estudiante el que vaya descubriendo y construyendo sus propios
conceptos y teorias con base en la observacion, la reflexion, el ensayo y el error.

En el mismo sentido los tipos de aprendizaje de acuerdo a lo expuesto por Riva
(2009) son:

Aprendizaje observacional: tipo de aprendizaje que se da al observar el
comportamiento de otra persona, llamada modelo.

Aprendizaje latente: aprendizaje en el que se adquiere un nuevo
comportamiento, pero no se demuestra hasta que se ofrece algun incentivo
para manifestarlo.

Aprendizaje significativo: es el aprendizaje en el cual el sujeto relaciona
sus conocimientos previos con los nuevos dotandolos asi de coherencia
respecto a sus estructuras cognitivas. (p. 30).

El aprendizaje por descubrimiento representa aquellos conocimientos que el
alumno descubre por sus propios medios, en relacion a su experiencia y los
conocimientos previos. El aprendizaje repetitivo o memoristico sucede con la
repeticion de un mismo contenido hasta el punto que se aprende de forma
irreflexiva y mecénica.

El aprendizaje observacional por su parte es un tipo de aprendizaje muy primitivo
y rudimentario, el mas utilizado en la antigtiedad en el que el discipulo aprende
con base en la observacion. El aprendizaje latente es el que requiere de un
estimulo o incentivo para la asimilacion del conocimiento.

El aprendizaje significativo es el tipo de aprendizaje mas importante y en el que
debe centrarse el proceso de ensefianza — aprendizaje, debido a que el aprendizaje

significativo es el resultado de un proceso de cognicion centrado en el alumno, en
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la critica y la reflexion, el estudiante asimila la informacion y le da un valor de

utilidad en la praxis.

8.2.2. El Aprendizaje Significativo

El aprendizaje significativo es el tipo de aprendizaje que debe ser priorizado
dentro de los procesos educativos actuales, apuntando a que los estudiantes

obtengan un conocimiento valioso y duradero.
Ausubel (1983) sefiala que:

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de
modo no arbitrario y sustancial, no al pie de la letra con lo que el alumno ya
sabe. Por relacién sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se
relacionan con algun aspecto existente especificamente relevante de la
estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya
significativo, un concepto o una proposicion. (p.18)

En tal virtud el aprendizaje significativo representa el contenido asimilado en la
mente del estudiante, a tal punto que este lo pueda aplicar en la préctica para
resolver los problemas que se pueden presentar en su entorno.

Ademas representa el valor, el sentido y el significado que el alumno ha otorgado
a ese concepto especifico y a utilidad que percibe de él, por ende este tipo de
aprendizaje es mas fuerte y duradero.

Mite (2013) por su parte considera que: “Aprendizaje significativo: Se da cuando
las tareas estan interrelacionadas de manera congruente y el sujeto decide
aprender asi. En este caso el alumno es el propio conductor de su conocimiento

relacionado con los conceptos a aprender” (p. 31).

Por consiguiente los conceptos, destrezas y conductas aprendidas de forma
significativa adquieren un valor mas profundo y atil que un aprendizaje
memoristico o modelo. Este aprendizaje es fruto de la reflexion, la critica, la

exploracién y la experimentacion.
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8.2.3. Enfoques del aprendizaje

SE describen dos enfoques principales del aprendizaje que responden a las
estrategias de aprendizaje asumidas por el estudiante para la adquisicion de
conocimientos, que son enfoque profundo y enfoque superficial. Gonzélez (1997)
describe los enfoques del aprendizaje como:

Enfoque profundo.- El estudiante con un enfoque profundo utiliza
estrategias cuyo objetivo es encontrar el significado profundo del contenido,
adquiriendo competencia mediante la interrelacion de los contenidos entre
si, relacionéndolos, a su vez, con los conocimientos previos pertinentes.
Construye, pues, su conocimiento mediante el establecimiento de una red de
conexiones significativas entre la nueva informacion y los conocimientos
previamente adquiridos. De esta manera, se facilita la realizacion de
aprendizajes significativos, posibilitando el establecimiento de relaciones
entre conceptos en la memoria semantica a largo plazo.

Enfoque superficial.- El estudiante pretende alcanzar el logro de los
requisitos institucionales que le permita finalizar con éxito los estudios
iniciados. La intencion es, pues, cumplir los requisitos de la tarea. Dada la
fuerte cantidad de esfuerzo y de persistencia en él que se necesita, no
siempre el estudiante es capaz de responder a esta demanda, basicamente
como resultado de que la memorizacion de informacion, sin profundizar en
su significado, constituye con frecuencia una actividad tediosa, rutinaria y
poco atractiva. (p.17)

El enfoque profundo del aprendizaje, deberia ser el enfoque ideal que apliquen los
estudiantes para lograr el éxito escolar y el aprendizaje significativo, sin embargo,
este enfoque es poco comun entre el estudiantado, por lo que los resultados del
proceso de ensefianza aprendizaje son deficientes, los estudiantes aplican en su
mayoria el enfoque superficial, aprenden los contenidos con el Unico propdsito de
aprobar el afo y ser promovidos al siguiente nivel, no otorgan un valor o utilidad

al aprendizaje, esto es en primer lugar lo que se debe enfocar en cambiar.

8.3. LA ORTOGRAFIA

La ortografia es un elemento que permite potenciar los actos de comunicacion,
especialmente los que se producen por medios escritos, puesto que marca las
pautas especificas para una correcta escritura que facilite el entendimiento del

mensaje que se busca trasmitir.

Rios (2012) sefiala que:
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La ortografia es el conjunto de normas que regulan la escritura de una
lengua y, por lo tanto, es la forma correcta de escribir respetando esas
pautas. Las reglas nos indican cuando y como debe utilizarse cada uno de
los grafemas o signos convencionales establecidos para representar
gréficamente el lenguaje. (p. 181)

En tal virtud la ortografia refiere a una escritura correcta, tanto en la composicion
de las palabras como en la utilizacion de los signos de puntuacion, a fin de brindar
un escrito claro y que no se presenten ambigliedades en la comprension de la
persona que recibe o que lee el escrito.

La escritura es uno de los medios mas utilizados para la transmision de
informacidn, ya sea en presentaciones fisicas o electronicas de forma constante las
personas se encuentran involucradas tanto en la emision como en la recepcion de
mensajes escritos, por ello los estudiantes deben tener la capacidad tanto para
comprender los mensajes escritos, como para emitirlos y para esto deben tener un
buen dominio de la ortografia.

Murillo (2008) sefial que la funcion de la ortografia: “es garantizar y facilitar la
comunicacion escrita entre los usuarios de una lengua mediante el establecimiento
de un codigo comun para su representacion gréafica” (p. 33). En consecuencia la
ortografia contribuye a mantener un sistema unificado para la emision y
comprension de mensajes escritos, pues es importante que tanto quien envia el
mensaje como quién lo recibe manejen el mismo lenguaje para que el proceso
comunicativo sea eficiente.

La escritura con faltas de ortografia genera una barrera para la comprensién del
mensaje escrito, pues el receptor tiene mayor dificultad para decodificar las
palabras y encontrar sentido a las oraciones.

8.3.1. Dificultades en el aprendizaje de la ortografia

El aprendizaje de la ortografia presenta algunas dificultades, a juicio de Rios
(2012) estas dificultades son:

Uno de los mayores obstaculos con los que se enfrentan los docentes a la
hora de ensefiar la ortografia es la apatia de los estudiantes, el desinterés que
muestran ante la ortografia y la produccion textual en general. Los

19



20

estudiantes no le encuentran o no le quieren ver la utilidad a la ortografia; en
otras palabras no les interesa las reglas de como se deben escribir las
palabras, pareciera, por el contrario, que deben crear una nueva forma de
escribir. (p. 184)

En la poblacion estudiantil, existe una percepcién y actitud negativa acerca del
aprendizaje de la ortografia, los estudiantes sienten apatia y no le dan importancia
a alcanzar un buen dominio de la escritura y de la ortografia. No encuentran una
motivacion que los incentive a escribir correctamente.

Hasta cierto punto los adolescentes tienden a escribir con faltas de ortografia para
comunicarse con otros jovenes, a través de los medios electronicos, por ejemplo,
las redes sociales, los chats, los foros, los mensajes de texto, entre otros, suprimen
y reemplazan letras y palabras, han creado un nuevo léxico para comunicarse
entre jovenes y esto ha profundizado los problemas de la escritura y la ortografia.

Lomas (1999) describe otros factores que perjudican el aprendizaje de la
ortografia que son: “-Unicamente el profesor de lengua es quien revisa la
ortografia. -La ambivalencia que presentan los docentes al no saber si deben
rebajar puntos por faltas de ortografia. -El desarrollo adecuado de la ortografia

esta estrechamente relacionado con la oralidad” (p. 56).

Desde esta perspectiva, la comunidad educativa le da muy poca importancia a la
ortografia, este aprendizaje se ha reducido al area de lengua y literatura, sin
embargo, los estudiantes deben presentar trabajos escritos casi en todas las
materias que reciben, por lo que la ortografia deberia convertirse en un eje de

desarrollo de todos los docentes.

Otro de los factores que impiden un buen aprendizaje de la ortografia son las
estrategias metodologicas caducas que utilizan los docentes, las reglas
ortograficas deben ser aprendidas de memoria por parte del estudiante, es decir, se
siguen aplicando estrategias tradicionalistas, en las que el nifio repite una y otra

vez la regla ortografica de forma mecanica e incosciente.



21

8.3.2. El proceso de aprendizaje de la ortografia

El proceso de aprendizaje de la ortografia es un proceso continuo desde los
primeros afios de escolaridad y que se debe ir fortaleciendo y complementando a
fin de que los estudiantes tengan un dominio adecuado de la ortografia. Rios
(2012) describe el proceso de aprendizaje de la ortografia de la siguiente manera:

Primer grado Signos de puntuacion: el punto y la coma. Ortografia y
caligrafia (copia de pequefios textos con letra clara)

Segundo grado | Ortografia: Mayusculas. La silaba tonica. La silaba atona. Uso
de la “r” y de la “rr”. uso “m” antes de “b” y “p”. Uso de “b”
en la terminacion “aba” de los verbos. Escritura de los grupos
ce, ci, que, qui, gue, gui, y gue, gui. El punto para finalizar la
oracion, la coma para separar enumeraciones. Los signos de
admiracion y de interrogacion. Ortografia y caligrafia (copiado
de textos de mediana extension, composicién de textos
medianos y dictados de pequefios textos estudiados con

anterioridad).

Tercer grado Ortografia: Mayusculas. Division silabica. El acento prosodico
y el ortogréfico. Ortografia: palabras agudas, graves y
esdrujulas. Ortografia: uso de c, s, z. El punto. La coma (frase
explicativa). El guidén corto. Signos de admiracion y de
interrogacion.

Cuarto grado Mayusculas. Diptongos, hiatos y triptongos. Acento prosodico
y ortografico. Palabras agudas, graves y esdrdjulas. Reglas
para la escritura de b, v y ¢, “v” en el prefijo vice y en las
terminaciones ivoro, ivora. “c” en los diminutivos cillo, cito,
ecito, ecillo (femeninos y plurales). Signos de puntuacién: raya
(guion mayor), punto, coma, guién menor, dos puntos.

Quinto grado Mayusculas. Palabras monosilabas, bisilabas, trisilabas,
tetrasilabas; diptongos, hiatos y triptongos. Acento ortografico
en monosilabos, ley del hiato, reglas generales de
acentuacion.La letra h en tiempos del verbo haber y hacer y
vocablos que empiezan ue y ie. El vocativo (uso de la coma en
vocativos). Signos de puntuacion: la coma, la raya, dos puntos,
signos de interrogacién y exclamacion.

Sexto grado Mayusculas. Acentuacion (palabras agudas, graves Yy
esdrujulas). El hiato. Ley del hiato. Consonantes v, b, c, s, z, h,
r, rr, j, g, m, n. Raices de palabras: geo, bios, hidro, hipo,
hipno, homo vy otras. Signos de puntuacion: puntos
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suspensivos y comillas.

Fuente: Rios, G. 2012, La ortografia en el aula, p. 183.

Desde esta perspectiva, los estudiantes van adquiriendo las competencias
ortograficas y en el nivel del cuarto grado ya deben tener un conocimiento amplio
acerca de las reglas ortogréaficas y signos de puntuacién, sin embargo este es un
aprendizaje que debe ser estimulado desde los primeros niveles educativos hasta

los Ultimos.

La ortografia debe convertirse en uno de aspectos mas valorados dentro de la
educacién, tanto para el desarrollo personal como profesional de los estudiantes,
su importancia debe ser promovida en el seno de la comunidad educativa a fin de
que todos los docentes, padres de familia y los propios estudiantes sean

conscientes del aporte de la ortografia.

8.3.3. Estrategias metodoldgicas para el aprendizaje de la ortografia

En la labor docente para la ensefianza de la ortografia a juicio de Santos (2009) el

docente debe tomar en cuenta que:

-Que el aprendizaje ortografico es un proceso que requiere una direccién
habil y experta, porque los alumnos aprender con distinto ritmo y de manera
diferente, los métodos deben adaptarse a la variedad.

-Que debe partir de las diferencias individuales del alumno tienen una buena
percepcion y. por sobre todo, memoria visual, debemos explorar esta
potencialidad para la didactica de la ortografia.

-Que debe ayudar a cada nifio a descubrir métodos que faciliten la fijacion y
evocacion de la forma correcta de escribir las palabras.

-Que la correccion debe adaptarse a las necesidades de cada nifio y a las
caracteristicas de las faltas. Que para asegurar la retencién son necesarios
los periodos de préactica y ejercitacion. (p. 25)

Estos lineamientos generales buscan mejorar la labor del docente en el camino de
mejorar el dominio de la ortografia, para ello es importante que se reconozcan los
ritmos y estilos de aprendizaje, asi como las caracteristicas perceptivas del
alumno, a fin de determinar las estrategias idoneas para facilitar el aprendizaje de

la ortografia.
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La ensefianza de la ortografia por ende no puede ni debe ser una sola, los métodos
deben ser variados y flexibles a fin de atender a las especificidades cognitivas de
cada estudiante, como por ejemplo las preferencias perceptivas ya sean visuales,
auditivas o téctiles que pueden ayudar a relacionar las reglas ortograficas con
estimulos especificos de acuerdo a la percepcion del estudiante.

Rosero (2010) por su parte sefiala que se debe:

Asociar las reglas ortogréaficas con canciones y recitaciones.

Repetir las palabras de dificil ortografia no méas de diez veces y siempre
pronunciando la palabra.

Descomponer la palabra de dificil escritura en silabas y letras.

Cuando se dude de la utilizacion de una regla ortogréafica, consultar en el
diccionario y escribir la palabra, sobre una superficie con el dedo medio.

Se recomienda leer cualquier articulo por lo menos diez minutos diarios y
cuando se encuentre una palabra dificil subrayarla con diferente color. (p.
56)

Este tipo de actividades son una alternativa metodoldgica que invita al estudiante
a reflexionar acerca de la correcta escritura de las palabras, para dejar de lado el
tradicional aprendizaje memoristico y que el estudiante adquiera un aprendizaje
significativo.

8.4. LA DISORTOGRAFIA

La disortografia es un problema de aprendizaje que se caracteriza por las
dificultades en la aplicacion correcta de las reglas ortogréficas, este tipo de
dificultad puede incidir de forma negativa sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje, por lo que se realiza un analisis acerca de esta problematica, las
causas, consecuencias que pueden afectar de manera directa el desempefio
escolar.

Neira y Ontaneda (2013) conceptualizan el termino de disortografia como:

Una dificultad o alteracion al momento de escribir correctamente las
palabras, pues los nifios/as reemplazan letras que tienen una configuracion
fonética similar, tienen confusion entre silabas que suenan igual como la c,
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s, Zy lab, v; estas confusiones no permiten interiorizar, asimilar y ejecutar
algunas de las reglas ortogréficas. (p. 4)

En tal virtud la disortografia se refleja en el lenguaje escrito del estudiante, que se
evidencia en diferentes situaciones. Las confusiones que presenta el estudiante

repercuten tanto a nivel de su lenguaje oral como en el escrito.

Las reglas ortogréaficas son las normas que permiten codificar y decodificar
correctamente un mensaje escrito y de esta forma contribuir a la comunicacién
entre dos 0 mas personas, los errores ortograficos impiden una comunicacion

eficiente y eficaz.

Corredor y Romero (2006) afirman que la disortografia es: “Un problema que se
presenta en la comunicacion escrita, enmarcada en unos requerimientos de tipo
psicosocial. Basicamente, dicha disortografia puede definirse, como un trastorno
en el aprendizaje de la ortografia y la posterior composicion-codificacion de

mensajes escritos” (p. 158)

De lo anterior se evidencia que un deficiente proceso educativo sobre las reglas y
normas ortogréaficas, es el principal origen de este trastorno, por ello es importante
que desde las edades tempranas se dé un adecuado seguimiento del avance en la
comprension y aplicacion de las reglas ortograficas en la codificacidn escrita de

mensajes.

Mite (2013) por su parte considera que: “Se trata de una dificultad en la escritura
cuya caracteristica principal es un déficit especifico y significativo de la ortografia
normalmente asociada los trastornos lectores” (p. 36). En consecuencia, esta

problematica no es aislada y guarda relacion con otras problematicas.

8.4.1. Indicadores de la disortografia

Los indicadores de la disortografia son caracteristicas que presentan los
estudiantes y que sirven para que el personal docente o cualquier profesional
interesado en la pedagogia y el desarrollo cognitivo identificar de manera

oportuna la existencia de este trastorno.
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Egido (2014) afirma que la disortografia: “Se caracteriza por una escritura con
muchas faltas de ortografia, debido a la incapacidad del educando para convertir

los sonidos escuchados en sus grafemas correspondientes” (p. 16).

Una escritura con demasiados errores ortograficos en el principal indicador de
este trastorno, por lo cual es necesario que el docente promueva la escritura y la
redaccion para evidenciar el nivel de asimilacion y utilizacién de las normas
ortograficas en los estudiantes, asi como otros recursos como el dictado que
permiten poner en evidencia la correcta trasformacion de los fonemas en

grafemas.
Mite (2013) menciona que:

La disortografia presenta distintos niveles de gravedad que oscilan entre uno
leve y otro grave. El grado leve se manifiesta por omisién o confusion de
articulos, plurales, acentos o faltas de ortografia debido a desconocimiento o
negligencia en las reglas gramaticales. Se considera grave cuando existen
dificultades relacionadas con la correspondencia fonema-grafema vy
aparecen errores de omision, confusion y cambio de letras, silabas, palabras,
adiciones y sustituciones. (p. 36)

Es importante que el docente pueda identificar de manera oportuna cuando los
estudiantes presenten indicadores de disortografia a fin de que se pueda brindar la
ayuda pertinente, de acuerdo al nivel de gravedad que presente el alumno. Si no se
atiende oportunamente la disortografia es probable que alcance niveles mas

perjudiciales para el proceso de ensefianza-aprendizaje.

8.4.2. Factores causales de la disortografia

Neira y Ontaneda (2013) consideran que las causas de la disortografia son: (1)
Déficit de la capacidad intelectual. (2) Déficit para retener temporalmente lo que
escucha. (3) Déficit de captacion. (4) Inadecuada pronunciacién de sonidos. (5)
Falta de interés al corregir lo transcrito. (6) Inadecuado proceso que utiliza el

docente al impartir sus ensefianzas. (p. 12)

Con base en lo citado se puede afirmar que las causas de la disortografia pueden
ser tanto a nivel del docente, por las deficientes estrategias metodoldgicas de

ensefianza, la falta de un dinamismo y variacion de actividades para la
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identificacion del fonema-grafema correspondiente y la aplicacion de las reglas
ortograficas, como por parte del estudiante evidenciando una falta de interés y

motivacion para alcanzar una adecuada escritura.

8.4.3. Tipos de disortografia

Existen diferentes tipos de disortografia, Santos (2009) describe los siguientes:

1. Disortografia temporal: se encuentran relacionada con la percepcion del
tiempo, y més especificamente con la percepcion del ritmo, presentando
dificultades en la percepcion constante y clara de los aspectos fonéticos de
la cadena hablada y su correspondiente transcripcion escrita.

2. Disortografia perceptivo — cinestesia: esta disortografia se encuentra muy
relacionada con dificultades relativas a la articulacion de los fonemas y por
tanto también a la discriminacion auditiva de estos. En este sentido son
frecuentes los errores de substitucion de letras e “r”” por “1”.

3. Disortografia disortocinética: en este tipo se encuentra alterada la
secuenciacion fonética del discurso. Esta dificultad para la ordenacion y
secuenciacion de los elementos gréficos, provocando errores de union o
fragmentacion de palabras.

4. Disortografia viso espacial: este tipo de disortografia se halla relacionado
con la percepcion visual y de forma mas especifica con la orientacion mas
espacial, incidiendo en la correcta percepcion de determinadas letras o
grafemas, pudiendo producir errores de rotacion de letras como las

(Y] [IPb]

frecuentes rotaciones de “b” por “d” o de “p” por “q”, también se dan

[IP 4] [P

substitucion de grafemas con una forma parecida como son “a” por “0” o

”m” por “n”.

5. Disortografia dindmica: también llamada disgramatismo y se refiere
basicamente a las dificultades en la relacién a la expresiones escrita desde
aspectos como la gramatica, el orden de los elementos en la oracion, la
coordinacion entre género y numero y demas o la omision de elementos
relevantes en la oracion.

6. Disortografia seméntica: en este caso se encuentra alternado el anélisis
conceptual de las palabras, aspecto que dificulta la percepcion de los limites
de éstas, pudiéndose producir uniones y fragmentaciones de palabras, asi
como el uso de sefiales diacriticas o signos ortograficos.

7. Disortografia cultural: esta se refiere a una incapacidad para el
aprendizaje de la normativa ortografica, es decir, las reglas propias de la
ortografia arbitraria, como la acentuacién, el uso de h, b/v y un largo
etcetera. (p. 20)
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De lo anterior se sustenta la existencia de distintos tipos de disortografia que
pueden presentar los estudiantes, relacionados con deficiencias en la percepcion
visual o auditiva que genera como resultados la confusion y sustitucion de unos

grafemas, por otros.

Es importante que los docentes estén en la capacidad de reconocer que tipo de
disortografia presenta el alumno, a fin de que se seleccione y aplique las
estrategias adecuadas que respondan a las deficiencias especificas que presenta el

estudiante.

8.4.4. Diagnostico de la disortografia

No existen de forma especifica una técnica para la identificacion del trastorno
especifico de la disortografia, sin embargo, para el diagnostico de los problemas
especificos de la lecto-escritura se utilizan diferentes instrumentos pedagdgicos
que Mite (2013) describe como:

Para evaluar el nivel intelectual: pruebas verbales como el Wisc-R (el
Wisc 1V), el K-ABC de Kaufman. En cuanto a las no verbales puede
aplicarse el Test de Matrices Progresivas de Raven o el Toni-2.

Para evaluar la lecto escritura: 1-El TALE construido para investigar con
rapidez y detalle el nivel general y las caracteristicas esenciales del
aprendizaje de la lectura y escritura. 2- PROESC. Evaluacion de los
procesos de la escritura. Evaluacion de los principales procesos implicados
en la escritura y la deteccion de errores. Edad de aplicacion: De 3° de
Educacion Primaria a 4° de Educacion Secundaria.

Para evaluar la percepcion visual: 1- FROSTIG. Desarrollo de la
percepcion visual. Explora cinco aspectos de la percepcion visual que son
relativamente independientes: Coordinacién visomotora, Discriminacién
figura-fondo, Constancia de formas. Percepcion de posiciones en el espacio
y Relaciones espaciales. 2- TEST DE BENDER. Con esta prueba podemos
obtener una valoracion de la madurez viso-motora del nifio asi como
diferentes aspectos de su temperamento.

Para evaluar el estilo cognitivo.- EI MFF-20. Esta prueba puede resultar
uatil para valorar el constructo Reflexividad-Impulsividad. Esta variable
representa un aspecto clave para analizar el rendimiento académico y la
adaptacion personal y social del nifio. (p. 42)

Principalmente se deben utilizar los indicadores de la disortografia descritos

anteriormente, para identificar los posibles casos de estudiantes con este trastorno,
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una escritura con faltas de ortografia recurrentes es un aspecto de preocupacion
que debe llevar al docente a analizar detalladamente las condiciones del estudiante
para identificar a profundidad la problematica, para lo cual se pueden aplicar los

instrumentos descritos.

Los instrumentos detallados en el acépite anterior, son algunos de los utilizados
por profesionales para la identificacion del origen de los problemas de la lecto
escritura, a fin de saber con la mayor exactitud posible cual es el origen real de la
problematica y pueda ser resuelta desde este enfoque.

Por medio de estos instrumentos se pretende determinar si el origen del problema
lecto-escritor esta en las habilidades intelectuales, la percepcion visual y el estilo
cognitivo, y de esta manera brindar una intervencién enfocada a la causa del
problema.

8.4.5. Efectos de la disortografia

Los efectos de las disortografia son variadas. Neira y Ontaneda (2013) sefialan
que:

Al no interiorizar cada una de las reglas ortograficas los nifios/as pierden
mas posibilidades de adquirir informacién ya que al integrar la escritura y el
aprendizaje significativo implica una estrecha relacion ya que ensefiar a los
alumnos a escribir correctamente contribuye a mejorar su aprendizaje en
forma sustancial; al estar vinculadas entre si ayudan al desarrollo integral e
intelectual del estudiante. Se confunden con las letras, presentan tareas
incompletas, deletrean la lectura, escasa retencion de ideas y sobretodo su
aprendizaje es lento produciendo mas problemas dentro del proceso
ensefianza y no solo en el area de Lenguaje y Comunicacion, debido que
ademas este problema se refleja en todas las asignaturas que imparten en el
aula de clases, causando dafios emocionales e intelectuales en el desarrollo
del nifio/a. (p, 4)

En consecuencia la disortografia genera consecuencias en todo el proceso de
ensefianza aprendizaje considerando que, este proceso es meramente
comunicativo en el que se mantiene un continuo envio y recepcion de mensajes

que permiten al estudiante adquirir nuevos conocimientos y habilidades.
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Por tal razén es importante que los docentes estén capacitados para identificar e
intervenir en estudiantes que presenten disortografia de manera oportuna y eficaz,
evitando de esta forma prejuicios y retrasos en el desarrollo cognitivo del
estudiante.

8.6. LA DISORTOGRAFIA EN EL PEA

Las dificultades del estudiante para identificar y aplicar las reglas de ortografia,
generan una incidencia negativa sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje,
puesto que el estudiante tiene problemas para identificar algunas letras con
composicion fonética similar, como la s, c, z, b, v, entre otras, asi como también
omite letras dentro de las palabras, esto genera una deficiente comunicacion pues
es dificil decodificar los mensajes escritos que emite el estudiante, generando
ademas falencias en el proceso educativo.

8.6.1. Efectos de la disortografia en el proceso de ensefianza aprendizaje

Neira y Ontaneda (2013) consideran que la incidencia de la disortografia en el
proceso de ensefianza aprendizaje radica en: “Déficit de aprendizaje y empleo de
reglas ortograficas. Deficiencia lectora. Deficiencia en la articulaciéon de sonidos.
Falta de memoria a largo plazo. Articulacion inadecuada de los sonidos” (p. 12).

La deficiencia en la escritura se relaciona intimamente con la deficiencia en la
lectura, por ende en la recepcién de nueva informacion, los estudiantes presentan
mayor dificultad para decodificas los mensajes escritos y durante el proceso de
lectura no alcanzan una lectura comprensiva.

Por ende el dominio de la escritura y la lectura se relacionan directamente con el
desarrollo del pensamiento, por ello es importante que el proceso educativo se
centre en el dominio y correcta utilizacién del lenguaje oral y escrito para que el
estudiante pueda comunicarse eficientemente.

8.6.2. Estrategias para el tratamiento de la disortografia

Mite (2013) afirma que:
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El tratamiento debe estructurarse como un proceso continuo de mejora,
desde los aspectos mas simples a los mas complejos, para facilitar la
reorganizacion del proceso o procesos deteriorados. A este respecto
normalmente suele ser conveniente empezar por corregir, desde los inicios
de la escritura, la postura junto con una adecuada prension y presion del
lapiz sobre el papel. (p. 43)

La intervencion pedagdgica que se puede brindar a los estudiantes a fin de que
puedan superar el trastorno de la disortografia, para ello es importante que se
busquen estrategias metodoldgicas alternativas, interesantes, lidicas, dinamicas,
que incentiven al estudiante a revisar permanentemente instrumentos como el

diccionario para verificar la composicion de las palabras.

Ademaés también se sefialan estrategias especificas para el mejoramiento de las
habilidades del estudiante a nivel de la recepcion sensorial y el entrenamiento de
la lecto escritura.

Para mejorar la recepcion visual y auditiva se recomienda:

Leer cuentos en voz alta al alumno/a y hablar sobre lo escuchado.
Dar instrucciones verbales cortas al nifio/a.

Formar palabras o frases a través de la identificacion de distintos sonidos, el
maestro ird pronunciando distintos sonidos y el nifio/a debera coger su
grafema correspondiente; asi con hasta formar una palabra que luego debera
leer.

Pequefas lecturas comprensivas, en las que el educando deba contestar
cuestiones simples sobre lo que ha leido. (p. 117)

Estas actividades permiten que el estudiante identifique progresivamente los
fonemas y grafemas correspondientes, las actividades de deletreo y composicion
que permita identificar la composicion adecuada de las palabras, y la aplicacion

correcta de las normas ortograficas.

Para el entrenamiento de la lecto escritura se recomienda: “Poner palabras a las
que le falten letras y el nifio/a tenga que completar. Escribir palabras que
empiecen por un mismo sonido. Leer un cuento y escribir un resumen” (Egido,

2014, p. 120).
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Se deben promover actividades en las que el estudiante tenga la necesidad de
completar las palabras, enfatizar en las palabras con una estructura fonoldgica
similar e incentivar al estudiante al uso del diccionario u otros instrumentos para

verificar la correcta escritura de las palabras.

La redaccién también es una de las estrategias que permite entrenar las
habilidades de la escritura en los estudiantes, pues el estudiante imagina y codifica
de forma escrita un mensaje que debe ser comprendido por el receptor.

Neira y Ontaneda (2013) consideran que para intervenir en el trastorno de la

disortografia se debe:

Utilizar los dispositivos de ortografia.
Como actividad para el mejoramiento de la escritura el dictado.
Glosarios.

La innovacion del entretenimiento en el uso de las reglas ortogréaficas. (p.
17)

La utilizacion de cualquier tipo de instrumento que les permite identificar la
estructura correcta de las palabras, en la actualidad se dispone de diccionarios
electronicos, visualmente llamativos para nifios, y aplicaciones a traves de juegos
para mejorar la ortografia del estudiante.

Corredor y Romero (2006) concuerdan que:

La ortografia se aprende mediante el disefio de estrategias y metodologias
conducentes a que el estudiante adquiera un habito por la lectura y, de esta
manera, una percepcion visual, de las formas, de las figuras, de los ruidos,
de los fonemas, de las palabras, de las frases y de los discursos, para que los
interiorice y utilice de una forma adecuada, y conscientemente, la ortografia.
(p. 162)

De lo anterior se evidencia que la lectura es una parte fundamental para el
mejoramiento de la escritura. EI fomento de los habitos de la lectura es
fundamental pues permite al estudiante identificar la estructura ortografica de las
palabras, ademéas la lectura comprensiva aporta significativamente a todo el

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Rios (2012) menciona algunas estrategias ludicas que se pueden aplicar para el
mejoramiento de la diortografia centrada en juegos que son: “Lectura en voz alta,
Juego del ahorcado, STOP, Armar palabras con tarjetas graficas, Soy una silaba,
Trivia, ¢Quién quiere ser millonario?, ;Quién miente?, concurso de deletreo y

ortografia. Hacer un periddico” (p. 187).

Este tipo de estrategias son muy valiosas en los niveles de primaria, pues los nifios
se sienten muy atraidos por las estrategias ludicas, el juego representa una mayor
motivacion para su educacion. Los juegos como el ahorcado o concursos de
deletreo ayudan a los estudiantes a identificar la correcta escritura de las palabras
y con base en la motivacion y el interés el estudiante adquiere un aprendizaje
significativo que le permita comprender y retener con mayor eficiencia las reglas
ortogréficas.

8.6.3. Orientaciones para los profesores

Egido (2014) considera que el docente debe tener en cuenta las siguientes
recomendaciones:

Reforzar positivamente al alumno/a en sus actividades, para mejorar
progresivamente su autoestima.

Evaluar su progreso realizado, en referencia a su nivel inicial y de acuerdo
con su esfuerzo, interés y dedicacion, sefialandole aquello en lo que debe
mejorar y nunca comparandole con respecto al resto de compafieros de
clase.

Sentar al educando en las primeras filas, para ayudar a concentrar su
atencion en el maestro.

Dar mas tiempo en la realizacion de actividades y pruebas escritas. En el
caso de los exdmenes orales, se puede plantear también la posibilidad de
llevar a cabo examenes orales, evitando asi sus dificultades con la lectura
y/o la escritura.

Intercambiar actividades con mayor frecuencia, ya que el sobreesfuerzo que
realiza, hace que su umbral de fatiga sea mas bajo.

Proporcionar la informacion que se vaya a copiar en la pizarra en
fotocopias, especialmente en los casos de textos grandes ya que escuchar y
escribir simultaneamente le implica un gran esfuerzo.



33

Valorar los trabajos por el contenido, no por los errores de escritura y/o
lectura a la hora de presentarlos.

No permitir que el resto de nifios/as de la clase se burlen de €l o ella (p. 132)

Estas orientaciones pretenden dirigir el accionar del docente, enfocado en las
necesidades del estudiante, brindandole un ambiente calido y estimulante para que
alcance mejores resultados.

El autoestima como se observa es un punto clave para que el estudiante supere
este trastorno, todos los miembros de la comunidad educativa deben brindar el
apoyo Y el refuerzo necesario para que el estudiante pueda superar el problema y
no profundizar méas en el mismo.

Es necesario también que se disefien adaptaciones curriculares de ser necesario,
considerando la gravedad del trastorno presentado por los estudiantes, de esta
forma se asegura una respuesta pertinente para abordar esta problematica en los
niveles de educacion basica, iniciando en el proceso de identificacion y

diagnostico, aplicacién de estrategias y evaluacion.

9. PREGUNTAS CIENTIFICAS:

¢Cudles son las causas y efectos que originan la disortografia?

¢Cual es el nivel de conocimiento del docente sobre estrategias en disortografia?

¢Qué métodos o estrategias debe aplicar el docente para promover una buena

ortografia?

10. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION:

La metodologia de la investigacion se fundamentd en el enfoque cualitativo de
investigacion, apoyados en la investigacién bibliografica y de campo para
alcanzar un nivel de investigacion exploratorio, por medio de métodos de
investigacion que permitan aclarar los conceptos concernientes al problema de
aprendizaje conocido como disortografia y en qué medida este influye en el

proceso de ensefianza aprendizaje. A traves de la aplicacion de las técnicas
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investigativas de la entrevista y la observacion que fueron aplicadas a la poblacion
de estudio conformada por los docentes y estudiante del cuarto afio de educacién
bésica de la Unidad Educativa Huayna Capac.

10.1. Enfoque de la investigacion

El enfoque la investigacion fue de tipo cualitativo, enmarcado a la determinacion
de las caracteristicas, datos y hechos que componen el problema de la
disortografia, que son las causas y consecuencias de un deficiente dominio
ortografico en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

10.2. Tipo de Disefio

Bibliogréafico — Documental

La investigacion bibliografica documental contribuyd en el estudio de la
disortografia, porque mediante la abstraccion de los contenidos cientificos,
principios, teorias y conceptos que guian el proceso de investigacion se han
podido determinar las caracteristicas de la disortografia, a traves de las cuales el
docente puede identificar la existencia de disortografia en los estudiantes, y
ofrecerles una ayuda pedagdgica de calidad y calidez.

De Campo

La investigacion de campo permitié observar y analizar la situacion actual del
dominio ortografico de los estudiantes que conformaba la poblacion de estudio,
asi como la percepcion de los docentes en torno al conocimiento sobre la
identificacion e intervencion en el caso de existir nifios que presentan
disortografia. Estos datos sirvieron para analisis y elaboracion de conclusiones y
recomendaciones. La informacion se recopilé a través de diversas técnicas e
instrumentos aplicados a los docentes y estudiantes de la Unidad Educativa

Huayna Capac.

10.3. Nivel de investigacion

Exploratorio
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El nivel de investigacion exploratorio se utiliza debido al bajo nivel de
conocimiento dentro de la institucion educativa acerca de la problematica de la
disortografia, por ello el estudio es exploratorio para dar un primer enfoque acerca

de la incidencia de esta problematica en el proceso de ensefianza aprendizaje.

10.4. Método de investigacion

Método Inductivo

El método inductivo permite analizar casos concretos en el cuarto afio de
educacién bésica acerca de la percepcion docente y las técnicas de estudio de los
estudiantes, estableciendo las relaciones causa-consecuencia del problema de la
disortografia en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Método Deductivo

El método deductivo permitio analizar las generalidades de la problematica en
torno a los problemas de aprendizaje que presentan los estudiantes del cuarto afio
de educacion basica, a fin de identificar los alcances de la problemética en el

desarrollo cognitivo de los estudiantes y mejorar la calidad educativa.

Método de Analisis y Sintesis

El método de andlisis y sintesis ha permitido analizar las variables de
investigacion, tanto el proceso de ensefianza-aprendizaje, como el trastorno de
disortografia y establecer los factores que se relacionan y representan una
desventaja educativa de los estudiantes que presentan este tipo de problemas de
aprendizaje.

Meétodo Correlacional

El método correlacional permitio identificar la relacion que se establece entre la
disortografia y el proceso de ensefianza — aprendizaje, identificando que este
trastorno influye de forma negativa sobre el aprendizaje de los estudiantes,
representa una barrera educativa, por lo que requiere de un apoyo pedagdgico para
superarlo.
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Metodo Logico — Inductivo

El método logico inductivo porque se estudia a todos los elementos del grupo de
estudio, a fin de determinar sus caracteristicas cognitivas, y la existencia de
problemas de aprendizaje que puedan poner en riesgo el desarrollo cognitivo de

los estudiantes.

10.5 Técnicas e instrumentos

Entrevista

La técnica de la entrevista se aplico a los docentes del cuarto afio de educacion
basica de la institucion a través del listado de preguntas, con el objetivo de
determinar el nivel de conocimiento docente acerca de los indicadores para la
identificacion del problema disortografico en los estudiantes y las estrategias para

el tratamiento de esta problematica.

Rubrica

La técnica de la rubrica esta enfocada directamente a los estudiantes del cuarto
afio de educacién bésica, a través de una rabrica compuesta por indicadores, a
través de los cuales se busca identificar las principales dificultades que presenta el

estudiante y el proceso educativo y que pueden ser el origen de la disortografia.

10.7. Poblacién

Los participes en esta investigacion se descomponen en:

Tabla N° 1. Poblacion y muestra

Beneficiarios Poblacion
Docentes 2
Estudiantes 40

Total 42

Fuente: Unidad Educativa Huayna Capac
Elaborado por: Aracelly Barraquel Emma Palate.
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11. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS DE LA
ENTREVISTA DEL DOCENTE DE LA UNIDAD EDUCATIVA HUAYNA
CAPAC

1.- ¢Cual es la importancia de la ortografia en el area de Lengua y
Literatura?

R 1. Si, es importante porque dentro del area de Lengua y Literatura porgue la
ortografia es un elemento importante en el desarrollo académico de los
estudiantes.

R 2. La ortografia es importante porque permite expresar y entender con mayor

facilidad lo que desean expresar los estudiantes.

2.- ¢Qué problemas considera usted que la disortografia ocasiona en el area
de Lenguay Literatura?

R1.- Genera una escritura con faltas de ortografia que impide que lo que el
estudiante escribe se entienda correctamente.

R2.- La disortografia genera dificultades en el proceso de la comunicacion, no
solo en el area de lengua y literatura, sino en todas las asignaturas que recibe el
estudiante.

3.- ¢Como considera usted el nivel de ortografia utilizado por los estudiantes
en sus redacciones?

R1.- La ortografia de los estudiantes es baja, las faltas ortograficas en sus
redacciones son recurrentes.

R2.- El nivel de ortografia utilizado por los estudiantes al momento de redactar

sus escritos es muy deficiente, presentan distintos tipos de errores ortograficos.
4.- ¢ Queé tipos de problemas tiene usted en la ensefianza de la ortografia?
R1.- Principalmente la falta de interés de los estudiantes, pues no se esfuerzan por

corregir sus errores ortograficos.
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R2.- El principal problema en la ensefianza de la ortografia es la confusion que
presentan los estudiantes y la incapacidad de reconocer los fonemas
correspondientes a cada letra.

5.- ¢Cuales son los problemas mas frecuentes que tiene el estudiante en la

redaccion de textos?

R1.- Los estudiantes de forma frecuente reemplazan las letras que tienen un
sonido similar como s,c,z, b, v, m, n, entre otras.

R2.- Los estudiantes tienen dificultades para la separacion de las palabras, la

ubicacidn de signos de puntuacion y la aplicacién de las reglas ortograficas.

6.- ¢ Conoce usted los indicadores e instrumentos para identificar el problema

de la disortografia?

R 1. No tengo conocimiento acerca de los indicadores o instrumentos que
permitan identificar la disortografia.

R 2. No conozco cuales son los indicadores.
7.- ¢Qué actividades realiza usted para la practica de la ortografia?

R 1. Principalmente se utiliza el dictado y la revisién de la ortografia en las tareas
escritas para indicar los errores ortograficos que cometen los estudiantes.

R 2. La principal actividad que utilizo en el aula de clase es la promocion de la
lectura para que los estudiantes se vayan familiarizando con la estructura

ortografica de las palabras.

8.- ¢Conoce usted las estrategias para tratar la disortografia en los
estudiantes?

R1.- Tengo un poco de conocimiento acerca de las estrategias que se pueden
utilizar, sin, embargo esto no le he aplicado en el grado.
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R2.- Desconozco que estrategias se pueden aplicar para mejorar la disortografia.

9.- ¢(Considera que la lectura puede ayudar en el aprendizaje de la
ortografia?

R1.- La préactica de la lectura puede aportar al aprendizaje de la ortografia, puesto
que los nifios y nifias a traves de la lectura se van familiarizando con la estructura

de las palabras.

R2.- La lectura si ayuda en el aprendizaje de la ortografia, puesto que los nifios
van adquiriendo mayor vocabulario.

10.- ¢Conoce usted si sus estudiantes tienen alguna discapacidad fisica,

motriz, visual y auditiva?
R1.- Si existen estudiantes principalmente con discapacidad visual.
R2.- En el salon no existen nifios con deficiencias perceptivas.

Discusion. -

De la entrevista aplicada a los docentes se puede analizar que la disortografia
tiene incidencias negativas en el proceso de ensefianza aprendizaje en la
asignatura de Lengua Yy Literatura, debido a que dificulta los procesos
comunicativos, por lo cual sus escritos no se entienden con eficiencia. Por tal
razon la ortografia juega un papel importante en el aprendizaje de los estudiantes
porque les permite transmitir sus ideas con claridad. Con referencia a esto Murillo
(2008) sefial que la funcion de la ortografia es garantizar y facilitar la
comunicacion escrita entre los usuarios de una lengua. Es por ello que es
necesario que el docente esté capacitado para ensefiar la ortografia y asi evitar el

problema de la disortografia.

La disortografia genera problemas en la comunicacion, pero no solo en el area de
Lengua y Literatura sino que afecta a todas las asignaturas que recibe el
estudiante, debido a ello los estudiantes presenta un bajo rendimiento escolar. Por

tal motivo la disortografia es un problema que afecta a todas las asignaturas
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escolares. Con referencia a esto Mite (2013) por su parte considera que se trata de
una dificultad en la escritura cuya caracteristica principal es un déficit especifico y

significativo de la ortografia normalmente asociada los trastornos lectores.

El nivel de ortografia utilizado por los estudiantes al momento de redactar sus
escritos es muy deficiente, presentan distintos tipos de errores ortograficos lo que
ocasiona dificultades en la presentacion de sus escritos. De igual forma la
disortografia ha conllevado a un bajo rendimiento escolar en la asignatura de
Lengua y Literatura por la inadecuada escritura de los estudiantes. Haciendo
referencia a esto Egido (2014) afirma que la disortografia se caracteriza por una
escritura con muchas faltas de ortografia, debido a la incapacidad del educando
para convertir los sonidos escuchados en sus grafemas correspondientes que

puede llevar a un bajo rendimiento en cualquier asignatura.

Ademas, existe un bajo nivel de conocimiento por parte de los docentes acerca de
los indicadores que permiten identificar la disortografia asi como también de las
estrategias metodoldgicas que se pueden aplicar en el aula de clase para la
intervencion educativa en los nifios que presentan este problema de disortografia.
Con referencia a esto Correros y Romero (2006) concuerdan que la ortografia se
aprende mediante el disefio de estrategias y metodologias conducentes a que el
estudiante adquiera un habito por la lectura y, de esta manera, una percepcion
visual, de las formas, de las figuras, de los ruidos, de los fonemas, de las palabras,
de las frases y de los discursos, para que los interiorice y utilice de una forma

adecuada, y conscientemente la ortografia.

Por ello es necesario que se apliquen estrategias activas que permitan contrarrestar
la disortografia en el cuarto afio de educacion basica. Para Egido (2014) las
actividades deben ser dinamicas y ludicas para tratar la disortografia, como juegos
en los que se deban completar las letras de las palabras, competencias de deletreo,
el ahorcado, entre otras que incentivan a los nifios a descubrir la correcta escritura
de las palabras, mejorar su percepcion visual y auditiva y su memoria de retencion
pues el estudiante relaciona estos aprendizajes con una carga afectiva y emocional

positiva que le permite interiorizar de mejor manera el conocimiento.
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Otro de los puntos fundamentales para contrarrestar de la disortografia, es
precisamente la promocion de la lectura, debido a que por medio de la lectura el
estudiante se puede ir familiarizando con la estructura gramatical de las preguntas.
Corredor y Romero (2006) manifiestan la importancia de la lectura para la
adquisicion de la ortografia. El autor menciona que la lectura mejora la
percepcion visual de las formas, las figuras, los ruidos, los fonemas, las palabras,
las frases y los discursos, para que los interiorice y utilice de una forma adecuada,
y conscientemente la ortografia.
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11.2. Andlisis y discusion de los resultados de la rubrica aplicada a los

estudiantes de la Unidad Educativa Huayna Capac

Tabla N° 1. Datos del dictado a los estudiantes

S NO TOTAL
Indicador
Fr. % Fr. % Alumnos %
1. Discrimina todos los
) 12 30% 28 70% 40 100%
sonidos adecuadamente
2. Utiliza correctamente los
) . 10 25% 30 75% 40 100%
signos de puntuacion
3. Diferencia la s,c,z 4 10% 36 90% 40 100%
4. Es capaz de diferenciar el
6 15% 34 85% 40 100%
usodebyv
5. Utiliza un correcto
) 18 45% 22 55% 40 100%
espaciado entre las palabras
6. IdentificalaO conlaH 9 23% 31 7% 40 100%
7. Realiza un correcto uso
de las letras mayusculas y 15 38% 25 62% 40 100%
minusculas
8. Diferencia las letras b,d,p
12 30% 28 70% 40 100%
yq
9. Uso adecuado de las
fild 8 20% 32 80% 40 100%
ildes

Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Huayna Capac
Elaborado por: Aracelly Barraquel Emma Palate.




Grafico N° 1. Datos del dictado a los estudiantes

SI

H]l N2 H3 4 m5 E6 H7 H8 WO

Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Huayna Capac
Elaborado por: Aracelly Barraquel Emma Palate.

Grafico N° 2. Datos del dictado a los estudiantes

NO

H]l M2 W3 w4 m5 W6 H7 m8 WO

Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Huayna Capac
Elaborado por: Aracelly Barraquel Emma Palate.
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Discusion. -

De la rubrica aplicada a los estudiantes del cuarto afio de Educacién Basica de la
Unidad Educativa Huayna Capac se puede observar que:

1. En la primera pregunta el 30% de los estudiantes discrimina adecuadamente
todos los sonidos, mientras que el 70% de los estudiantes no logra discriminar
todos los sonidos. se evidencia que los estudiantes tienen dificultades para la
discriminacion entre el fonema y grafema correspondiente a los sonidos de
cada letra del abecedario, convirtiéndose esto en un problema recurrente de los
estudiantes, por lo que es necesario identificar si esta deficiencia corresponde
a problemas de percepcidn por parte de los estudiantes. Con referencia a esto
Santos (2009) es un tipo de disortografia perceptivo — cinestesia que se
encuentra muy relacionada con dificultades relativas a la articulacion de los
fonemas y por tanto también a la discriminacién auditiva de estos.

2. En la segunda pregunta, el 25% de los estudiantes utiliza bien los signos de
puntuacién en tanto que el 75% de estudiantes no puede utilizar
adecuadamente todos los signos de puntuacion. Se hace evidente entonces que
los estudiantes en su mayoria no utilizan correctamente los signos de
puntuacién, por lo que sus escritos pierden sentido en muchas ocasiones. Por
tal razon la ortografia juega un papel importante en el aprendizaje de los
estudiantes porque les permite transmitir sus ideas con claridad. Con relacion
a esto Rios (2012) menciona que la ortografia es el conjunto de normas que
regulan la escritura de una lengua en forma correcta. Ademas enfatiza la
importancia del uso de las reglas porque indican cuando y como debe
utilizarse cada uno de los grafemas o signos convencionales establecidos para
representar graficamente el lenguaje.

3. En la tercera pregunta, el 10% de los estudiantes logra diferenciar
adecuadamente entre la s, ¢ y z, mientras que el 90% no logra diferenciar estas
letras, por lo que se deduce que la discriminacion de las letras mencionadas se
convierte en el principal problema y de mayor recurrencia de los estudiantes
del cuarto afio de educacion basica. Por lo que los estudiantes no pueden
escribir correctamente sus escritos y dificulta en el significado de las palabras.

On referencia a esto Santos (2009) menciona que esta dificultad se denomina
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Disortografia cultural que se refiere a una incapacidad para el aprendizaje de
la normativa ortografica, es decir, las reglas propias de la ortografia arbitraria,
como la acentuacion, el usode s, cy z.

En la cuarta pregunta, el 15% de los estudiantes es capaz de diferenciar el uso
de b y v, en tanto que el 85% de los estudiantes no puede diferenciar. Por lo
tanto, se establece que la disortografia cultural a la que pertenecen estos
errores ortograficos es la méas frecuente en el estudiantado, ocasionando
dificultades inconvenientes en el significado y comprension de las palabras.
Con referencia a esto  Egido (2014) afirma que una escritura con muchas
faltas de ortografia impide la comprension del significado en el escrito.

En la quinta pregunta, el 45% de los estudiantes utiliza un adecuado
espaciado en las palabras, mientras que el 55% no utiliza. El espaciado entre
las palabras permite entender con mayor fluidez y eficiencia el escrito del
estudiante, si no se utiliza un adecuado espaciado se pierde el sentido del texto
escrito. Con relacién a esto Santos (2009) menciona que es un tipo de
disortografia disortocinética que es la dificultad para la ordenacion vy
secuencia de los elementos graficos, provocando errores de union o
fragmentacion de palabras.

En la sexta pregunta, el 23% de los estudiantes identifica el sonido de laO y la
H, en tanto que el 77% no logra identificarlo. Los estudiantes presentan
problemas para identificar los sonidos que deben ir o no acompafados de la
letra h, por lo que es importante disefiar estrategias enfocadas a este problema
ortogréafico. Con relacion a esto Santos (2009) Disortografia cultural es una
incapacidad para el aprendizaje de la normativa ortogréfica, es decir, las reglas
propias de la ortografia arbitraria, como la acentuacion, el uso de h, o.

En la séptima pregunta, el 38% de los estudiantes hace uso correcto de las
mayusculas y minusculas, mientras que el 62% no lo logra. Se evidencia que
existe un alto porcentaje de estudiantes que presentan disortografia
disortocinética, por lo que tienen dificultad para usar correctamente las
mayusculas y minasculas cuando corresponde. Este tipo de error ortogréafico,
corresponde al tipo de disortografia cultural, al respeto Santos (2009) sefiala

que el estudiante no aplica las reglas ortograficas, como es el uso de
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mayusculas al principio de la oracion, o en el caso de referirse a hombres

propios.

En la octava pregunta, el 30% de los estudiantes diferencia correctamente las
letras b,d,p,q, mientras que el 70% de los alumnos no diferencia estas letras.
Este indicador corresponde a la disortografia de tipo cultural debido a que
confunden el sonido y dificulta su correcta discriminacion. Entonces es
necesario aplicar estrategias centradas en la préactica que mejoren la memoria
perceptiva y ejercicios para la interiorizacion de su uso. Con relacion a esto
Santos (2009) manifiesta que es una tipo de disortografia viso espacial que se
halla relacionado con la percepcion visual y de forma mas especifica con la
orientacion mas espacial. Esto incide en la correcta percepcion de
determinadas letras o grafemas, produciendo errores de rotacion de letras.

En la pregunta nueve, el 20% de los estudiantes hace uso adecuado de las
tildes, mientras que el 80% de los estudiantes no usa correctamente las tildes.
De los datos obtenidos se establece que un amplio nimero de estudiantes
presentan disortografia seméantica que es la dificultad del uso de las tildes.
Este problema ocasiona dificultades en la pronunciacién de las palabras por no
llevar el acento correcto. Con relacion a esto Neira y Ontaneda (2013)
manifiesta que esta dificultad o alteracion al momento de escribir
correctamente las palabras es la mas recurrente en los nifios y que conlleva a

una mala ortografia

De todos estos indicadores se puede afirmar la existencia de problemas de
disortografia, principalmente de tipo cultura, en el proceso de ensefianza
aprendizaje de los estudiantes del cuarto afio de educacion basica de la unidad
Educativa Huayna Capac, poniendo en evidencia la necesidad del desarrollo
de la investigacion y de la aplicacion de estrategias metodoldgicas adecuadas

para superar esta problematica.
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12. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

12.1. Conclusiones

La disortografia es un problema del aprendizaje que genera una deficiente

comprension y aplicacion de las reglas ortogréficas.

En el cuarto afio de Educacion Basica de la Unidad Educativa Huayna
Capac los estudiantes presentan problemas de disortografia,
principalmente de tipo cultural que es la no discriminacion del fonema en
la escritura especialmente de las letras s, ¢, z, b, v, d, p, g, el uso de tildes y

la aplicacion correcta de los espaciados.

Los estudiantes presentan confusiones en los fonemas y grafemas
correspondientes en letras con composicion fonoldgica similar, omision o

reemplazo de letras o silabas en las palabras con mucha frecuencia.

Los docentes tienen un bajo nivel de conocimiento acerca de los
indicadores para identificar la existencia de disortografia, y de las
estrategias de tratamiento para ayudar a los estudiantes que presentan esta
problematica y de esta manera ayudar a contrarrestar esta dificultad acorde

a las necesidades especificas de cada estudiante.

La disortografia tiene una incidencia negativa en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la asignatura de lengua y literatura, puesto que afecta de
forma directa a la capacidad de comunicacién, comprension y expresion
del lenguaje, a nivel oral y escrito no solo en la asignatura de lengua y

literatura sino también en las demas asignaturas.
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14.2. Recomendaciones

Se debe incentivar a los estudiantes, por medio de acciones concretas, para
que desarrollen héabitos de lectura, como la adecuacion de una pequefa
biblioteca en el aula, y realizar actividades que fomenten la comprension
lectora, como dramatizaciones de la lectura, desarrollo de crucigramas,
elaboracion de sopas de letras para que puedan mejorar su lectura y

escritura.

Incentivar a los docentes para la inclusion de estrategias metodologicas
para la asociaciéon de la estructura ortografica de las palabras, como la
formacion de oraciones espontaneas, la escritura sin errores y las familias
de palabras, 0 a través de juegos didacticos como juegos de deletreo, entre
otros, a fin de incentivar a los estudiantes a mejorar sus habilidades de
escritura.

Promover actividades de capacitacion dirigidas a los docentes de la
institucién con el objetivo de dotarlos de los conocimientos para
identificar e intervenir pedagdgicamente para contribuir a la superacion
del trastorno conocido como disortografia.

Se recomienda realizar actividades de socializacion, como charlas o video
foros, para informar a la comunidad educativa acerca de la problemética
de la disortografia y la incidencia negativa de este trastorno en el proceso
de ensefianza aprendizaje en el area de Lengua y Literatura.
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16. ANEXOS.

Anexo N° 1: Tutor de Titulacion 11

HOJA DE VIDA

DATOS PERSONALES:

NOMBRES: NELSON ARTURO
APELLIDOS: CORRALES SUAREZ
NACIONALIDAD: ECUATORIANO
ESTADO CIVIL: CASADO

LUGAR DE NACIMIENTO: LATACUNGA

N° DE CEDULA: 050192729-7

N° DE CONTACTO: 0992747513

E-MAIL nelson.corrales@utc.edu.ec

ESTUDIOS REALIZADOS
PRIMARIA: ESCUELA “AZOGUEZ VICENTE LEON”

SECUNDARIA: COLEGIO “PRIMERO DE ABRIL”

UNIVERSIDAD TECNICA DE AMBATO
SUPERIOR: UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI
UNIVERSIDAD DE ORIENTE DE SANTIAGO DE CUBA
TITULOS OBTENIDOS:

v" LICENCIADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

v MAGISTER EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

v" DOCTOR/PHD

EXPERIENCIA LABORAL: )
v UNIVERSIDAD CENTRAL DEL ECUADOR (GALAPAGOS)
v UNIVERSIDAD ESTATAL DE QUEVEDO
v’ UNIVERSIDAD CENTRAL DEL ECUADOR (QUITO)
v UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI
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Anexo N°.- 2: Coordinadoras del Proyecto.

HOJA DE VIDA

DATOS PERSONALES:

NOMBRES:

APELLIDOS:

NACIONALIDAD:

ESTADO CIVIL:

LUGAR DE NACIMIENTO:

FECHA DE NACIMIENTO:

N° DE CEDULA:

N° DE CONTACTO:

E-MAIL

ESTUDIOS REALIZADOS

MARIELA ARACELLY

BARRAQUEL CHIFLA

ECUATORIANO

SOLTERA

PELILEO

02-ENERO-1993

180503163-8

0998005671

aracely_b93@hotmail.com



PRIMARIA: ESC. “LAGO AGRIO” GUADALUPE
SECUNDARIA: UNIDAD EDUCATIVA TEMPORAL “BANOS”

INSTITUTO SUPERIOR PEDAGOGICO “DR. MISAEL
SUPERIOR: ACOSTA SOLIS”

UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI
ESTUDIANTE DE LA CARRERA LICENCIATURA
EDUCACION BASICA MENCION EDUCACION
BASICA

UNIVERSITARIOS:

TITULOS OBTENIDOS

v" BACHILLER EN CIENCIAS DE COMERCIO Y ADMINISTRACION:
v TEGNOLOGA EN EDUCACION GENERAL BASICA

EXPERIENCIA LABORAL:

v" MAESTRA PASANTE EN LA ESCUELA LAGO AGRIO DE LA
PARROQUIA PELILEO, CANTON PELILEO.

v' MAESTRA PASANTE EN LA UNIDAD EDUCATIVA “NACIONES
UNIDAS”DE LA PARROQUIA PELILEO, CANTON PELILEO.

v. DOCENTE DE LA UNIDAD EDUCATIVA PARTICULAR A
DISTANCIA “ECAUDOR ” DEL CANTON PELILEO

CURSOS REALIDADOS:

v" TALLER DE PLANIFICACION CURRICULAR EN LA EDUCACION
BASICA

REFERENCIAS PERSONALES:

o Lic. ROSA LUNA, DOCENTE DE LA ESCUELA UNIDAD
EDUCATIVA NACIONES UNIDAS- TELEF.0990068236



Anexo N°.- 3: Coordinadoras del Proyecto.

HOJA DE VIDA

-~

DATOS PERSONALES:

NOMBRES: EMMA ANABEL
APELLIDOS: PALATE CUNALATA
NACIONALIDAD: ECUATORIANO
ESTADO CIVIL: SOLTERA

LUGAR DE NACIMIENTO: PELILEO

FECHA DE NACIMIENTO: 17 ENERO-1993

N° DE CEDULA: 1804596235

N° DE CONTACTO: 0969192362

E-MAIL emmaanabel@hotmail.com



ESTUDIOS REALIZADOS

PRIMARIA: ESC. “ATAHUALPA” NITON
SECUNDARIA: COLEGIO NACIONAL “MARIANO BENITEZ”

INSTITUTO SUPERIOR PEDAGOGICO “DR. MISAEL
SUPERIOR: ACOSTA SOLIS”

UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI
ESTUDIANTE DE LA CARRERA LICENCIATURA
EDUCACION BASICA MENCION EDUCACION
BASICA

UNIVERSITARIOS:

TITULOS OBTENIDOS
v" BACHILLER EN CIENCIAS SOCIALES.
v TEGNOLOGA EN EDUCACION GENERAL BASICA

EXPERIENCIA LABORAL:

v" DOCENTE DE LA UNIDAD EDUCATIVA LUIS A. MARTINEZ.

CURSOS REALIDADOS:

v' TALLER DE PLANIFICACION CURRICULAR EN LA EDUCACION
BASICA

REFERENCIAS PERSONALES:

o LIC. BERTA MINUGUANO INSPECTORA DE LA UNIDAD
EDUCATIVA LUIS A. MARTINEZ TELEF.0995042487



Anexo N°.- 4: Modelo de la Entrevista

UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y EDUCACION
CARRERA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION BASICA

Entrevista a los docentes del Cuarto Ao de Educacion Basica de la Unidad

Educativa Huayna Capac

Objetivo: Analizar los factores que inciden en la disortografia en el area de

lengua y literatura de los estudiantes de cuarto afio de Educacidn General Bésica

Instrucciones:
Leer detenidamente las preguntas y conteste.

1.- ¢Cudl es la importancia de la ortografia en el &rea de Lengua y
Literatura?

2.- ¢Qué problemas considera usted que la disortografia ocasiona en el area
de Lenguay Literatura?

3.- ¢Como considera usted el nivel de ortografia utilizado por los estudiantes
en sus redacciones?

4.- ¢ Queé tipos de problemas tiene usted en la ensefianza de la ortografia?

5.- ¢Cuales son los problemas mas frecuentes que tiene el estudiante en la
redaccion de textos?

6.- ¢ Conoce usted los indicadores e instrumentos para identificar el problema

de la disortografia?



7.- ¢Qué actividades realiza usted para la practica de la ortografia?

8.- ¢Conoce usted las estrategias para tratar la disortografia en los
estudiantes?

9.- ¢Considera que la lectura puede ayudar en el aprendizaje de la
ortografia?

10.- ¢Conoce usted si sus estudiantes tienen alguna discapacidad fisica,
motriz, visual y auditiva?



Anexo N°.- 5: Rubrica para evaluar el Dictado.

) ) UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI
Universidad Facultad de Ciencias Humanas y Educacion
Tecnica .de Carrera de Ciencia de la Educacién Basica
Cotopaxi

Rubrica aplicada a los estudiantes del cuarto afio de Educacion Bésica de la Unidad Educativa “Huayna Capac” para evaluar el Dictado.

Ficha de Observacion

Actividad: Dictado
Formacioén: Aula

Materiales:
Hojas. lapiz, borrador

Objetivo: Analizar los factores que inciden en la disortografia en el area de lengua y literatura de los estudiantes de cuarto afio de Educacién General
Bésica.

No6mina Indicadores de logro
1.Discrim 2. Utiliza 3. 4 Es capaz 5. Utiliza 6.ldentifica 7. Realiza un 8. Diferencia las 9. Uso adecuado
inatodos | correctamen Diferencia de un laOconla | correcto uso de las letras b,d,pyq de las tildes
los te los signos las,c,z. diferenciar correcto H letras mayusculas
N° o sonidos de elusodeby | espaciado y minusculas
Cuarto “A adecuada | puntuacién % entre las
mente palabras
SI | NO Sl NO Sl NO Sl NO | SI | NO Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
1:







Anexo N°.- 6: Dictado de la lectura.
El Pequefio Simbal

Pepito vivia con su madre en el bosque. Pepito salia todos los dias a recolectar frutas
para el desayuno. Mientras Pepito recogia la fruta, el miréd una caja que le llamé la
atencion. Pepito se acercd donde estaba el cartdn. El tenia mucho miedo porque en el
bosque habia muchos cazadores malos, al acercar el encontré un gato muy pequefio y
hermoso. Pepito le dijo a su mama me encontré un gato mira qué lindo es, ella le
respondio ese no es un gato es un ledn. Pepito se asustd porque él sabia que los leones
se alimentaban de carne. Su madre le dijo tu le puedes ensefiar a comer otra gran
variedad de comida y no carne. El pequefio animal comid leche, vegetales, cereales y se

convirtié en un hermoso y grande leén a quién lo llamaron Simbal.

Un dia Pepito salié al bosque a jugar con Simbal, de repente un cazador vio a Simbal y
lo quiso matar. Pepito se asusté mucho y corrié hacia su casa gritando mama ayudame
quieren matar a Simbal. La madre sali6 corriendo ayudar a su hijo. EI cazador al ver a la
madre dispuesta a defender a la mascota de su pequefio hijo, se retird sin hacer dafio.
Pepito se alegré que el cazador se alejara y Simbal rugi6 de la alegria, algo que nunca
lo habia realizado. Todos quedaron asombrados pero decidieron continuar juntos.



