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RESUMEN

El propésito de este proyecto es dar respuesta a una de las falencias en la
formacion de los estudiantes y sus competencias lectoras, la comprension lectora
cs de suma importancia, pues permite estimular su desarrollo cognitivo -
lingiiistico, fortalece su seguridad personal; una inadecuada comprension lectora
incide sobre ¢l fracaso cscolar, trae como consccuencia la ansiedad,
desmotivacion en el aprendizaje y manifestaciones diversas de comportamientos
inadecuados en el aula, el objetivo del presente trabajo investigativo fue
determinar la importancia de la lectura comprensiva en la construccion del
aprendizaje significativo de los estudiantes del Octavo Aiio, paralclo “A” de la
Escuela “Galo Vela Alvarez” de la ciudad de Quito. Para esta investigacion de
enfoque cuantitativo se recogi6 y analizo datos numéricos sobre dos variables de
estudio, en cuanto al tipo de investigacion correspondio la investigacion de
campo y bibliografica documental; los métodos utilizados fueron de caracter
cuantitativo como la descripcion, el andlisis, la induccién y la deduccion; la
téenica utilizada fuc la encuesta, para lo cual se disefio y aplico el instrumento
cuestionario a los estudiantes. El aporte que se deriva de este trabajo de titulacion
constituye un diagnostico del cumplimiento de las destrezas fundamentales de
lectura comprensiva y sus diversos niveles profundidad en los estudiantes de la
institucion investigada, estudio que fue de gran importancia para diagnosticar la
gestion curricular.

Palabras clave: Lectura comprensiva, aprendizaje significativo, niveles de
lectura, gestion curricular.

Vil



TECHNICAL UNIVERSITY OF COTOPAXI

FACULTY OF HUMAN SCIENCES AND EDUCATION
BASIC EDUCATION RACE

TITLE: "Comprehensive reading and meaningful learning"

Authors:
Canchig Cajas Angela del Pilar
Moscuy Salazar Francisco Rodrigo

ABSTRACT

The purpose of this project is to face one of the shortcomings in the students'
training and their reading skills, reading comprehension is fundamental issue
because of stimulates their cognitive - linguistic development, strengthens their
security; an inadequate reading comprehension affects school failure, its
consequence could be anxiety and demotivation in learning and diverse
manifestations of inappropriate behaviors in the classroom, the objective of this
research was to determine the importance of reading comprehensively in the
construction of meaningful learning of the students at the Eighth Year of basic
education, parallel "A" of "Galo Vela Alvarez" school located in Quito city.
Numerical data was collected and analyzed on two study variables, so it is a field
and documentary bibliography research; the methods used were of a quantitative
nature such as description, analysis, induction, and deduction; the technique used
was the survey, for which the questionnaire instrument was designed and applied
to the students. The contribution of this research constitutes a diagnosis of the
fulfillment of the basic reading comprehension skills and its various depth levels
in the students, a study that was of great importance to diagnose the curricular
management.

Keywords: Comprehensive reading, meaningful learning, reading levels,
curricular management.
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2. DESCRIPCION DEL PROYECTO

El proposito de este proyecto de titulacion es diagnosticar las falencias de los
estudiantes en sus competencias lectoras. La comprension lectora es de suma
importancia, pues permite estimular su desarrollo cognitivo - lingiiistico,
fortalece su seguridad personal; una inadecuada comprension lectora incide sobre
el fracaso escolar, ¢l deterioro de la autoimagen, trac como consecucncia la
ansiedad, desmotivacion en el aprendizaje y manifestaciones diversas de

comportamientos inadecuados en el aula.

En esencia el objetivo central del presente trabajo de investigacion fue
determinar la importancia de la lectura comprensiva en la construccion del
aprendizaje significativo de los estudiantes del Octavo Grado, paralelo “A” de la
Escuela de Educacién General Basica “Galo Vela Alvarez” de la ciudad de
Quito. Para esta investigacion de enfoque cuantitativo se recogio y analizo datos
numéricos sobre las dos variables de estudio, en cuanto al tipo de investigacion
correspondio a la investigacion bibliografica documental y la investigacion de
campo; los métodos utilizados fueron de cardcter cuantitativo como la
descripcion, el analisis, la induccion y la deduceién; técnicas de recoleccion de
datos como la encuesta, para lo cual fue necesario el diseiio y aplicacion de

instrumentos como el cuestionario, el mismo que fue aplicado a los estudiantes



de la institucion.

El aporte que s deriva de este trabajo de titulacion constituye un diagnéstico del
cumplimiento de las destrezas fundamentales de lectura comprensiva y sus
diversos niveles profundidad cn los estudiantes de la institucion investigada,
estudio que fue de gran importancia para recomendar a los directivos y docentes
estrategias de gestion curricular para potencializar la lectura comprensiva y el

aprendizaje significativo.

Palabras clave: Lectura comprensiva, aprendizaje significativo, niveles de

lectura, gestion curricular,

3. JUSTIFICACION DEL PROYECTO

La investigacion surge como una necesidad de dar respuesta a las falencias de los
estudiantes en el desarrollo de las destrezas de lectura comprensiva, es
preocupante obscrvar que muchos de cllos no son capaces de procesar un texto en

desde un nivel literal, inferencial y peor ain en el plano critico valorativo.

El aporte  practico del proyecto de investigacion constituye el diagnostico
situacional de la lectura comprensiva y cl aprendizaje significativo en los
estudiantes del Octavo Afio de Educacion Bésica “A” de la Escuela de Educacion
Bésica “Galo Vela Alvarez”, resultados que pueden servir de linea base para que
los directivos institucionales planifiquen acciones que contribuyan a potenciar la
ensefanza aprendizaje de la lectura comprensiva. El aporte metodolégico
constituyen los instrumentos de recoleccion de informacion, los mismos que
pueden ser de gran utilidad para investigaciones similares a este campo de

estudio,

Los beneficiarios del trabajo de titulacion sin duda alguna seran los estudiantes,
gracias a que en el presente informe se recomiendan acciones institucionales y de
gjercicio docente para potenciar las destrezas lectoras, de tal forma que estos
aprendizajes trasciendan de manera significativa en su formacion personal

profesional.



4, BENEFICIARIOS DEL PROYECTO

Los beneficiarios del proyecto constituyen:

 BENEFICIARIOS DIRECTOS BENEFICIARIOS INDIRECTOS
ESTUDIANTES DIRECTIVOS

HOMBRES | MUJERES | TOTAL |HOMBRES| MUJERES | TOTAL

1 0 1
DOCENTES
25 20 45 7 33 40

PADRES DE FAMILIA
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5. EL. PROBLEMA DE INVESTIGACION

5.1, Contextualizacion

En el mundo globalizado actual la lectura y la escritura cobran cada dia mas
importancia, a partir de la insercion de nuevas tecnologias 'y de un nuevo campo
competitivo, sin embargo también se obscrva con asombro que cada vez son
menos los amantes de la lectura y la escritura, debido a que muchas personas

conciben cstos dos procesos como tediosos y carentes de sentido.

En este contexto existen varias preocupaciones de interés social, politico,
ccondomico y educativo a nivel mundial, las mismas que estan siendo
direccionadas a proporcionar politicas socioculturales que permitan cumplir en
forma 6ptima con los grandes objetivos para el desarrollo de las naciones, y una
de esas inquictudes estd en dotar de habilidades y competencias a los nifos y

jovenes para desarrollar un buen nivel de lectura comprensiva.

En el mundo los paises que encabezan el ranking de estudiantes con un buen
nivel de comprension lectora son: Singapur, Canada, Hong Kong, Finlandia e
Irlanda. La realidad es sombria para los paises latinoamericanos, recién aparecen
Argentina, Uruguay y Costa Rica en los puestos 38, 46 y 52 respectivamente.

(PISA, 2015)



A pesar del acuerdo undnime en la relevancia que ticne leer comprensivamente,
los resultados de las prucbas internacionales de lectura comprensiva no han

mostrado resultados satisfactorios para los paises latinoamericanos.

Los resultados dc la prueba PISA, (2015) muestran que ¢l rendimiento en lectura
de los paises latinoamericanos es bajo y se han mantenido relativamente constante
en relacion con los resultados obtenidos en 2009; el 46% de los estudiantes de
Latinoamérica no se encontrarian preparados para enfrentar los desafios actuales
en cuanto a su desempeino lector; del porcentaje restante, 31% se encuentra en
nivel el 2, el 17% en el nivel 3, el 5% en el nivel 4, y s6lo 1% en los niveles 5 y

0.

El Ecuador en este informe de las prueba PISA (2015) publicados por la OCDE
no aparece en el ranking de los 100 paises con buen nivel de comprension lectora;
es evidente que la lectura comprensiva no es ajena a los cambios que se presentan
en el escenario global, en consccuencia se vislumbra un panorama obscuro para
el sistema educativo ecuatoriano, caracterizado por estudiantes con poco gusto por
la lectura y por ende una deficiencia en su pensamiento critico y expresion

lingiiistica,

Segin datos del INEC, (2013) el 26,5% de los ecuatorianos no solamente tienen
bajo nivel de comprension lectora, sino que dedica poco o nada de tiempo para
leer, de ellos el 56,8% no lo hace por falta de interés y el 31,7% por falta de
tiempo. Las estadisticas reflejan que la poblacion que mas lee son los jovenes es
decir las personas entre los 25 a 30 afios, la razon es por conocer mas sobre algin

tema, frente a la necesidad escolar de los jovenes de 16 a 24 anos.

Es penoso ver que en la actualidad a.los estudiantes se les dificulta leer porque los
libros han sido remplazados por la tecnologia (internet) y los videojucgos, en cstas
circunstancias se les complica captar ideas, relacionar situaciones, establecer
criterios y reflexiones, con estos distractores de juegos en linea, redes sociales que
perjudican irreparablemente en los habitos y gusto por la lectura, asi lo confirman
los datos estadisticos emitidos por ¢l MINEDUC (2015), en donde sc revela que

solo un 20% de la poblacion estudiantil ecuatoriana tienen como pasatiempo la
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lectura, influyendo negativamente en el rendimiento escolar en todos los niveles

y subniveles del sistema educativo y la educacion superior.

En la Escuela Fiscal de Educacion Bésica “Galo Vela Alvarez”, particularmente
en los estudiantes del Octavo Grado de Educacion General Basica “A”, se obscrva
con frecuencia un bajo nivel de lectura comprensiva, tienen serias limitaciones
para leer textos en sus diversos niveles de profundidad: literal, inferencial y
critico valorativo, es decir que tienen dificultades para entender, relacionar y
asimilar el producto de sus lecturas. Esta realidad institucional tiene como
antecedente una inadecuada aplicacion de cstrategias metodologicas de los
docentes que no encuentran sinergia y seguimicnto en todos los niveles y
subniveles de la escuela; y como causa social el ejemplo negativo en el hogar de
no tener como habito la lectura; en estas circunstancias los estudiantes con estas

falencias lectoras evidencian un bajo desempenio en todas las drcas de estudio

caracterizado por una actitud pasiva cuando lce.
5.2, Formulacion del Problema

;Como influye la lectura comprensiva en cl aprendizaje significativo de los
cstudiantes de Octavo Grado, paralelo “A” de la escucla de Educacion Bésica

“Galo Vela Alvarez” de la ciudad de Quito?
5.3. Antecedentes de estudio

La lectura surge de la necesidad del ser humano para trasmitir un mensaje a
aquellos que tengan la capacidad de interpretar el tipo de codigo que se emplee,

lenguaje, desde sentimientos, ideas hasta conocimientos.

Varios de los medios para trasmitir mensajes pueden ser desde sefales lingiiisticas
hasta simples didlogos entre emisor y receptor, se los puede enconfrar de forma

fisica en libros, revistas o periodicos, inclusive en el internet.

En las diversas facetas que adquiere el lenguaje, se establece que la lectura
comprensiva estd ligada al &mbito educativo, en vista que es la base para potenciar

discentes criticos y analiticos, frente a esta problematica se requiere un



diagnostico cxhaustivo para resarcir la falta de habitos en la lectura en las
instituciones educativas y para cllo se contard con ¢l respaldo de varios proyectos

afines al tema de estudio, entre ellos se destaca los siguientes:

Por su parte Gonzilez (2010) en su tesis titulada “Aplicacion de estrategias de
enseiianza para mejorar la comprension de textos en dreas de comunicacion
integral”, realiza un cstudio con 58 alumnos y alumnas de octavos anos,
utilizando metodologias activas en textos regionales, concluyendo que "La
lectura es una forma eficiente de aprender y un factor importante para ser

un estudiante de calidad” (p. 12).

[a autora apoya el repaso considerando que es una buena herramienta de
recordacién y restablece que una adecuada ensefanza de estrategias lectoras
permitird a los estudiantes mejorar sus aprendizajes asi como poder desarrollar
un adecuado nivel de redaccion y comprension de los textos que lee y

redacta en y fuera de la institucion”

Sobre este mismo tema Vallés (2014) en un articulo publicado para Universidad
de Alicante - Espafia, Departamento de Psicologia de la Salud titulado
“Comprension lectora y procesos psicoldgicos™ realiza un profundo andlisis
desde la perspectiva escolar, determinando que “la competencia lectora es
fundamental para el aprendizaje, en donde sus dificultades son explicadas por la

carencia o insuficiencia de habilidades para leer comprensivamente” (p.3).

El autor resalta que en el curriculum escolar, la lectura es una herramienta de
comprension para los alumnos que les permite el acceso a la cultura y al
aprendizaje de las diferentes areas. Resalta que “Disponer de una adecuada
competencia en lectura comprensiva es una garantia para acceder al conocimiento
escrito, y en la escuela, esta competencia es basica para la busqueda y localizacion
de informacion en diversidad de textos escritos, en Internet, para resolver
problemas de distinta indole, para interpretar graficos; analizar datos, mapas, y

disfrutar con la lectura, entre otras tareas” (p.6).



En estas circunstancias para la prevencion de estas dificultades es muy importante
el rol didactico del profesor. Es necesaria la estimulacion de los conocimientos
previos existentes sobre la naturaleza del texto que se ha de leer, lo cual estimula
el desarrollo las capacidades cognitivas al poner en practica en la lectura procesos
como explicar, evaluar, comparar, confrastar, apreciar, informar, clasificar,
definir, designar, sustituir, inferir, descubrir, deducir, etc., sobre el propio texto de

lectura.

Otro aporte en este estudio constituye el trabajo de Cerrillo (2007) a través de su
libro “La animacion de la lectura desde edades tempranas” manifiesta que “el
objetivo tinico de la animacion a la lectura deberia ser la mcjora de los habitos
lectores de los individuos a quiénes se dirige la animacion, hasta lograr crear en

ellos habitos lectores estables™ (p.7).

Desde el punto de vista del autor ¢l resultado de una buena animacion lectora sera
cuando el individuo realiza una lectura libre, activa, critica voluntaria,
considerando que alcanzar un habito lector es muy lento ya que no estamos
acostumbrados a realizar dicho habito, pero cn la actualidad la demanda de
instrumentos (periodico, revistas, internet) hacen que las personas tengan la
necesidad de leer. El reto del docente en estos tiempos requicre de mucho
dinamismo para lograr que los escolares se interesen por mantener habitos de
lectura y que en ¢l futuro pueda desenvolver en la socicdad que cada dia es mas

exigente

Finalmente se puede destacar el trabajo realizado por Arriagada (2014) en su
trabajo de ftitulacion “Desarrollo de habilidades de comprension lectora,

mediante la integracion de Tablet”, la autora resalta que:

Para que los nifios y jovenes sean capaces de enfrentar la lectura y
comprender mejor lo que leen es necesario enseiiar estrategias apropiadas
para que asi puedan ser capaces de desarrollar diversas destrezas tales como:
encontrar la idea principal, recordar detalles especificos, seguir secuencia de
eventos, establecer relaciones causa-efecto y muchas otras (p.3).

En esencia la autora enfatiza que son los docentes quicnes de manera didactica

deben desarrollar en los estudiantes las destrezas y compeltencias lectoras. En
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resumen, coincidiendo con esta posicion, es ftrascendental el papel del
profesorado a lo largo de todos los niveles del sistema educativo para ensenar

a leer de manera clara y comprensiva.
6. OBJETIVOS

6.1. General

Determinar la importancia de la  lectura comprensiva para la construceion un
aprendizaje significativo mediante un estudio diagnostico a los estudiantes del
Octavo Grado, paralelo “A” de la Escuela de Educacion General Bésica “Galo

Vela Alvarez” de la ciudad de Quito

0.2. Especificos

o Analizar los fundamentos tedricos y conceptuales de la  relacion entre la

lectura comprensiva y ¢l aprendizaje significativo.

o Diseiiar el marco metodoldgico para la recopilacion de la  informacion de la

investigacion en la institucion objeto de estudio.

o Procesar estadisticamente los datos obtenidos para el establecimiento de

conclusiones y recomendaciones.

7, ACTIVIDADES Y SISTEMA DE TAREAS EN RELACION A LOS
OBJETIVOS PLANTEADOS

OBJETIVOS RESULTADO DE| MEDIOS DE
, ACTIVIDAD .
ESPECIFICOS LA ACTIVIDAD | VERIFICACION
Objetivo 1 Buscqueda de
Analizar los | informacion Archivos digitales
, o bibliografica Informe escrito del
fundamentos teoricos =
Seleccion de proyecto de
y conceptuales de la |, formacion Lstado del arte investigacion.
relacion  entre  la | Organizacion  de la Cronograma del
lectura comprensiva y informacion proyecto.
~_ |Redaccion  de  los
el aprendizaje
*7 | fundamentos
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significativo.

cientificos teoricos del
proyecto

Objetivo 2

Determinacion de la

poblacion

Estratificacion de la

poblacion

Seleccion de métodos

de investigacién y

Cuadro de
unidades de
estudio.

Matriz de
operacionalizacion
de variables.

Diseniar ¢l arco | técnicas de o Cuestionarios
o . Aplicacion de , ) )
metodoldgico para la|recoleccion de Guia de preguntas.
. . y Instrumentos  de
recopilacion  de  la | informacion , Matriz de
o i - = — registro de datos. o
informacion  de  la | Elaboracion de validacion de
investigacion en la | instrumentos para instrumentos.
institucion objeto de|recoleccion  de  la Cuadros y tablas
estudio. informacion estadisticas.
Validacion del diseno
de técnicas c
instrumentos
Aplicacion de
instrumentos
Analisis y tabulacion
de la informacion
Objetivo 3 obtenida Informe final del
Procesar proyecto de
cstadisticamentc  los Analisis y | investigacion.
datos obtenidos para | Elaboracion de las | discusion de | Registro de
el establecimiento de | conclusiones y | resultados. actividades del
conclusiones recomendaciones Conclusiones docente tutor del

recomendaciones.

y

Redaceion del
informe  final  del
proyecto

Presentacion para
aprobacion del
informe  final  del

proyecto

Recomendaciones

proyecto.




8. FUNDAMENTACION CIENTIFICO TECNICA

Grifico 1: Categorias cientificas

ﬁ P —
Lectura ‘ Conocimiento
_J ' \ 5,
f s )
Niveles de | T
lectura Aprendizaje
e/ e e/
T (2 i
Tipos de Teorias del
L lectura aprendizaje
— e S S
( " s )
Lcctul'z} Aprendizaje
comprensiva significativo
e / —_— 52,
VARIABLE INDEPENDIENTE VARIABLE DEPENDIENTE

Fuente: Marco cientifico técnico de la investigacion
8.1. La lectura

Leer es un habito que se ha fomentado desde hace muchos siglos, y a pesar de qué
los tiempos han evolucionado y la tecnologia es parte del diario vivir, no se puede
permitir que esta costumbre o hébito llegue a desaparccer. El hombre como
ser social, busca informaciéon constantemente, para que esta actividad se
desarrolle sin problemas, hay que fomentar desde nifio la lectura, para brindar
seguridad y permitirle estar preparado y poder conocer sobre lo que acontece en

su localidad o fuera de clla.

La lectura proviene del vocablo latino “lectum”, cuyo sentido primario es; elegir,
seleccionar. La lectura “Es la interpretacion y seleccion de un mensaje que se ha
recibido por escrito”.  (Calderon, 2012, p. 3). Este enfoque del autor resulta mas
que una definicion un complemento al cocepto etimologico del origen de la

palabra lectura.



Por esta razon a continuacion se realiza un acercamicnto mas profundo a diversas

definiciones que los tedricos realizan sobre este campo del saber humano:

Para Weaver (2007) “La lectura es el proceso de significacion y comprension de
algin tipo de informacion o ideas almacenadas cn un soporte y transmitidas
mediante algin tipo de codigo, usualmente un lenguaje, que puede ser visual o
tactil” (p. 11). Para el autor citado la lectura es comprender el significado de una

informacion, presentado en un lenguaje o codigo en particular,
En este mismo orden para Texier & Frangois (2000):

La lectura no es una actividad neutra: pone en jucgo al lector y una seric de
relaciones complejas con el texto. Mas, cuando el libro esta cerrado, jen qué se
convierte el lector? ;jEn un simple gloton capaz de digerir letras? ;Un lenador
cuya tnica labor es desbrozar el paisaje literario (p.3).
Este concepto le da un significado mas amplio a la lectura, dandole protagonismo
al lector, dejando a un lado el sentido reproductor fonético de sonidos y simbolos,

para ser un analistico del texto.

Segiin  (Staiger, (1990) "la lectura es la palabra usada para referirse a una
interaccion, por lo cual el sentido codificado por un autor en estimulos visuales se

transforman en sentido de la mente del autor". (p.2).

En definitiva leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, la lectura
es la accion de comprender y asimilar el contenido de un escrito, es el medio
mas eficaz para la adquisicion de conocimientos, ya que, enriquece la vision
de la realidad, intensifica el pensamiento logico y creativo, y facilita la

capacidad de expresion.

8.1.1. Importancia de la lectura

La lectura permite junto a la escritura  la propagacion de identidades
culturales, para todas las sociedades. En los nifios, la lectura proporciona la
capacidad de adquirir el desarrollo motor, lingiiistico, emocional, cognitivo, social
y ladico en los primeros aiios de vida. Si el acercamiento se hace por el lado

correcto (lo cual es una responsabilidad compartida entre padres y maestros),



scguramente la lectura se transformara en un habito grato y enriquecedor, mas que
en una carga, como lamentablemente lo sienten muchos nifios.

(Matew, 2011).

Parafraseando a Gareia (2000) la lectura cs importante porque:

o A través de ella se adquicre la mayoria de los conocimientos.

o Es la practica de mayor importancia en el estudio.

e Aumenta nuestra cultura.

o El éxito o el fracaso depende en gran parte de la eficiencia en la lectura.

o A través de ella se fransmiten los conocimientos de una generacion a otra.
o Proporciona diversas emociones.

o Las lecturas se clasifican de acuerdo a:

o La finalidad del lector, y a la naturaleza de la lectura. (p.p. 59-60).

En resumen la lectura es de gran importancia para el ser humano porque se
adquiere conocimicntos practicos para mejorar la interrclacion en el medio en
que habita, es tal su importancia enriquece el conocimiento y permite absorber

los constantes cambios que se presentan en la sociedad y en el mundo globalizado.

8.2, Niveles de lectura

Cuando se realiza la lectura de un texto, se puede recuperar informacion de
maneras diferentes. Algunas veces, se¢ necesita extraer la informacion mas
evidente porque sirve para identificar elementos basicos que responderian a
preguntas como: ;qué?, ;donde?, jeudndo?, jquién?, jde qué manera?, jcon

quién?, etc.

También hay clementos en los textos que exigen profundizar un poco vy
desentraiiar significados que no serfa facil descubrir solo leyendo las palabras

textnalmente porque tienen intenciones que es preciso identificar.



La comprension literal, la inferencial y la critica intertextual son niveles de la
lectura por las que un lector puede pasar, de manera indistinta, a medida que
recorre un texto. Parafrascando a Lopez (2015) los docentes deben guiar a sus
estudiantes a ejercitar distintos niveles de pensamiento a fravés de la lectura:

literal, inferencial y critica:

1. Nivel literal.- Se conduce a este nivel cuando se les pide que identifiquen

informacion que se encuentra explicita en el texto

o Hallar la idea principal.
o Reconocer datos, hechos y detalles.
o Caracterizar, comprender la secuencia de acontecimientos, etc. (Quintana,

2005).

Cuadro 1: Nivel literal

sCuales son los hechos'mas
impertantess

sDonde ocumo?: 366mo¥?
3Guando%

3Cualfue el desenlace?

| Ejemplos:

sDequé fratala historia%
sDe que frata el texio? 2Quien o dijo? sPor que?
5Que oeumos sAquiens sPara qués

Escriba la secuenciaide 2QUE sedijoirespecto a. ¢

Tuente: Revista Para el Aula - IDEA Edicién N° 15 (2015)

Como se puede interpretar el cuadro 1 este es un nivel de lectura inicial que hace
decodificacion bésica de la informacion. Una vez se hace este tipo de recuperacion
de informacion, se pasa a ofras formas de interpretacion que exigen desplegar

presaberes y hasta hipotesis y valoraciones.

Este nivel quizé es el mas desarrollado en los nifios y jovenes, sin embargo de
aquello existen grandes limitaciones a la hora de reconocer algunos clementos

explicitos en el mismo texto.

2. Nivel inferencial.- Cuando se les plantea ejercicios en los que deben
reflexionar, ya que se refiere a informacion que no aparece literalmente en el

texto. Para inferir es necesario deducir o inducir:

o Identificar o seleccionar informacion no dicha de manera explicita,



o Establecer relaciones (causales, comparativas, predictivas, de oposicion, etc.)
para llegar a conocer y comprender la informacion.

o Identificar la idea principal cuando no esta expresada.

e Sacar conclusiones.

o Sobreentender lo que no fue dicho por el autor.

o Reconocer el significado de palabras.

e Distinguir entre hechos y opiniones.

e Resumir, (Vargas, 2010)

Cuadro 2: Nivel inferencial

Ejemplos:

4 QUEé eausas o mofivos generaron elfema?
4QUe consecuencias se desprenden de la frama¥
4Qué opinan las personas sobre el tema® gPor ques

sDe qué iratael texto?
A qué conclusiones llega el

autorsobre eltema% Qué " ) .
proyecciones puede fener? »QUué informaciones que conoges serelacionan con el tema

iraiado®
;Cudlies el significado de laipalabraxs
sQué relacion existe entre unay ofraidea planteada¥

Tuente: Revista Para el Aula - IDEA Edicion N° 15 (2015)

El analisis del cuadro 2 refleja que es un nivel de lectura que exige hacer hipotesis
y desentraiiar intenciones en los textos, mas alla de lo que las palabras expresan.
Aqui se hacen deducciones y se interpreta haciendo uso de varios elementos del

contexto, de la cultura y de los presaberes.

Los resultados del trabajo en el aula cvidencian un pobre desempeiio de los
cstudiantes en las competencias de este nivel de lectura, ellos no pueden inferir
clementos que no estan cxplicitos en cl texto, resumir o sacar conclusiones; son

operaciones mentales que no han aprendido en la escuela.

3. Nivel critico valorativo.- Cuando se les plantea cjercicios como:

o Evaluar el texto.
o Identificar ¢l formato en el que esta escrito.
e Precisar el tipo de texto.

o Precisar la intencion comunicativa del autor.
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o Senalar el tono del emisor.
e Bmitir un juicio de valor con el respectivo argumento que respalde el punto

de vista del estudiante. (Rufinelli, 2009)

Cuadro 3: Nivel critico o intertextual

Ejemplos: 3Qué tipo de textoes este?
2Qué quiere decir ellavtor conila siguiente expresion
sQueclase de argumentos presenta el avtors

sCudles laactitud del avtors
3Qué te parece lo que propoene ellautor?

aGudles son tus argumentos a favor o en confra de lo.que dice el autors

5Cudles el propésito del autor?
5Estas de acuerdo con el punto de vista del autor?
3En qué se puede reconocer laintencion comunicativa del autor?

Tuenfe: Revista Para el Aula - IDEA Edicion N° 15 (2015)
La lectura del cuadro 3 visualiza al nivel critico o intertextual como un nivel de
valoracion que exige tomar posicion critica y poner al texto en relacién con ofros

textos u otras situaciones y contextos.

Considerando que es ¢l nivel mas avanzado de lectura son pocos los estudiantes
que llegan a €I, es que si no existe un proceso de aprendizaje y dominio de los

niveles anteriores, dificilmente la persona puede alcanzar este dominio.

Liste es un ejemplo para ilustrar lo sefialado antcriormente a partir de la lectura de

una imagen:

Imagen 1: Silueta humana

Fuente. Mineducacion



Desde una lectura literal, ¢l lector ve alli a una persona de espaldas, sin camisa,
con una imagen en el cabello que tiene un corte especial para darle una forma de

C dentro de un circulo, y leera mas abajo Derechos Culturales.

Con la lectura inferencial y a partir de la comprension de lo literal, establecera
relaciones entre el texto que se¢ ofrece “Derechos Culturales” y los demds
clementos del cartel, Tratara de identificar qué se quiere expresar con cllos en su
conjunto. Hara hipotesis para interpretar ¢l porqué del color de la picl; por qué
csta de espaldas y por qué tendid el simbolo del derecho de autor cn la cabeza.
Llegard a interpretaciones como que el cartel quiere dar a entender que cada
individuo tiene un sello personal y por ello posee un valor especial que,

independiente de la raza y de su personalidad, nadie puede vulnerarle.

Desde una lectura critiea intertextual, tomard posicion para manifestar su
opinién frente a la vulneracién de los derechos culturales, al racismo, por ejemplo.
Manifestara si estd de acuerdo con lo que cxpresa el cartel o no; si le habria
sumado otros elementos graficos y textuales. Relacionara el contenido del cartel

con libros que ha leido o peliculas que haya visto como por ejemplo Raices.

8.3, Tipos de lectura

La lectura representa una actividad exclusiva de los seres humanos, que les
diferencia de los demés seres vivos. Su importancia radica en la posibilidad que
da de interpretar un texto, de darle sentido y de enriquecer el intelecto. Sin
embargo, hay que tener en cuenta que existen diferentes tipos de lectura al
momento de asimilar o procesar la informacion de un escrito, a continuacion se

detalla cuales son:

1.- Segiin el propésito del lector.- Para Manzano (2015) segiin el objetivo o el

proposito del lector la lectura puede ser:

a. De informacion general.- Se realiza al leer un texto que se desconoce total
o parcialmente y sobre la cual se desea tener conocimiento. Lectura de
revistas, periodicos es decir textos de caracter divulgatorios o informativos.

b. De estudio u observacién.- Se lec detenidamente para aprender, este tipo
se caracteriza por leer libros o documentes y es la més utilizada en los
estudios.
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¢. De bisqueda de informacién.- Sc utiliza cuando el lector desca buscar
mayor informacion de un tema conocida de manera muy general, es decir
su intencion es profundizar un estudio.

d. De recreacion.- Se realiza con fines de entretenimiento su contenido es de
tipo humoristico, ciencia ficcion, cronicas de viajes, aventuras, relatos
historicos, poemas, etc. (p. 12).

En lineas generales esta clasificacion hace énfasis a la necesidad por la cual cl
lector realiza esta actividad, en estas circunstancias la persona puede leer por:

conocimiento, aprendizaje, informacion o distraccion,

2.~ Segiin ¢l proceso mental.- Ferreiro (2012) explica que por la actividad

intelectiva realizada por las personas estas pueden scr.

a. Sintética.- Esta puede ser silenciosa u oral, la lectura oral debe proceder a
la silenciosa, la idea es tener una informacion rdpida de u tema.

b. Analitica.- Se utiliza para inferenciar ¢l sentido del texto, el significado de
las palabras y enriquecimiento del [éxico. (p. 3).

Para el autor la lectura es sintética cuando el lector necesita una informacion
especifica, por lo (anto es rapida y analitica cuando se pretende entender
completamente el sentido del texto, es decir una lectura comprensiva que se
transforme en aprendizaje significativo porque mejora su conocimiento y su

léxico.

3.- Segiin la organizaciéon pedagogica.- Para Cortes (2010) de acuerdo a este

criterio de forma o lugar, la lectura puede ser:

a. Lectura cn clase.- Esta lectura se realiza como actividad didactica propia
del proceso ensefianza aprendizaje en el aula, con la guia y orientacion del
docente y objetivos de aprendizaje especificos.

h. Lectura extraclase.- Se realiza fuera del contexto cscolar, cs decir en casa
u otros espacios sociales, su objetivo es reforzar el (rabajo escolar,
investigacion, la informacion o entretenimiento.(p.11).

Esta clasificacion mas bien hace referencia al lugar donde se realiza el acto de
leer, en tal virtud es lectura en clase cuando es una actividad propia de un proceso
didéctico en la escuela; y extraclase cuando se realiza fuera del ambiente escolar

con fines de investigacion o recreacion; es este segundo caso el mejor indicador

de un aprendizaje significativo.



4.~ Segtin el modo de realizacion.- A criterio de Cardenas (2011) de acuerdo a la

forma realizada por el alumno o el lector la lectura puede ser:

a. Lectura oral.- Es una lectura elemental, se realiza pronunciando con voz
fuerte, entonada vy pausada; su intencién es ejercitar la pronunciacion de
palabras y oraciones, sirve para que el maestro verifique si el estudiante
sabe o no leer,

b. Lectura silenciosa.- Esta lectura es consecuente a la anterior, cuando una
persona aprendido a leer ya lo puede hacer de manera mental, es decir sin
que sea necesaria la pronunciacion oral. (p. 8).

Por el modo o la forma que se realiza la actividad lectora es oral cuando la
persona pronuncia en voz alta el contenido del texto y silenciosa cuando lo realiza

solamente con la mirada.

5.- Segiin el resultado.- Para Alonso (2008) de los resultados obtenidos luego de

leer la lectura puede ser:

a. Intensiva.- Se frata de leer textos cortos con el objetivo de aprender
vocabulario o ciertos aspectos gramaticales.

b. Extensiva o comprensiva.- Su objeto primordial ya no es la comprension del
vocabulario o estructura gramatical, la esencia de ecsta lectura es la
comprension global del texto, inferir la idea principal, ideas secundarias,
mensaje, cte. (p.4).

A criterio del autor es lectura intensiva cuando el texto es un fragmento corto y
tiene fines gramaticales, pero cs extensiva cuando el lector comprende, analiza y
transficre el texto y hace de este aprendizaje un conocimiento significativo;

precisamente este tipo lectura es la esencia del presente estudio de investigacion.
8.4. Lectura comprensiva

La Lectura es de vital importancia para aprender una lengua y deberia ser una
experiencia agradable. Partiendo de esto, consideremos que la comprension de los
textos es el primer paso para que los alumnos entiendan, relacionen, asimilen y
recuerden los conceptos especificos de cada drea. La mayoria de la gente sabe
leer, pero no todo el mundo es capaz de entender adecuadamente lo que esta
leyendo. Lsta aparente contradiceion crea un problema en el ambito educativo y

en cl conjunto de la sociedad.
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Scgfin Anderson & Pearson, (2012), manifiesta que:

La comprension tal y como se concibe actualmente, es un proceso a través del
cual el lector elabora un significado en su interaceion con el texto, que se
deriva de sus experiencias acumuladas cuando son decodificada las palabras,
frase, parrafos ¢ ideas del autor. (p.4).

En esencia para el autor la comprension lectora permite que la persona no
solamente se informe a través del texto, por ¢l contrario esa informacion lo

procesa y transficre para su vivencia cotidiana.

Para Valero (2011) la lectura comprensiva es “cl proceso cognoscitivo por medio
del cual se reconstruye en la mente del lector la informacion transmitida por el

autor del texto” (p.2).

Cuando un lector comprende lo que lee, estd aprendiendo, en la medida en que su
lectura le informa, le permite acercarse al mundo de significados de un autor y le

ofrece nuevas perspectivas u opiniones sobre determinados aspectos.

Fn este proceso de comprender, el lector relaciona la informacion que el autor le
presenta con la informacion almacenada en su mente, este proceso de relacionar la
informacién nucva con la antigua cs, el proceso dc la comprension. La lectura nos
acerca a la cultura, siempre ¢s una contribucion esencial a la cultura propia del
lector. Ln la lectura se da un proceso de aprendizaje no intencionado incluso

cuando se lee por placer.
Achaerandio, (2014) cuando se refiere a la lectura comprensiva afirma que:

El saber leer, y comprender lo que se lee, ¢s un don valiosisimo, comparable
con el don dela vista; los ojos nos asoman a un mundo maravilloso de bellos
paisajes naturales 'y humanos, que enriquecen nuestra  existencia. La
lectura abre nuestras mentes a todos los horizontes de la cultura. (p. 1).
Para este autor comprender un texto s una actividad constructiva, interactiva y
estratégica, en donde ¢l lector no solamente conoce un determinado tema

conocimiento humano, sino que lo transfiere a su vida y relaciones cotidianas con

la naturaleza y la socicdad, convirtiéndose en la lectura comprensiva en una
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herramienta clave para alcanzar aprendizajes significativos y desarrollar las

estructuras mentales.
Estrategias para el desarrollo de una lectura comprensiva

Actualmente los expertos en comprension lectora recomiendan diferentes
estrategias cognitivas de aprendizaje beneficiosas para generar mejoras en la

comprension de textos en la Educacion Primaria.

Colomer, (2016) aclara que “no esta claro cudles son los ejercicios programados
para entrenar las habilidades de comprension lectora, el proceso de comprension
dc cada lector es en algin sentido distinto, en la medida que cada individuo ha

desarrollado esquemas diferentes™. (p.3).

Sin embargo se puede bosquejar ciertas ideas generales que ayudan a mejorar la
comprension lectora especialmente en los primeros ailos de escolaridad y que

ayudaran a la persona a lo largo de su vida estudiantil.

Las estrategias pueden clasificarse en funcion del momento de uso: antes de

iniciar la lectura, durante la lectura y después de la lectura,
a) Estrategias previas a la lectura

Para Sanchez, (2008) para este momento sc prioriza cuatro acciones importantes:
i) identificar y determinar el género discursivo al que nos enfrentamos, ii)
determinar la finalidad de su lectura, iii) activar conocimientos previos y iv)

generar preguntas que podrian ser respondidas con la lectura del texto.

Determinar el género discursivo.- En base al género discursivo, los textos pueden
ser clasificados en: narrativos, descriptivos y expositivos. Ser capaz de reconocer
las diferentes estructuras textuales (narrativa, descriptiva...) facilita al lector

interpretar y organizar la informacion textual durante la lectura (Sanchez, 2008).

En este estudio nos centramos en textos narrativos, es decir, aquellos que

representan una historia. Segun Stein y Trabasso (2000) los textos narrativos
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suelen compartir la siguiente cstructura secuencial: ambiente, cvento inicial,

respuesta interna, accion, consecuencia, reaccion.

Asimismo, los ftextos narrativos pueden ser clasificados en ofros subtipos en
funcién de la intencion del discurso, por ejemplo, recetas, con la intencion de
informar o fabulas, para persuadir. Identificar y determinar previamente esta
estructura, permite al lector predecir el tipo de informacion que pretende ser

comunicada (Dijk & Kintsch, 2013).

Por tanto, es adecuado y conveniente que los escolares desarrollen capacidades
para detectar el tipo de texto que van a leer y qué tipo de informacion se espera
que representen cn su mente; ello facilitara su planificacion y organizacion de la
informacién en base a la estructura textual de un discurso determinado. Esta
operacién mental al momento es bastante desarrollar en los estudiantes del
sistema educativo ecunatoriano dada las condiciones de aprendizaje que se
cncuentran como evidencian los resultados alcanzados en las pruebas del

INEVAL en competencias lectoras.

Determinar la finalidad de la lectura.- Ademas de identificar la finalidad del
género, para leer de manera estratégica los escolares deben comprender que tanto
su atencién como las estrategias a emplear no siempre perseguirdn un mismo
objetivo, independientemente del género discursivo (Schmitt & Baumann, 1990).
Por ejemplo, en unas ocasiones lo escolares tendran que leer un texto para detectar
una informacion relevante e integrarla con otra similar de otro texto o para tencr
una vision general del texto y en ofras para responder a cuestiones previamente
planteadas. Por tanto, es importante que los lectores sepan cudles son las
caracteristicas de la demanda en una tarea determinada de lectura y sean capaces
de responder a cuestiones como, ;Para qué leo? ;Quién lo escribe y para qué?

. Qué finalidad tiene el discurso?

Activar conocimientfos previos.- La importancia de reconocer y activar los
conocimientos previos se origina a partir de la teorfa de los esquemas. Seglin

Mayer (2002, p. 68), un esquema cs “la estructura general de conocimiento del



lector que sirve para seleccionar y organizar la nueva informacion en un marco

integrado y significativo”.

Segin Leahey & Harris (1998) un esquema afecta a como procesamos la nueva
informacion y a como recupcramos la informacion antigua de la memoria. Por
otro lado, si partimos de una concepeion del proceso lector como un proceso
simultanco de extraceion y construccion de significado del lenguaje escrito, que es
posible a través de la transaccion entre las experiencias y conocimientos del lector
con el texto escrito, es logico pensar que la construccion representacional del texto
esta en funcion de la calidad de los conocimientos previos que el lector activa

durante la actividad

Los estudios que han analizado la importancia del conocimiento previo en los
procesos de lectura han sefialado su influencia en la realizacion de inferencias y
predicciones, si bien en cste momento previo a la lectura, dicho conocimiento
puede ser activado para facilitar a los escolares la comprension textual

(McKeown, Beck, Sinatra, & Loxterman, 1992).

Para ello, los estudiantes pueden usar preguntas similares a las siguientes: ;Como
se relaciona este texto con otros que ya he leido y tratan la misma temdtica,
presentan similitudes, revelan inconsistencias? ;Qué conozco sobre dicha
tematica?. Esta relacion que el lector realiza entre contenidos de diferentes textos
de diferentes caracteristicas es lo que se denomina intertextualidad literaria.
Cuando el lector esté en capacidad para establecer este tipo de relacion se abra
alcanzado un aprendizaje significativo y permitira en lo posterior desemperios

auténticos y avanzados en la comprension lectora.

Hacer predicciones sobre el contenido y generar preguntas.- Reflexionar sobre
lo que ya saben del texto y predecir la informacion textual, como por ejemplo, que
le sucederd a un personaje, a partiv del titulo y de las ilustraciones, es ofra
estrategia estrechamente vinculada a la anterior, que facilita la comprension
lectora. La activacion de unos u otros conocimientos previos determina unas u
otras predicciones (Leahcy & Harris (1998), por tanto es relevante ensefiar a los

escolares a activar los conocimientos previos pertinentes con el texto escrito.
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Del mismo modo, provocar que los cscolares generen preguntas de las que les
gustaria obtener respuesta facilita la comprension lectora. Ademas de lo dicho,
estas acciones (predicciones o inferencias predictivas y generacion de preguntas)
facilitan una mayor implicacion del lector durante la lectura del texto, mejorando
¢l rendimiento en la comprension lectora y el recuerdo, independientemente de
que estas acciones previas a la lectura se realicen de forma correcta o no (Schmitt

& Baumann, 1990).

Esta estrategia en definitiva sirve para facilitar al lector la activacion de
conocimientos previos, detectar el tipo de discurso, determinar la finalidad de la
lectura y anticipar ¢l contenido textual, y en efecto, qué tipo de discurso debera

comprender y planificar el proceso lector.
b) Estrategias durante la lectura

En este momento, el lector debe ser capaz de construir una representacion mental
adecuada del texto escrito, recordarla y supervisar dicho proceso. Para ello, tal y
como seiialan Block & Pressley (2007), “es crucial el uso de estrategias para
realizar con efectividad procesos de reconocimiento de palabras, interpretacion de

frases y parrafos, comprension del texto y supervisar dicha comprension” (p.4).

Las estrategias de generacion de preguntas, realizacion de inferencias y
predicciones tienen una funcion similar a la apuntada en el sub-apartado anterior
dedicado a las estrategias previas a la lectura, con la salvedad que en este
momento el lector tiene, ademds de realizar nuevas preguntas y predicciones,
verificar las previas, por ello, a continuacion nos centramos en aquellas atin sin

desarrollar. Estas son:

Identificar palabras que necesitan ser aclaradas.- Desarrollar la conciencia

lectora no es tarea facil, pero tampoco imposible.

Aceptando que los lectores noveles precisan de cierta efectividad en los
procesos de reconocimiento de patrones visuales que no limiten la memoria
operativa, en este punto se hace referencia a aquellas estrategias que podrian
facilitar al lector el acceso al significado de palabras clave para la comprension
lectora” (Lemmon, 2004).



Precisamente este s principal problema que tienen los estudiantes al momento de
identificar las ideas principales de un texto, no tienen la probidad y experticia para
identificar csas palabras claves que revelen el sentido general del contenido del

texto.

Los procesos de reconocimiento y comprension de palabras hacen referencia a
la capacidad de reconocer la informacion visual o fonologica para recuperar
informacion de la memoria a largo plazo. Los estudios sobre comprension
lectora sefialan que, la amplitud y familiaridad del lector respecto al
vocabulario comprendido en ¢l texto, son aspectos cruciales en la comprension
del mismo. (Ehrileh, 2005, p.8).

En general y para todos los niveles educativos, es importante que los escolares

desarrollen habilidades de buen uso del diccionario.

“Iin los niveles iniciales deben aprender a construir un diccionario propio que
recoja definiciones de la palabras que utilizan, informacion contextual relacionada
con cada nueva palabra, ejemplos, sinénimos y palabras relacionadas

semanticamente” (Silverman, 2007, p.13).

Lo propuesto por el autor constituye una meta bastante significativa para
evidenciar la competencia lectora, puesto que los estudiantes serian capaces de
tener su propio glosario de términos con un significado construido con sus propias

palabras.

Cuando los estudiantes no tienen integrado un amplio vocabulario, se les puede
instruir a detectar fallas de comprension y también, cuando sea necesario, sc les
puede instruir a usar la estrategia de pistas contextuales para acceder al

significado del Iéxico.

En suma, se sabe que la mejora del vocabulario es crucial en la comprension de
texto, pero es conveniente que ademas, los lectores noveles usen estrategias que le
permitan utilizar el contexto o la morfologia de las palabras para deducir el

significado de una palabra.

Releer, Parafrasear y Resumir entidades textuales.- Releer una parte confusa del

texto, es una estrategia de correccion adecuada cuando el lector es consciente de
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alguna falla de comprension. Hacerlo, cs apropiado por escolares ya que cn
alpunas ocasiones las fallas de comprension obedecen a pérdidas de atencion o

saltos entre lineas.

El parafrasco cs una estrategia atil para comprender aquella informacion complcja
para el lector; decir esa informacion con sus propias palabras, con el proposito de
simplificarla, facilita su retencion y procesos de vinculacién con proposiciones
previas o posteriores (Sanchez, 1998). El uso del resumen fiene més justificacion
en el desarrollo de la capacidad para comprender una gran cantidad de
informacion, seleccionando, generalizando e integrando toda ella en un conjunto

de proposiciones (Sanchez, 1998), que comprender una informacion determinada,

Representacion visual.- El uso de representaciones graficas en jovenes lectores,
esta justificado al menos, por estas cuatro razones: i) induce y entrena a los
cstudiantes a usar representaciones mentales visuales, en lugar de palabras y cllo
permite sintetizar informacién en la memoria operativa, en mayor medida que sin
cl pensamiento visual; if) facilita que el escolar establezea relaciones entre ideas y
conceptos; iii) se facilita y mejora asi la calidad de la memoria explicita; v) y por

tanto, facilita el uso de csa informacion.

Aunque es un aspecto habitualmente obviado en el proceso lector quizd, por el
legado conductista (Leahey & Harris, 1998), las representaciones mentales
visuales estan estrechamente vinculadas con la eficacia en la comprension lectora

(Kim, Vaughn, Wanzek, & Wei, 2004).

Realizar Inferencias.- 1a comprension lectora esta supeditada a la calidad de los
procesos inferenciales (Anderson & Pearson, 1984;). Las inferencias facilitan al
menos dos procesos relevantes en la comprension lectora (Warren, Nicholas &
Trabaso, 1979, citado en Lahey & Harris, 1998): i) establecen conexiones entre el
conocimiento previo y el texto; también, realizar conexiones entre la informacion
expuesta en el texto; dicho de ofro modo, establecen relaciones texto-
conocimientos  previos; i) permiten al lector completar informacion
explicitamente omitida en ¢l texto pero necesaria para obtener una representacion

mental de la estructura global mas elaborada.
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Varios son los trabajos que muestran que el uso de interrogacioncs para clarificar
relaciones entre diferentes aspectos textuales facilita la mejora en la realizacion de

inferencias y la comprension lectora (Pressley & Winne, 1990).

Detectar informacion relevante.- En las actividades de lectura no siempre se
precisa foda la informacion textual para comprender el texto. Dicho de otro modo,
no toda la informacion de un texto es relevante para su comprension; algunas

ideas son principales, otras son secundarias y ofras son irrelevantes.

Por ello, los escolares deben aprender a seleccionar la informacion relevante de un
texto y descartar la irrelevante, este proceso les facilitard relacionar un conjunto
de proposiciones claves y construir una representacion  global del texto
Precisamente estas son falencias notorias de los estudiantes, al momento elaborar
un informe, un resumen o una composicion no saben seleccionar la informacion
relevante del documento guia, por lo tanto en ftrabajo contiene informacion

confusa e irrelevante.

En resumen estas estrategias sirven para facilitar al lector el reconocimiento de las
distintas estructuras textuales, construir una representacion mental del texto

escrito y supervisar el proceso lector.
¢) Estrategias después de la lectura

En este momento se puede distinguir tres finalidades: una, relacionada con la
revision del proceso lector y consciencia del nivel de comprension alcanzado;
otra, dirigida a claborar una representacion global del texto, s decir una finalidad

expresiva; y por nltimo una finalidad comunicativa.

Revision del proceso lector.- “En este momento es oporfuno enseiiar a los
escolares a revisar las preguntas, inferencias y predicciones que realizaron antes
de leer y durante la lectura, usando para ello toda la informacion del texto™.

(Schmitt & Baumann, 1990, p.8).

En esta Optica los estudiantes también deben aprender a constatar su grado de

satisfaccion con el proposito que establecieron antes de comenzar la lectura, asi



como reflexionar para valorar ¢l nivel de comprension que considera que han

alcanzado.

Construccion global de representacion mental.- “El lector debe usar estrategias
que le faciliten crear una idea global del texto, mediante representaciones visuales,

resiimenes completos y jerarquizados y sintesis” (Schmitt & Baumann, 1990).

Pata cl autor es importante que el lector cuente con estrategias que le permitan

resumir un texto de manera visual, grafica, secucncial y organizada,
Niecto, (2003) considera que:

El uso de mapas conceptuales puede ser una estrategia valiosa para organizar y
conectar la informacion, aunque en el caso de ftextos narrativos, tales
representaciones deberian respetar la estructura y secuencia propias del género
discursivo, este proceso permite al lector comprobar si realmente ha
comprendido el texto o tiene dificultades.

Como se ha comentado, ¢l uso de representaciones visuales mentales de los
textos, como estrategia, facilita la comprension textual y facilita los procesos
memoristicos, este momento es adecuado para que los escolares representen la
informacion global textual en a través de organizadores gréficos. Por eso cs
importante que desde los primeros aiios de escolaridad se ensefic a los ninos a
construir organizadores graficos, considerados recursos utiles para construir un

aprendizaje significativo.

Finalidad comunicativa.- Dentro del enfoque significativo es crucial permitir a
los escolares explicar y discutir con sus compaiicros sus visiones sobre el texto ya
que, ademas de facilitar a los escolares experiencias para el desarrollo de la

competencia comunicativa.

A criterio de Gutierrez-Braojos y otros, (2009), este hecho “favorece a los
escolares comprobar hasta qué punto han comprendido la historia, si han obviado
algo, aclarar dudas con sus compaiieros, ser mas conscientes sobre los procesos

implicados en la lectura e internalizar los didlogos™. (p.7).
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En conclusion estas estrategias poslectura facilitan al lector el control del nivel de
comprension  alcanzando, corregir errores  de comprension, elaborar una
representacion  global y propia del texto escrito, y ejercitar procesos de
transferencia o dicho de otro modo, extender el conocimiento obtenido mediante
la lectura, es decir que este proceso llegue a la metacognicion del estudiante y sea

un aprendizaje verdaderamente significativo.

8.5. Conocimiento

Desde la antigiicdad el ser humano siempre se ha preocupado de estudiar desde el
punto filosofico y cientifico lo que es el conocimiento, bien podria decirse que
el conocimiento es  un conjunto  de  informacion almacenada  mediante

la experiencia o el aprendizaje.
Al respecto Herndndez (2006) sostiene que ¢l conocimiento:

Es el acumulo de informacion, adquirido de forma cientifica o empirica.
Partiremos de que Conocer es aprehender o captar con la inteligencia los entes
y asi convertirlos en objetos de un acto de conocimiento. Todo acto de
conocimiento supone una referencia mutua o relacion entre: SUIETO —
OBIJETO. (p.3).

El conocimiento tiene su origen en la percepcion sensorial, después llega
al entendimiento y concluye finalmente en la razon. Se dice que el conocimiento

es una relacion entre un sujeto y un objeto.
IKlementos del conocimicento

En el 4mbito de la lectura comprensiva para que esta llegue a ser un conocimiento
y aprendizaje trascendente y significativo, la mayorfa de tratadistas y expertos
coinciden que deben intervenir necesariamente cuatro elementos: el sujeto, el

objeto, la operacion y la representacion.

El sujeto.- Se trata dela persona que conoce. Se llama también sujeto
cognoscente. Es el que capta algo, el que se posesiona con su mente de las

caracteristicas de un ser. Las facultades cognitivas (ojos, oidos, entendimiento,
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ete.) posibilitan que haya alguicn que se dé cuenta de lo que pasa alrededor de ¢l.

Ese centro de conocimiento es el sujeto cognoscente.

1 objeto. — “Es la cosa o persona conocida, siempre el sujeto conoce un objeto.
El acto de conocer une estos clementos, ¢l sujeto y el objeto, de tal manera que la
cosa conocida no se llamaria objeto si no fuera porque es conocida”. (Radford,

2000, p. 51).

Del mismo modo, la persona que conoce, se llama sujeto por ¢l hecho de conocer
a un objeto. En esta correlacion cognoscitiva, el sujeto se modifica durante cl acto

del conocimiento; en cambio, el objeto queda tal cual.

La representacion.- En las facultades cognoscitivas del sujeto se produce ciertas
representaciones; y se llaman asi porque de algin modo tratan de reproducir en la
mente del sujeto lo que pasa en el exterior. “Cualquicr persona puede darse cuenta
de esto, cerrando por un momento los ojos y reproduciendo en su interior la

imagen de los objctos que tiene alrededor”. (Radford, 2000, p. 52).

En ¢l fenémeno del conocimiento, el papel de estas representaciones es
trascendental; tanto que algunos autores llaman “conocimiento” precisamente a
tales representaciones. En este estudio se lo llamarda conocimiento a todo

fenomeno que envuelve los cuatro elementos aqui descritos.

La representacion interna es, pues, un contenido intramental que se refiere a un

objeto. El objeto, la mayoria de las veces es extramental, o sea, fuera de la mente.

La operacion.- Ll acto de conocer. Es el proceso psicologico necesario para
ponerse eh contacto con el objeto y lograr obtener una representacion fiel de dicho

objeto.

La operacion cognoscitiva es instantanea; “en cambio la representacion obtenida
perdura en el interior del sujeto, en su memoria, de la cual se puede extraer en el

momento que se quiera con un nuevo esfuerzo mental”. (Radford, 2000, p. 52).

Hay que tencr cuidado de no confundir la operacion con la representacion; la

operacion cognoscitiva s un esfuerzo mental, y la representacion es el resultado



de ese esfuerzo. La operacion cs momentanea, y la representacion es permanente,

o sca, permanece en la mente del sujeto.
Tipos de conocimiento

Il conocimiento en patticular del ser humano, desde que nace empieza a conocer
¢l ambiente social y natural que lo rodea, este se va desarrollando a lo largo de
toda su vida. Sin embargo, la bisqueda de informacion que permite comprender el
mundo y hacer inferencias a partir de dichos datos ha permitido que se

generen distintos tipos de conocimiento.
Abarca (2015) clasifica el conocimicnto de la siguicnte manera:

Conocimiento vulgar.- Wartofsky (1983) dice que “este conocimiento no es
explicitamente sistematico ni critico y que no existe un intento por considerarlo un
cuerpo consistente de conocimiento, sin embargo, ¢s un conocimiento completo y

se encuentra listo para su utilizacion inmediata™ (p. 6).

Desde esta perspectiva este conocimiento se caracteriza por: a. Ha permanecido
en el tiempo. b. No tiene origenes claros. ¢. Corresponde al patrimonio cultural
que ha sido heredado y trasmitido por la cultura a través de generaciones de

personas. d. También es llamado conocimiento comiin ordinario o popular.

Conocimiento filoséfico.- “Es ¢l estudio de aquello que trasciende la percepeion
inmediata lo denominamos conocimiento filosdfico.; se basa fundamentalmente

en la reflexion sistematica para descubrir y explicar fenomenos”. (Abarca, 2015,

p. 12).

Iin lineas generales con este conocimiento no se puede percibir a través de los
sentidos al objeto de estudio; pero sc tiene la certeza que existe y se puede
aproximar ¢l con un plan elaborado para definirlo y caracterizarlo. Cuando se
conoce y construye conocimiento filosofico, también se puede hacer de forma

sistematica, metodica, analitica y critica.

Conocimiento cientifico.- Se centra cn el qué de las cosas procurando la

demostracion a través de la comprobacion de los fendmenos en forma sistematica.
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Tienc una cierta afinidad con el conocimiento vulgar ya que ambos tienen

pretensiones de racionalidad y objetividad. (Abarca, 2015, p. 13).

En resumen es mas prolijo que el conocimiento vulgar porque aventura posibles
respuestas investigativas y porque critica las explicaciones que surgen a partir del
sentido comun; bajo el pardmetro del conocimiento cientifico los fenémenos

suceden de determinada forma por alguna razoén y no por que si.

Para el desarrollo de la lectura comprensiva y hacer que lo que sc lee sca
verdaderamente significativo para el ser humano, debe combinarse los tres tipos
de conocimiento ¢l vulgar, filosofico v cientifico, cada uno de ellos aplicados en

diferentes ctapas de csta actividad.
8.6. Aprendizaje

El ser humano se cncuentra en aprendizaje permanente cs decir cn procesos de
adquisicion de conocimientos, habilidades, valores y actitudes, posibilitado

mediante la experiencia, el estudio y la enseiianza.

Gagné (1965:5) define al aprendizaje como “un cambio en la disposicion o
capacidad de las personas que puede retenerse, no es atribuible simplemente al

proceso de crecimiento”. (p.11).

Para este autor ¢l aprendizaje constituyc un cambio de comportamiento y actitud
de las personas, atribuido al aprendizaje, es decir que no forma parte del

desarrollo evolutivo natural del ser humano.

Gomez (1988) lo define como “los procesos subjetivos de captacion,
incorporacion, retencion y utilizacion de la informacion que el individuo recibe
en su intercambio continuo con el medio" (p.3). Esta definicién concibe al
aprendizaje como la asimilacion de informacion del individuo en contacto con un

circulo social.

Una definicion mas completa de aprendizaje es la sustentada por Knowles y otros

(2001:15) expresan que:



El aprendizaje es en esencia un cambio producido por la experiencia, pero
distinguen entre:

o El aprendizaje como producto, que pone en relieve el resultado final o el
desenlace de la experiencia del aprendizaje.

o Ll aprendizaje como proceso, que destaca lo que sucede en el curso de la
experiencia de aprendizaje para posteriormente obtener un producto de lo
aprendido.

o [El aprendizaje como funcion, querealza ciertos aspectos criticos del
aprendizaje, como la motivacion, la retencion,

o La transferencia que presumiblemente hacen posibles cambios de conducta
cn el aprendizaje .humano. (p.p.4-5).

En esencia el aprendizaje humano es el cambio relativamente invariable de la
conducta de una persona a parttir del resultado de la experiencia. Este cambio es
conseguido tras ¢l establecimiento de una asociacion entre un estimulo y su
correspondiente respuesta. La capacidad no es exclusiva de la especic humana,
aunque en el ser humano el aprendizaje se constituyé como un factor que supera a
la habilidad coman de las ramas de la evolucién mas similares. Gracias al
desarrollo del aprendizaje, los humanos han logrado alcanzar una cierta
independencia de su entorno ecologico y hasta pueden cambiarlo de acuerdo a sus

necesidades.

Uno de los aprendizajes que son trascendentes y fitiles para toda la vida del ser
humano en la lectura, cuando una persona aprende a leer jamés se olvida, por el
contrario desarrolla un habito saludable que le permite estar informado,

actualizado y entretenido.
Tipos de aprendizaje

Los tipos de aprendizaje méas comunes citados por la literatura de pedagogia, al

respecto Zapata (2010), sugiere la siguiente clasificacion:

a. Aprendizaje receptivo: en este tipo de aprendizaje el sujeto sélo necesita
comprender el contenido para poder reproducirlo, pero no descubre nada.

b. Aprendizaje por descubrimiento: el sujeto no recibe los contenidos de
forma pasiva; descubre los conceptos y sus relaciones y los reordena para
adaptarlos a su esquema cognitivo. ‘

c. Aprendizaje repetitivo: se produce cuando el alumno memoriza contenidos
sin comprenderlos o relacionarlos con sus conocimicntos previos, no
encuentra significado a los contenidos estudiados.
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d. Aprendizaje significativo: ¢s cl aprendizajc en cl cual ¢l sujeto relaciona

sus conocimientos previos con los nuevos dotandolos asi de coherencia

respecto a sus estructuras cognitivas.

Aprendizaje observacional: tipo de aprendizaje que se da al observar cl

comportamiento de otra persona, llamada modelo.

[, Aprendizaje latente: aprendizaje en cl que se adquicre un nuevo
comportamiento, pero no se demuestra hasta que se ofiece alglin incentivo
para manifestarlo. (p.p.5-6).

o

Aprender a leer de manera comprensiva sin lugar a dudas constituye un
aprendizaje significativo, puesto que quien lee corrcetamente aplica este
conocimiento en todos los ambitos de su convivencia social: en la escuela,
colegio, universidad, en el trabajo y en la recreacion. Al mismo tiempo es un
aprendizaje latente porque la persona presenta un cambio de comportamiento,
cuando lee, entiende, analiza y transfiere siente una automotivacion y realizacion.

8.7. Teorias del aprendizaje

Una teoria puede ser el grupo de leyes y preceptos que  posibilitan cl
establecimiento de vinculos entre sucesos o fenomenos. El concepto también
puede referirse a la hipotesis cuyo resultado se puede aplicar a una ciencia o al
conocimiento que ain no pudo ser demostrado. Aprendizaje, por otra parle, €s el

proceso que permite adquirir una destreza o asimilar ciertos conocimientos.

Por lo tanto las teorfas del aprendizaje “son aquellas que realizan la descripeion de
un proceso que permite que una persona o un animal aprendan algo. Estas teorias
pretenden entender, anticipar y regular la conductaa través del disefio de

estrategias que faciliten ¢l acceso al conocimiento”. (Mergel, 2012, p. 18).
Principales teorias del aprendizaje

Se podria considerar que no existe una teoria que contenga todo el conocimiento
acumulado para cxplicar el aprendizaje. Todas consisten en aproximaciones
incompletas, limitadas, de representaciones de los fenémenos. Con ello es posible
entender que en la realidad se puede actuar aplicando conceptos de una y de otra
teorfa dependiendo de las situaciones y los propositos perseguidos. Sinn embargo
los tedricos y pedagogos clasifican en 4 teorfas del aprendizaje en las cuales sc

diferencias los tipos de aprendizaje:
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Conductismo.- Lo relevante en el aprendizaje es ¢l cambio en la conducta
observable de un sujeto, como éste actiia ante una situacion particular; la
conciencia, que no se ve, es considerada como caja negra. En la relacion de
apre_ndizaje sujeto — objeto, centran la atencion en la experiencia como objeto, y
en instancias puramente psicolégicas como la percepeion, la asociacion y el habito
como generadoras de respuestas del sujeto. No estan intercsados particularmente
en los procesos internos del sujeto debido a que postulan la “objetividad”, en el
sentido que solo es posible hacer estudios de lo obscrvable. (Stockholm, 2003,

p.22).

En este sentido la lectura no debe ser una simple respuesta a un estimulo externo,
es decir repetir fonéticamente lo que se presenta en un (exto, se debe desarrollar
otros poroceso mentales que lleven a la comprension, asimilacion, anailsis y

aplicacion del texto leido.

Cognoscitivismo,- “Trata del aprendizaje que posee cl individuo o ser humano a
través del tiempo mediante la practica, o interaccion con los demas seres de su

misma u otra especie”. (Garceia, 2000, p.5).

Leer para conocer es importante, pero més importante cs leer para aplicar esos

conocimientos a su crecimiento escolar, profesional o personal del ser humano.

Humanismo.- Surgié como reaccion al conductismo y al psicoandlisis, dos teorias
con plantcamientos opuestos en muchos sentidos pero que predominaban en cse

momento.
Para Pacheco (2015) el humanismo:

Pretende la consideracion global de la persona y la acentuacion en sus aspectos
existenciales (la libertad, ¢l conocimiento, la responsabilidad, la historicidad),
criticando a una psicologia que, hasta entonces, se habia inscrito
exclusivamente como una ciencia natural, intentando reducir al ser humano a
variables cuantificables, o que, en el caso del psicoanalisis, sc habia centrado
en los aspectos negativos y patologicos de las personas. (p. 8).

Precisamente la intension que las personas desarrollen una lectura comprensiva es
que no lean de manera mecénica, es decir que reproduzean fonéticamente un texto
escrito, ¢l propésito esté en que el lector competente realice operaciones mentales

propias del ser humano como el entendimiento, el andlisis y la reflexion.
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Constructivismo,- Piaget, (1976) cxpone que “el ambicnte de aprendizaje mas
optimo es aquel donde existe una interaccion dinamica entre los instructores, los
alumnos y las actividades que proveen oportunidades para los alumnos de crear su

propia verdad, gracias a la interaccion con los otros™. (p. 13).

Esta teorfa, por lo tanto, enfatiza la importancia de la cultura y el contexto para el
enfendimiento de lo que estd sucediendo en la sociedad y para construir

conocimiento basado en este entendimiento.

La lectura es consltructiva por ser un proceso activo de elaboracion de
interpretacion de textos y sus partes.; se considera que es una actividad
constructiva porque durante este proceso cl lector no realiza simplemente una
transposicion unidireccional de los mensajes comunicados en el texto a su base de
conocimiento. El lector trata de construir una representacion fidedigna a partir de
los significados surgidos por el texto, para cllo utiliza sus recursos cognitivos

pertinentes, tales como esquemas, habilidades y estrategias.

En esencia una teoria del aprendizaje, de este modo, busca la interpretacion de los
casos de aprendizaje y sugiere soluciones a inconvenientes que pueden surgir en
cste tipo de procesos. Al momento de planificar actividades de lcctura es
importante tener en cuenta que las teorfas del aprendizaje que pueden contribuir a
cumplir este proposito desde el enfoque de las distintas corrientes del

pensamiento.

8.8. Aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo es hoy y desde hace tiempo esa etiqueta de la que
profesores, pedagogos, organizadores de la enseflanza y planificadores del
curtfculum echan mano para expresar lo que se supone que el alumnado debe

lograr.

Ausubel, (1976) propuso el término aprendizaje significativo para designar al proceso a
través del cual la informacién nueva se relaciona con un aspecto relevante de la estructura
del conocimiento del individuo. A la estructura de conocimiento previo que recibe los
nuevos conocimientos, Ausubel da el nombre de «concepto integrador. El aprendizaje

significativo se produce por medio de un proceso llamado Asimilacién. En este proceso,



tanto la estructura que recibe el nuevo conocimiento, como este nuevo conocimiento en
si, resultan alterados, dando origen a una nueva estructura de conocimiento. Asi, la
organizacion del contenido programatico permite aumentar la probabilidad de que sc
produzca un aprendizaje significativo. Para ello, sc debe comenzar por conceptos basicos

que permitan integrar los conceptos que vendran en forma posterior.

Para Novak y otros (1998) “El aprendizaje significativo subyace a la integracion
constructiva de pensamiento, sentimiento 'y accion, lo que conduce al

engrandecimiento humano™. (p. 137

Este autor le da asi cardcter humanista al término, pucs tiene en cuenta la

importante influencia de la experiencia emocional en el proceso que conduce al

desarrollo de un aprendizaje significativo.
Ia lectura comprensiva un aprendizaje significativo

Leer no solo es un resultado, sino un proceso en el que se comparten significados;
esta idea se desarrolla ampliamente en la teoria de educacion postulada por Gowin
(1981). Para él, "la lectura se consuma cuando el significado del material que el
alumno capta es el significado que el profesor pretende que €se material tenga

para el alumno." (p. 81).

Un concepto mas claro es el realizado por Caballero, (2008); quien manifiesta que
“La lectura comprensiva tienc por objcto la interpretacion y comprension critica
del texto, es decir en ella el lector no es un ente pasivo, sino activo en el proceso
de la lectura, es decir que descodifica el mensaje, lo interroga, lo analiza, lo

critica, entre otras cosas.

Por medio de la lectura, se adquieren conocimientos, se estd informado dia a dia,
siendo esta una de sus principales funciones; pero también se lec con fines
recreativos, de entretenimiento, para ejercitar la memoria y sorprender por medio
de la palabra escrita; logrando con ello en un primer momento que la lectura sea

un acto disfrutable.

De acucrdo al criterio de los autores citados el aprendizaje significativo no se

produce de manera subita, sino que se trata de un proceso demorado que necesita



su tiempo; el aprendizaje significativo no se realiza instantdneamente sino que
requiere intercambio de significados y esa ftransformacion puede ser larga.
Aprendizaje significativo no es el uso de mapas conceptuales y/o diagramas V; no
podemos confundir el proceso en si con herramientas que pueden facilitarlo o
potenciarlo. El aprendizaje significativo estimula el interés del educando por lo
que aprende, el gusto por el conocimiento que la escuela le ofrece. Supone un reto
individual y colectivo que propicia satisfaccion ante el logro de esos aprendizajes,
su significatividad y sus posibilidades de uso, agrado por construirlos y mejora de
la autoestima. En definitiva, aprender significativamente es un desafio, un
estimulo intelectual que se retroalimenta fomentando algo tan importante en el

mundo de hoy como cs aprender a aprender,
Ventajas del aprendizaje significativo

El  Aprendizaje Significativo tiene claras ventajas sobre el aprendizaje
memoristico, parafraseando a Diaz (1999) se pone a consideracion un listado de

condiciones favorables de este tipo de aprendizaje:

o Produce una retencion mas duradera de la informacion. Modificando la
estructura cognitiva del alumno mediante reacomodos de la misma para

integrar a la nueva informacion.

o TFacilita ¢l adquirir nuevos conocimientos relacionados con los ya aprendidos
en forma significativa, ya que al estar clara mente presentes en la estructura

cognitiva se facilita su relacion con los nuevos contenidos.

o La nueva informacion, al rclacionarse con la anferior, ¢s depositada en la
llamada memoria a largo plazo, en la que se conserva mas alla del olvido de

detalles secundarios concretos.

o Es activo, pues depende de la asimilacion deliberada de las actividades de

aprendizaje por parte del alumno.

o Es personal, pues la significacion dc los aprendizajes depende de los recursos

cognitivos del alumno (Diaz, 1999).
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A pesar dc cstas ventajas, muchos alumnos prefieren aprender en forma
memoristica, convencidos por f(riste experiencia que frecuentemente los
profesores evaluan el aprendizaje mediante instrumentos que no comprometen

otra competencia que ¢l recuerdo de informacion, sin verificar su comprension,
Requisitos para lograr el aprendizaje significativo

De acuerdo a la teoria de Ausubel, citado por (Carrasco, 2002) para que sc
puedan lograr aprendizajes significativos es nccesario se cumplan  tres

condiciones:

1. Significatividad Iégica del material.- Esto cs que ¢l que el material
presentado tenga una estructura interna organizada, que sea susceplible de dar

lugar a la construccion de significados. (Carrasco, 2002)

Es decir que los conceptos que el profesor presenta, siguen una secucncia logica y

ordenada, no sélo importa cl contenido, sino la forma en que éste es presentado.

2. Significatividad psicoldgica del material. Esto se refierc a la posibilidad de
que el alumno conccte el conocimiento presentado con los conocimientos

previos, ya incluidos en su estructura cognitiva. (Carrasco, 2002)

Los contenidos entonces son comprensibles para ¢l alumno, el alumno debe
contener ideas inclusoras cn su estructura cognitiva, si esto no es asi, el alumno
guardard en memoria a corto plazo la informaciéon para contestar un examen

memorista, y olvidara después y para siempre ese contenido.

3. Actitud favorable del alumno.- Bien sc seiald anteriormente, que el alumno
quiera aprender no basta para que se dé el aprendizaje significativo, pues también
es necesario que pueda aprender (significacion logica y psicolégica del material).
Sin embargo, el aprendizaje no puede darse si el alumno no quiere aprender.

(Carrasco, 2002).

Este es un componente de disposiciones emocionales y actitudinales, en el que el

maestro solo puede influir a través de la motivacion.
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En lincas gencrales el aprendizaje significativo cs un referente tedrico de plena
vigencia, como muestra el simple hecho de que ha sido el tema de moda de los
docentes, investigadores y curriculistas; pero es también una teorfa constructivista
un tanto desconocida, en el sentido de que muchos de sus elementos no han sido
captados, comprendidos o aprendidos significativamente por parte de quienes se

dedican a la profesion de la enseiianza.

9, PREGUNTAS CIENTIFICAS

;Cuales son los fundamentos teoricos y conceptuales de la  relacion entre la

lectura comprensiva y el aprendizaje significativo?

.Como disenar ¢l marco metodologico para la recopilacion de la  informacion

sobre las variables de la investigacion en la institucion objeto de estudio?

. Qué elementos se debe tomar en cuenta para analizar estadisticamente los datos

obtenidos y el establecimiento de conclusiones y recomendaciones?
10. METODOLOGIA:
10.1. Enfoque de Ia investigacion

La investigacion corresponde al diseiio cuantitativo, este enfoque se fundamenta
en el método hipotético deductivo, establece teorias y preguntas iniciales de
investigacion, las cuales se someten a prueba utilizando disefios de investigacion
apropiados, mide las variables en un contexto determinado, analiza las
mediciones, y establece conclusiones. (Hernandez, y otros, 1998, p. 42). En este
proceso se recogio y analizd datos cuantitativos o valores numéricos sobre las
dimensiones, indicadores ¢ items de las dos variables de la investigacion, en este
caso la lectura comprensiva y el aprendizaje significativo en los estudiantes del
Octavo Grado paralelo “A” de la escuela de Educacion Bésica “Galo Vela

Alvarez”.



10.2. Modalidades de la investigacion

Para el desarrollo del trabajo de investigacion se aplico el siguiente proceso

metodolégico:
Investigacion bibliogrdfica documental

Eiste tipo de investigacion fue de gran utilidad para la recopilacion de informacion
de fuentes primarias y secundarias, seleccion, organizacion y redaccion de
diferentes componentes del proyecto de titulacién como: la contextualizacion del
problema de investigacion, los antecedentes de estudio, la fundamentacion

cientifica y la discusion de resultados.
Investigacion de campo

La investigacion de campo se aplico para la recopilacion de informacion en la
poblacion investigada, en este caso la encuesta realizada a los 40 estudiantes del
Octavo Grado paralelo “A” de la escuela de Educacion Basica “Galo Vela

Alvarez”.

10.3. Nivel o tipo de investigacion

El estudio desarrollado correspondio a un tipo descriptivo, debido a que se
establecid como proposito central de la investigacion realizar un diagnostico para
caracterizar la practica institucional de la lectura comprensiva y el aporte en el
aprendizaje significativo, ubicando sus rasgos particulares y diferenciadores entre

los estudiantes investigados.

10.4, Técnica e instrumento de investigacion

La encuesta
“La encuesta e¢s una téenica de investigacion que consiste en una interrogacion
verbal o escrita que se le realiza a las personas con el fin de obtener determinada

informacion necesaria para una investigacion” (Hernandez , 2000, p.4).

Iista técnica fue de gran utilidad para obtener informacion de la poblacion

investigada, es decir de los 40 estudiantes sujetos del estudio, para ello se
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procedi6 a realizar el proceso de operacionalizacion de las variables, sehalamiento
de dimensiones, indicadores e items basicos; estos componentes fueron tomados
en cuenta cn el diseiio de un cuestionario de 10 preguntas cerradas, aplicados a

todo el universo investigado.
10.7. Unidades de estudio

La investigacion de campo sc desarrolld en la Escuela de Educacion Basica

“Galo Vela Alvarez”, a los 40 estudiantes del Octavo Grado, paralelo “A™:

Tabla 1: Unidades de estudio

GRUPOS l’OBLACION P()RCENTAJE
Estudiantes 40 100%
Total 40 100%

Fuente: Archivo Maestro (AMIE) de la seeretaria del plantel




11. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Encuesta aplicada a los estudiantes de 1a Escuela de Educacion Basica “Galo
Vela Alvarez”

Pregunta N. 1: ;Entiendes lo que lees?

Tabla 12:

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 17 42%
A veces 18 45%
Nunca S 13%
Total 40 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Escuela de Educacion Basica “Galo Vela Alvarez”

Graifico 12:

Siempre
I A veces

"1 Nunca

Tuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Escuela de Educacion Bésica “Galo Vela Alvarez”

Andlisis y discusion.- De los 40 estudiantes encuestados, 17 que representan el
42% responden que siempre entienden lo que leen, 18 que representan el 45%
responden que a veces y 5 que es el 13% responde que nunca. Estos resultados
revelan que mas de la mitad de los estudiantes no siempre entienden lo que leen,

por lo tanto hay deficiencia en los niveles de lectura comprensiva.
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Pregunta N, 2: ;Te resulta facil extraer las idecas principales, secundarias,
personajes, espacié y tiempo de una lectura?

Tabla 13: Extraen las ideas principales, secundarias y personajes del texto

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 5 12%
A veces 34 85%
Nunca 1 3%
Total 40 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Escuela de Educacion Basica “Galo Vela Alvarez”

Grifico 13: Extraen las ideas principales, secundarias y personajes del texto

Siempre

A veces

" Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Escucla de Educacion Basica “Galo Vela Alvarez”

Andlisis y discusion.- De los 40 cstudiantes encucstados, 5 que representan el
12% responden que siempre les resulta facil extraer las ideas principales,
secundarias, personajes, espacid y tiempo de una lectura, 34 que representan el
85% responden que a veces y 1 que es el 3% responde que nunca. Los datos
revelan que los estudiantes han llegado solamente a desarrollar una lectura de tipo

literal, teniendo bastantes limitaciones para la lectura inferencial.



Pregunta N. 3: ;Luego de leer ercs capaz de relacionar la lectura con la realidad?

Tabla 14: Son capaces de relacionar el texto con la realidad

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 9 22%
A veces 24 60%
Nunca 7 18%
Total 40 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Escuela de Educacion Basica “Galo Vela Alvarez”

Grafico 14: Son capaces de relacionar el texto con la realidad

Siempre
1 A veces

" Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Escuela de Educacion Basica “Galo Vela Alvarez”

Anélisis y discusién.- De los 40 estudiantes encuestados, 9 que representan el
22% responden que siempre luego de leer eres capaz de relacionar la lectura con
la realidad, 24 que representan el 60% responden que a veces y 7 que son el 18%
responden que nunca. Con respecto a esta pregunta son pocos los estudiantes que
pueden tener una posicion valorativa o critica con respecto al texto y relacionar la

lectura con las situaciones propias del contexto.
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Pregunta N, 4: ;Cudndo lces, analizas ¢l contenido y la utilidad para el tema que
se estan estudiando?

Tabla 15: Analizan la pertinencia de la lectura con el tema de clase

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 11 27%
A veces 24 60%
Nunca 5 13%
Total 40 100%

Fuenic: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Escucla de Educacion Bésica “Galo Vela Alvarez”

Grifico 15: Analizan la pertinencia de la lectura con el tema de clase

Siempre
A veces

I Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Escuela de Educacion Bisica “Galo Vela Alvarez”

Anilisis y discusion.- De los 40 estudiantes cncuestados, 11 que representan el
27% responden que siempre cudndo leen, analizan el contenido y la utilidad para
el tema que se estan estudiando, 24 que representan el 60% responden que a veces
y 5 que son el 13% responden que nunca. Los estudiantes no son capaces de
empoderarse de la lectura y tomar una posicion critica con respecto a la

importancia y trascendencia del mismo y su aporte en el tema de estudio.
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Pregunta N, 5: ;Estds en la capacidad de sacar tus propias conclusiones y
establecer recomendaciones luego de una lectura?

Tabla 16: Estan en capacidad de sacar conclusiones y recomendaciones

Alternativas Irecuencia Porcentaje
Siempre 14 35%
A veces 22 55%
Nunca 4 10%
Total 40 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Eseuela de Educacion Basica “Galo Vela Alvarez”

Grafico 16: Estan en capacidad de sacar conclusiones y recomendaciones

Siempre
1 A veces

1 Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Escuela de Educacion Basica “Galo Vela Alvarez”

Anilisis y discusién.- Dc los 40 estudiantes encuestados, 14 que representan el
35% responden que siempre estan en la capacidad de sacar tus propias
conclusiones y  establecer recomendaciones luego de una lectura, 22 que
representan el 55% responden que a veces y 4 que son el 13% responden que
nunca. Bs amplio el margen de estudiantes que tienen marcadas falencias para
cmitir un juicio de valor con el respectivo argumento que respalde su punto de

vista,
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Pregunta N, 6: ;En los (extos de cada area de estudio hay lccturas que fe
interesen y llamen la atencion?

Tabla 17: En los textos dc las dreas hay lecturas interesantes

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 2 5%
A veces 18 45%
Nunca 20 50%
Total 123 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Eseuela de Educacion Basica “Galo Vela Alvarez”

Grafico 17: En los textos de las dreas hay lecturas interesantes

Siempre
50% 1 A veces

"I Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Escucla de Educacion Basica “Galo Vela Alvarez”

Andlisis y discusién.- Dc los 40 estudiantes encuestados, 2 que representan el
5% responden que siempre en los textos de cada drea de estudio hay lecturas
que les interese y les llame la atencion, 18 que representan el 55% responden que
a veces y 20 que son el 50% responden que nunca. Es preocupante observar que
la mayoria de los nifios no le encuentran sentido a las lecturas de los libros de las
diferentes areas la verdad es que a ellos les interesa el hoy, leer algo interesante,

algo que los distraiga, que los haga soiar e imaginar,
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Pregunta N, 7: ;Te gusta lceren la casa?

Tabla 18: Ies gusta leer en la casa

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 8 20%
A veces 14 35%
Nunca 18 45%
Total 40 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Escuela de Educacion Bisica “Galo Vela Alvarez”

Grifico 18: Les gusta leer en la casa

20%

Siempre
11 A veces

I Nunca

TFuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Escucla de Educacion Basica “Galo Vela Alvarez”

Andlisis y discusién.- De los 40 cstudiantes encuestados, 8 que representan ¢l
20% responden que siempre les gusta leer en la escuela y luego en la casa, 14
que representan el 35% responden que a veces y 18 que son el 45% responden
que nunca. Bs evidente que los nifios leen en la escuela por obligacion ya en el
hogar no les interesa esta actividad debido a que los padres no practican este
habito, puesto que los padres que leen en casa ejercen como modelos de sus hijos,

que con probabilidad sentiran un mayor interés por la lectura,



Pregunta N, 8: ;Cuando lecs algo y lo pones en préactica en fu casa o con tus
amigos te sientes feliz?

Tabla 19: Al leer y poner en practica se sienten alegres

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 35 87%
A veces 5 13%
Nunca 0 0%
Total 40 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Escuela de Educacion Bdsica “Galo Vela Alvarez”

Grafico 19: Al leer y poner en préctica se sienten alegres

Siempre
Il A veces

11 Nunca

TFuenie: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Escuela de Educacién Bésica “Galo Vela Alvarez”

Andlisis y discusion.- De los 40 estudiantes encuestados, 35 que representan cl
87% responden que siempre cuando leen algo y lo ponen en préactica en su casa o
con sus amigos se sientes felices, 5 que representan ¢l 13% responden que a
veces. Es natural que cuando la lectura lo pueden transferir a situaciones propias
de sus vivencias sociales en la familia o sus amigos sientan satisfaccion de sus

aprendizaje y encuentran motivacion y significado el leer.



Pregunta N, 9: ;Todo lo que lees en la escuela fe resulta atil para tu vida?

Tabla 20: Todo lo que leen en la escuela es util

Alternativas I'recuencia Porcentaje
Siempre 3 20%
A veces 11 27%
Nunca 21 53%
Total 40 100%

FFuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Escuela de Educacion Biésica “Galo Vela Alvarez”

Grifico 20: Todo lo que leen en la escuela es util

20%

Siempre

539 I A veces

' Nunca

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Escuela de Educacion Bésica “Galo Vela Alvarez”

Analisis y discusion.- De los 40 estudiantes encuestados, 8 que representan el

20% responden que siempre todo lo que leen en la escuela les resulta Gtil para su

vida, 11 que representan el 27% responden que a veces y 21 que son el 53%

responden que nunca. Una de las razones para que los nifios pierdan interés en la

lectura obedece a la descontextualizacion de los textos con su realidad social,

emocional y cronologica, es decir que lean por placer y entretenimiento.
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Pregunta N, 10: ;Lucgo de haber leido un texto los docentes te han felicitado
por haber entendido y expuesto tu punto de vista?

Tabla 21: El profesor les felicita cuando leen bien

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 3 20%
A veces 11 27%
Nunca 26 53%
Total 40 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Escuela de Educacion Basica “Galo Vela Alvarez”

Grifico 21: El profesor les felicita cuando leen bien

Siempre
I A veces

11 Nunca

Truente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la Escuela de Edueacion Bésica “Galo Vela Alvarez”

Analisis y discusion.- De los 40 estudiantes encuestados, 3 que representan el
20% responden  que siempre luego de haber leido un texto los docentes les han
felicitado por haber entendido y expuesto sus puntos de vista, 11 que representan
el 27% responden que a veces y 26 que son el 65% responden que nunca. Otro
factor clave en despertar el interés por la lectura en los niflos es la motivacion
exirinseca y esta fuente de motivacion debe venir de sus docentes que adviertan y

feliciten los avances que vayan alcanzando.



12. IMPACTOS
Impacto educativo

Con una practica correcta de la lectura comprensiva se esta aportando con un
medio eficaz para el aprendizaje, el desarrollo de la inteligencia y la adquisicion
de una cultura para la vida; ademas de influir de forma directa en el proceso de
aprendizaje, se fomenta destrezas en los estudiantes como: la reflexion, el andlisis
¢, incluso, sirve de entretenimiento. Ta lectura es una herramienta eficaz para el
desempeiio intelectual puesto que pone en accion las funciones mentales
mediando asi en la inteligencia y ¢l rendimiento académico; la practica de la
lectura requiere la utilizacion de varios procesos cognoscitivos que dan lugar a la
comprension del material; por ende, se genera un significado en los conocimientos
que se adquieren, llevando a la obtencion de un aprendizaje significativo al
basarse cn tareas mas dindmicas alejada de la rutina. Este impacto podra ser
verificado por los docentes en las diferentes dreas de estudio, mediante una
valoracion del nivel de desempeno de los estudiantes cuando se recuira a la

lectura comprensiva como actividad generadora de aprendizaje.
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13. PRESUPUESTO PARA LA ELABORACION DEL PROYECTO

PRESUPUESTO PARA LA ELABORACION DEL

PROYECTO
Recursos Cantidad V. Unitario Valor Total
Equipos
Internet por horas 30 $0.60 18,00
Flash Memory Z $10.00 20,00
-Transpm'te y salida - - Y
de eampo
Pasajes - 100 $2.00 200,00 |
Alimentacion 50 $2.00 100,00
Materiales y
suministros
Impresiones 50 $0.10 5,00
Esferos 24 $0.50 12,00
Anillados 5 $1.00 5,00
Material
Bibliografico
Fotocopias 500 $0.05 2,50
Gastos Varios
gﬁc’;‘;};z“iém | $10.00 10,00
Sub Total 372,50
Imprevistos 37,25
TOTAL 409,75




14, CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

La lectura es de gran importancia para el ser humano debido que
mediante ella  se adquicre  conocimicntos practicos para mecjorar  su
interrelacion en el medio en que habita, ¢l desarrollo y consolidacion de una
correcta lectura comprensiva posibilita a los estudiantes un buen desempeiio
escolar en todos los niveles de su vida estudiantil, su profesion y sus

actividades cotidianas.

El diseiio metodolégico de la investigacion constituyd un procedimiento
importantc y acertado, mediante ¢l enfoque, tipo, nivel, téenicas c
instrumentos permitio  la obtencién de informacion relevante de los
estudiantes sobre la dos variables de estudio; es decir, la lectura comprensiva y

el apendizaje significativo.

Un alto porcentaje de los estudiantes llegan simplemente a la  reproduccion
fonética del texto, existiendo serias falencias en su comprension, no
encuentran motivacion para leer debido a que los textos utilizados en la
escucla les resulta desarticulados con su edad, intereses, cxpectativas, su
realidad y contexto socioecondmico, al mismo tiempo que cn la familia y en la
escuela no se han establecido incentivos para la practica de la lectura como

entretenimiento y el aprendizaje.

Recomendaciones

o]

Los directivos de la institucion deben establecer en su PEI (Plan Estratégico
Institucional) un programa de capacitacion docente en técnicas y estrategias de
enseflanza de comprension lectora, esta capacitacion debe estar dirigida los
docentes de todos los niveles, subniveles y drcas de estudio, puesto que la
practica de la lectura es un eje transversal util para la totalidad de las drcas del

saber humano.

Seria importante considerar dar secuencia a esta investigacion, es decir que se

profundice el problema de estudio fomando en consideracion en el diseiio
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metodologico de las unidades de estudio la participacion de otros segmentos
de la poblacion como los directivos, docentes y padres de familia, para

establecer un mejor impacto en la obtencion de la informacion.

Los docentes en cada sesion de aprendizaje deben planificar en las actividades
de anticipacion, construccion y consolidacion del conocimiento, lecturas que
permitan a los estudiantes desarrollar destrezas de nivel literal, inferencial y
critico; es decir que vayan de la decodificacion basica de la informacion,
deducciones y se interpretaciones haciendo uso de varios elementos del
contexto, para tomar posicion critica y poner al texto en relacion con ofros

fextos u ofras situacioncs y contextos

Los responsables de la edicion y publicacion de los textos utilizados en
Educacién General Bésica, adapten el cwriculo a la realidad social,
cronologica y geografica de los estudiantes, de tal forma que las lecturas

constituyan una verdadera fuente de motivacion y aprendizaje.

Los padies deben constituirse en ejemplo de sus hijos, por lo tanto es
fundamental que en su hogar cstablezcan espacios colectivos para la lectura,
desde muy pequeiios les deben leer a sus hijos cuentos y a medida que crezean
irr descubriendo con cllos temas de su interés; de la misma forma los docentes
tienen la responsabilidad de utilizar la lectura como una estrategia didactica

permanente en el proceso de ensefianza aprendizaje.
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16. ANEXOS

CURRICULO VITAE DEL DOCENTE TUTOR

ANEXO 1

1.1 DATOS INFORMATIVOS

NOMBRES: ALEXANDER DARIO

CEVALLOS
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CEDULA: 0502622020

05/06/1981
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director de Internacional de re 2017 Universidad de
comunicacion en Investigadores y La Habana
entidades publicas: | Estudiososde la Cuba
una cxperiencia Informacion
local en ecuador y la

Comunicacio

n ICOM

2017

(Ponencia)
La figura del ISBN 978-959-16-3475-| Noviembre ICOM —
director de 7 2017 Universidad de

comunicacion en

(Memorias congreso
p. 2954-2969 )




entidades publicas: La Habana
una experiencia Cuba
local en
ccuador
1.4 EXPERIENCIA DOCENTE
CARGO INSTITUCIO DESDE HASTA
N
Docente cn Universidad Marzo 2016 Actualidad
Publicidad y Téenica de
Comunicacion Cotopaxi

Institucional
Docente cn
Comunicaci

Universidad

Técnica de

Marzo 2013

Marzo_?:() 1-6

on Cotopaxi
Organizacio
nal y
Audiovisuales
Docente en Universidad Octubre Septiembre
Comunicacion Técnica de 2012 2014
Institucional y Cotopaxi
Audiovisuales
Docente en Universidd Septiembre Septiembre
Audiovisua Teenologia 2011 2012
lesy Indoamérica
Disefio
1.5 EXPERIENCIA PROFESIONAL
CARGO INSTITUCION DESDE HASTA
Comunicador y El Surillal grupo Enero 2006 Actualidad
Publicista turistico
Periodista GAD Salcedo Encro 2013 Marzo2013
Institucional
Especialista de GAD Salcedo Agosto 2012 Diciembre2012
Cultura,
Identidad y
Patrimonio
Relacionista Solo Enero 2007 Julio2012
Institucional y | éxitosRecord’s
Productor de
vidco
Reporteroy RTU Enero 2008 Diciembre 2010




camarografo
Productor de La Herencia Enero 2005 Diciembre 2009
video Ecuatoriana
Relacionista CODERECO Encro 2004 Diciembre 2004
Publico
Camarografo y TV. Color Octubre 2002 Diciembre 2003
Productor
Corresponsal y Periodico Mayo 2002 Diciembre 2002
Reportero Vanguardia
Reportero y Radio San Encro 2002 Diciembre
Conductor de Miguel 2002
Noticias o N I

1.6 CAPACITACION RECIBIDA EN LOS ULTIMOS 5 ANOS

TITULO INSTITUCION| HORAS DE FECHA
DURACION

Seminario internacional de | UTADEO 40 HORAS Octubre 2016
publicidad Colombia
Taller “Community CIESPAL 16 HORAS Abril 2016
manager”’
Introduccion al Método UTA 40 HORAS Octubre 2015
Cientifico
Seminario internacional de | UTA 40 FTIORAS Junio 2015
Redaccion cientifica
Primer Congreso UDLA 40 HORAS Mayo 2015
Iberoamericano DIRCOM
El management estratégico
Global
Seminario Taller de UTA 40 HORAS Marzo 2015
Induccion a la
investigacion
Introduccion al Método UTA 40 IORAS Marzo 2015
Cientifico
Seminario infernacional UTA 40 HORAS Enero 2015
Comunicacion
Organizacional
Seminario internacional UTA 40 HORAS Enero 2015
Mediacién de conflictos y
Trabajo
Social
Investigacion y Creacion | CIESPAL 30 HORAS Junio 2014

periodistica




11T Encuentro de radios
universitarias de Ecuador

RRUE

24 HORAS

Junio 2014

Congreso internacional:
Periodismo y
Comunicacion en el
Siglo XXI

ESPOCH

30 HORAS

Noviembre 2013

Seminario Iberoamericano

de la

Academia: Cultura Urbana
y Medios de Comunicacion

UTA

32 HORAS

Noviembre 2013

Seminario de Didactica y
~Educacion Superior

Taller de aplicaciones de

[nternet para Periodistas

Curso de Docencia
Universitaria,
Mencién Investigacion
cientifica

UTC

42 HORAS

CIESPAL

16 HORAS

| 80 HORAS

| O(Iubre )6] 3

Noviembre 2013

‘Noviembre 2013

Elaboracion de reactivos

UTA

80 HHORAS

Febrero 2013

Seminario de
educomunicacion y
redaccion de articulos
cientificos

uTC

48 HORAS

Enero 2013

Taller de Redaccion
Periodistica

CIESPAL

24 HORAS

Octubre 2012

Estrategias didacticas y
tecnologias para la
docencia e investigacion
en la educacion

superior

UTA

80 HORAS

Septiembre 2012

Curso de Aulas Virtuales

UTA

80 HORAS

Febrero 2012

1.7 CAPACITACIONES DICTADAS

CARGO

INSTITUCION

DESDE

HASTA

Actualizacion de
conocimientos a

Comunicadores Sociales

AER

4 AGOSTO
2014

17 AGOSTO
2014

Coordinador Comité
cientifico Seminario
Internacional de

Comunicacion Organizacion

UTA

DICIEMBR
E 2014

ENERO 2015




ANEXO 2
CURRICULO VITAE DEL ESTUDIANTE
1.1 DATOS PERSONALES

NOMBRES: FRANCISCO RODRIGO

APELLIDOS: MOSCUY SALAZAR

LUGAR Y FECHA DE NACIMIENTO: QUITO 28/02/1984

ESTADO CIVIL: CASADO

CEDULA: 171920859-5

DIRECCION DOMICILIARIA: ANTONIO MON VELARDE
AV. ECUATORIANA

TELEFONO DOMICILIO: 3000-559

CELULAR: 0987623095

E-MAIL: epic228@hotimail.com

FECHA DE INGRESO AL PLANTEL: 17/08/2015
FECHA DE INGRESO AL MAGISTERIO: 01/03/2013

1.2 FORMACION PROFESIONAL DE PREGRADO Y POSTGRADO

TITULO/CERT. DE , .
RS MIENTD INSTITUCION ANO DE EGRESO
TECNOLOGIA EDUCATIVA | ISPED “MANUELA Julio 4 del 2008
MENCION PROFESOR DE 2DO A | CANIZARES”
7MO DE BASICA

1.3 FORMACION COMPLEMENTARIA (CURSOS, TALLERES Y

SEMINARIOS)
CERTIFICADO INSTITUCION FECHA DURACION

ACTUALIZACION
I‘ﬁ%ﬁ%ﬁi\ PE| vmvisTERIO DE|  2013-11-25 20

EDUCACION
RELACIONES
HUMANAS MINISTERIO DE 2014-10-31 [0
ORIENTADAS AL | i (AN
BUEN VIVIR




2.4 EXPERIENCIA
EDUCATIVAS

DOCENTE (LABORAR) EN INSTITUCIONES

INSTITUCION

CARGO

PERIODO

UNIDAD EDUCATIVA “PEREZ
PALLARES

PROFESOR TUTOR

2011 HASTA 2013

ESCUELA FISCAL DE
EDUCACION BASICA “GALO
VELA ALVAREZ”

PROFESOR

2008 HASTA 2014

ESCUELA FISCAL DE
EDUCACION BASICA
“RIOBAMBA”

ADMINISTRATIVO

2014 HASTA 2015

ESCUELA FISCAL DE
EDUCACION BASICA “GALO
VELA ALVAREZ”

PROFESOR

2015 HASTA 2017




ANEXO 3

CURRICULO VITAE DE LA ESTUDIANTE

CURRICULO VITAE DEL ESTUDIANTE

1.1 DATOS PERSONALES

ANGELA DEL PILAR

NOMBRES:

APELLIDOS: CANCHIG CAJAS

LUGAR Y FECHA DIE NACIMIENTO: QUITO 02/08/1978

ESTADO CIVIL: CASADA

CEDULA: 1'71456909-0

DIRECCION DOMICILIARIA: MACHACHI, CALLE
BARRIGA

TELEFONO DOMICILIO: 022314-868

CELULAR: 0983474273

E-MAIL: angic2agost@hotmail.com

FECHA DE INGRESO AL PLANTEL: 16/08/2016
FECHA DE INGRESO AL, MAGISTERIO: 11/10/2010

1.2 FORMACION PROFESIONAL DE PREGRADO Y POSTGRADO

TITULO/CERT. DE
EGRESAMIENTO

INSTITUCION

ANO DE EGRESO

PROFESOR  DE  EDUCACION | INSTITUTO PEDAGOGICO

05 JULIO 2005

PRIMARIA “JUAN MONTALVO”
1.3 FORMACION COMPLEMENTARIA (CURSOS, TALLERES Y
SEMINARIOS)
CERTIFICADO INSTITUCION FECHA DURACION

JORNADA PLAN

LECTOR SSB- CAPACITATE 2010-06-22 30
PROPUESTA 2016 100
CURRICULAR 2016 | MINISTERIO DE

EDUCACION




2.4 EXPERIENCIA DOCENTE (LABORAR) EN INSTITUCIONES

EDUCATIVAS

INSTITUCION CARGO PERIODO
UNIDAD EDUCATIVA
e T SR, M AR BT PROFESORA 04/09/2006 - 08/10/2010
ESCUELA FISCAL MIXTA
“ISABEL YANEZ” PROFESORA 11/10/2010 — 13/08/2012
ESCUELA FISCAL MIXTA R N .
“NUEVA AURORA PROFESORA 17/09/2012 — 15/08/2016
UNIDAD EDUCATIVA
T m—m— PROFESORA 16/08/2016
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ANEXO §

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y EDUCACION
CARRERA CIENCIAS DE LA EDUCACION

MENCION EDUCACION BASICA

ENCUESTA APLICADA A 1LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA DE

EDUCACION GENERAL BASICA “GALO VELA ALVAREZ”

Objetivo: Determinar la importancia de la lectura comprensiva en la construccion

del aprendizaje significativo de los cstudiantes del Octavo Grado, paralelo “A™ de la

Escuela de Educacion General Bésica “Galo Vela Alvarez” de la ciudad de Quito.

Instrucciones: A la pregunta que se le formula responda con toda objetividad

argumentando su respuesta.

N° PREGUNTAS ALTERNATIVAS
Siempre
1 | ;Entiendes lo que lees? A veces
Nunca
¢ i : - Siempre
JTe  resulta facil extraer las ideas principales, P
2| seccundarias, personajes, cspacié y tiempo de una A veces
lectura? Nunca
; Siempre
;Luego de leer eres capaz de relacionar la lectura con
3 . A veces
la realidad?
Nunca
. ; . - Siempre
4 Cuéndo lees, analizas el contenido y la utilidad para el X vEtEs
tema que se estan estudiando?
Nunca
(Estas en la capacidad de sacar tus propias | Siempre
5 conclusiones vy establecer recomendaciones luego de | A veces
una lectura? Nunca




JEn los textos de cada area de estudio hay lecturas

Siempre

vista?

0 . o A veces
que te interesen y llamen la atencion?
Nunca
Siempre
7 | i Te gusta leercn la escucla y lucgo en la casa? A veces
Nunca
Siempre
:Cuando lees algo y lo pones en practica en tu casa 0 | A veces
8 6
con tus amigos te sientes feliz? Nunca
JTodo lo que lees en la escuela te resulta util para tu Siempre
9 | vida? A veces
Nunca
;Lucgo de haber leido un texto los docentes te han Siempre
10 felicitado por haber entendido y expuesto tu punto de ["A yeces

Nunca




