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RESUMEN

La investigacion realizada tom6 como punto de partida el siguiente problema de
investigacion ¢Cémo mejorar el aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes
de tercer grado de Educacién Bésica de la escuela Victor Manuel Rendon?,
proponiendo como objetivo general: Elaborar estrategia metodoldgica para el
mejoramiento de la lectoescritura en estudiantes de tercer grado de Educacion
Basica. La investigacion se guia por el enfoque mixto, y asume la investigacion de
tipo aplicada orientada a transformar la realidad y se emplea el método cientifico y
técnicas de investigacion que permitieron realizar el diagnéstico de los niveles de
lectoescritura que presentan los estudiantes de tercer grado de educacion bésica de
la Escuela Victor Manuel Renddn, lo que permitié conocer las principales
insuficiencias y justificar la propuesta de estrategia metodoldgica para su solucion;
la aplicacion parcial de la estrategia metodoldgica de lectoescritura para estudiantes
de tercer grado de Educacion Basica resulto viable y factible en tanto se logran
resultados preliminares significativos, demostrandose la pertinencia a la solucion
del problema de investigacion del cual se parte en la presente investigacion.

Palabras clave: aprendizaje; lectoescritura; estrategia metodoldgica, estudiantes y
educacion bésica
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ABSTRACT

The following research took as its starting point the research problem How to
improve literacy learning in third grade students of Basic Education at the Victor
Manuel Renddén school?, Proposing as a general objective: Develop a
methodological strategy for the improvement of the Literacy in third grade students
of Basic Education. The research is guided by the mixed approach, and assumes
applied research aimed at transforming reality and uses the scientific method and
research techniques that allowed the diagnosis of the literacy levels presented by
third-grade students of education. Basic of the Victor Manuel Renddn School,
which will come to know the main insufficiencies and justify the proposed
methodological strategy for their solution; The partial application of the
methodological strategy of literacy for students of the third grade of Basic
Education was viable and feasible as long as significant preliminary results are
achieved, demonstrating the relevance to the solution of the research problem from
which the present investigation is based.
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INTRODUCCION

La Universidad Técnica de Cotopaxi y su Programa de maestrias deja a disposicion
de los maestrantes para la ejecucion de sus procesos investigativos, las lineas de
investigacion que orientan y sirven de guia en las diferentes etapas a seguir se
convierten en los antecedentes; el presente trabajo esta relacionado con
“Educacién y Comunicacion para el desarrollo humano y social”, manteniendo
como sublinea de investigacion los “Fundamentos Educativos: Curriculo y
Estandares (Disefio curricular en educacion Basica, Teorias del Aprendizaje en

Educacion Basica, Evaluacion de los aprendizaje en Educacion Bésica).

Se considera que el tema se asocia directamente con las lineas de investigacion
propuestas por la institucion, entonces el presente informe se orienta de manera
especifica con la linea seleccionada, tomando como argumento el desarrollo de la
destreza lectora y de escritura con incidencia en los diversos niveles del aprendizaje,
consecuentemente se inserta en las teorias del aprendizaje en el nivel basico de
educacion, aspecto pedagogico que se encuentra intimamente relacionado con la
formacion del desarrollo cognoscitivo de los estudiantes, ademas de hallarse
vinculado con el primer objetivo del “Plan Nacional de Desarrollo 2017-2021 Toda

una Vida” vigente en el pais.

“La educacion es el proceso de aprendizaje permanente que abarca las distintas
etapas de la vida de las personas y que tiene como finalidad alcanzar su desarrollo
espiritual, ético, moral, afectivo, intelectual, artistico y fisico, mediante la
transmision y el cultivo de valores, conocimientos y destrezas. Se enmarca en el
respeto y valoracion de los derechos humanos y de las libertades fundamentales, de
la diversidad multicultural, de la paz, y de la identidad nacional, capacitando a las
personas para conducir su vida en forma plena, para convivir y participar de manera
responsable, tolerante, solidaria, democratica y activa en la comunidad, ademas de

aportar y contribuir al desarrollo del pais” (Moliner Garcia, 2015).

Al Otorgarle a la lectoescritura su importancia en la formacion académica de los
nifos en las diferentes etapas de su aprendizaje, el planteamiento del problema se

presenta complejo dentro del escenario escolar, donde una franja considerable de



docentes aseguran que las habilidades de lectura y escritura empiezan y terminan
con la escolarizacion, lo que contrasta con los resultados de estudios publicados
que sostienen que el proceso de aprender a leer y escribir se origina en los hogares,
mucho antes de que los nifios asistan a la escuela; si se considera esta premisa se
podria entender que los maestros direccionan esta practica lectora y de escritura y
la incorporan en sus procesos de ensefianza, generando para esto un ambiente o

entorno ludico (Montealegre, 2015).

En este sentido se alcanzan diversas habilidades y destrezas en el ambito del
lenguaje, expresion oral, comprension auditiva y la motricidad fina, lo que se
obtiene cuando el dicente comparte experiencias 0 convive en un ambiente
acogedor, lo que le permite a través de adecuadas percepciones desarrollar su

mente, lo que para muchos autores equivaldria a ser un aprendizaje significativo.

Desde un punto de vista tedrico la comprensién lectora esta relacionada con una
serie de habilidades que la conforman como una competencia, razén por la que se
la define como un proceso importante que debe ser alcanzado por todos los entes
qgue conviven en sociedad y que ademas hacen uso de la lectura con fines
intelectuales, lo que la va convirtiendo en un componente cultural (Ramos Séanchez,
2014) .

Desde esta perspectiva la comprensién lectora implica saber ser, saber hacer y saber
conocer, y en las escuelas se la ensefia a partir de diversos modelos 0 metodologias,
alcanzando un desarrollo de destrezas desde basicas hasta muy complejas; modelos
que tienen un origen especifico pero procedimientos muy particulares que los
convierten en herramientas que se conectan de una forma u otra con las teorias del
aprendizaje, cuyos resultados también varian porque responden a definiciones
establecidas de lo que se espera de un lector competente que no necesariamente se

encuentra al mismo nivel que otros.

Como profesionales de la educacion, especificamente en el nivel basico se tiene la
conviccion de que conocer los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
lectoescritura abre diversas posibilidades cognitivas, mas alla de las que estan
directamente asociados con contenidos especificos; en este sentido es importante

constatar si los modelos escolares de lectoescritura responden a las exigencias



actuales del tipo de lector competente o si se hallan acorde a las necesidades de la
sociedad.

Los origenes de los modelos de lectoescritura responden a un contexto historico y
social atendiendo a las necesidades de su época y a los objetivos que plantea la
corriente educativa. Las diversas metodologias que llevan a cabo cada modelo para
el desarrollo de la lectoescritura suponen estrategias de ensefianza de lado del
docente, como también una serie de respuestas esperadas por parte de los
estudiantes, razon por la que el tipo de lector que se forma responde a estos
parametros (Martins, 2015), en sintesis, la competencia que se espera desarrollar en
los alumnos puede ser analizada de manera particular, segun las caracteristicas que

presenta cada modelo.

Uno de los reclamos mas frecuentes de los padres con hijos en la edad escolar, es
que las instituciones de ensefianza publica o privada, popular o burguesa, no han
dado una respuesta correcta y en tiempo habil a los nifios que presentan deficiencias
en la lectura y escritura de la ensefianza fundamental. Estas limitaciones alcanzan a
todos los estratos de la sociedad escolarizada, ante esto la escuela ain no responde
eficaz y oportunamente a los desafios de trabajar con las necesidades educacionales
de los nifios, especialmente las que son relacionadas con las dificultades del
lenguaje como dislexia, disgrafia y disortografia; la dislexia ocurre cuando un nifio
no lee bien o no encuentra sentido ante del texto escrito, mientras que la disgrafia y
la disortografia se manifiestan cuando existe la dificultad en el acto de escribir.
(Martins, 2015)

Los modelos de lectoescritura con sus diferencias metodoldgicas se inclinan por
formas de ensefianza muy distintas, consecuentemente el aprendizaje es diferente
con enfoques disimiles, para lo que se han seleccionado criterios de evaluacion
diversos, lo que margina o aisla de alguna manera a los estudiantes; se puede citar
como ejemplo el Modelo de Destrezas que da énfasis a la decodificacion de letras
y el Modelo Holistico que privilegia el ambiente letrado, centrandose mas en las

habilidades de los sujetos.

La Escuela Fiscal “Victor Manuel Rendon”, fue la primera Institucion Educativa

creada en el cantén Valencia en el afio de 1945, durante el ciclo académico 2020 -



2021 cuenta con 22 aulas funcionales, 2 laboratorios de computacion, sala de
profesores, auditorium, implementos de cultura fisica, instrumentos musicales,
entre otros espacios, equipos y materiales que aportan al normal desarrollo de las

actividades académicas.

Las dificultades de aprendizaje de lectoescritura en muchas ocasiones no estan
asociadas solamente a lo que sucede en el aula, sino que pueden ocasionarse debido
a multiples factores, como el genético, que tiene que ver con alteraciones organicas
en el desarrollo fisico y evolutivo del nifio, o bien en aspectos psicolégicos o
emocionales relacionado al entorno familiar o social en el que crece o interactla, o
a su vez con aspectos neuro lingiisticos o cerebrales que de alguna manera podrian
alterar sus condiciones normales y generar deficiencias en la lectoescritura, que

degeneraria en dislexia, dislalia, disgrafia, ceguera de las palabra, entre otros.

Con los argumentos expuestos se formulé el problema ;Como mejorar el
aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de tercer grado de Educacion
Basica de la escuela Victor Manuel Rendon?, proponiendo como Objetivo
General: Elaborar estrategia metodoldgica para el mejoramiento de la
lectoescritura en estudiantes de tercer grado de Educacion Basica; en este sentido
se plantean cinco objetivos especificos:

o Fundamentar tedricamente el proceso de ensefianza aprendizaje de la
lectoescritura

o Diagnosticar los niveles de lectoescritura que presentan los estudiantes de
tercer grado de educacién basica de la Escuela Victor Manuel Rendén.

o Disefar estrategia metodoldgica de lectoescritura para estudiantes de tercer
grado de Educacion Basica.

o Aplicar estrategia metodoldgica de lectoescritura para estudiantes de tercer
grado de Educacion Basica.

o Evaluar los resultados de la aplicacion estrategia metodoldgica de

lectoescritura en los estudiantes de tercer grado de Educacion Basica



Tabla.1 Sistema de tareas en relacion a los objetivos planteados

Objetivo

Actividad (tareas)

Fundamentar tedricamente
el proceso de ensefianza
aprendizaje de la

lectoescritura

Estudio de la literatura concerniente al tema
Determinacién de los fundamentos

Construccion de capitulo 1

Diagnosticar los niveles de
lectoescritura que presentan
los estudiantes de tercer
grado de educacion basica de

la Escuela Victor Manuel

Levantar un estudio de la situacion diagnostica de
los niveles de lectoescritura que presentan los

estudiantes.

Considerar particularidades en los niveles de

lectura y escritura que se expresan en los alumnos

Rendon. del tercer grado
Validar e interpretar los resultados obtenidos con
la aplicacion de técnicas de recoleccién de
informacion en la escuela.
Argumentar bibliograficamente las caracteristicas
de la lectoescritura a nivel escolar.

Disenar estrategia | Determinacion de objetivos y justificacion de la

metodoldgica de | propuesta

lectoescritura para

estudiantes de tercer grado

de Educacion Basica.

Desarrollo de la propuesta

Aplicar estrategia
metodoldgica de
lectoescritura para

estudiantes de tercer grado

de Educacion Basica

Determinacion del contexto de aplicacion

Implementacion de la estrategia

Evaluar los resultados de la

aplicacién estrategia

Seleccion de instrumentos

Aplicacion de instrumentos




metodoldgica de | Analisis e interpretacion de resultados
lectoescritura en los
estudiantes de tercer grado

de Educacion Basica

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay

En el transcurso de la investigacion se ha detectado que las diferencias de puntaje
en el tercer afio basico de la asignatura de Lengua y Literatura, se manifiestan en la
adquisicion de habilidades y destrezas de la lectura en los primeros afios de
escolaridad, dejando de manifiesto que en las escuelas privadas los alumnos
aprenden a leer antes y mejor que en la mayoria de los establecimientos publicos,
lo que deja en evidencia la brecha social. Segun datos del Ministerio de Educacion,
casi el 25% de los alumnos de las escuelas del sector rural no puede leer
practicamente nada al finalizar el primer afio de Educacion Basica, mientras que en
las escuelas del sector urbano casi todos los nifios pueden leer. En segundo afio de
Educacion Basica, los establecimientos privados aventajan a los publicos
aproximadamente en lo que alcanza un nifio promedio en sus dos afios de
escolaridad. Por lo expuesto el problema de investigacion se presenta muy complejo
ante las multiples posibilidades de avances, limitaciones o retroceso en la capacidad
lectora y de escritura de los estudiantes en sus primeros afios de formacion, en este

sentido la problematica planteada ha transitado por las siguientes etapas.

Tabla.2 Etapas de investigacion

Etapa Descripcion
El aprendizaje de la lengua escrita en sus dos fases, la lectura 'y

la escritura, ocupa un lugar fundamental dentro de los primeros
afios de escolaridad, debido a que constituye las bases de los
nuevos aprendizajes escolares, aspecto que explica la gran
Etapa 1. preocupacion de maestros y padres de familia frente a las
Diagnostico | dificultades de la lectoescritura en los nifios, ya que como
profesores deben reforzar cada vez mas las técnicas y

metodologias para ensefiar a leer y escribir correctamente para

poder superar las limitaciones presentadas en los alumnos. La




lectura y la escritura son actividades complejas que resultan
altamente necesarias para acceder a los saberes organizados que
forman parte de una cultura, ya que si se sabe leer y escribir
correctamente no tendra dificultades al momento de actuar en la
sociedad. (Beltran Llera, 2015)

El aprendizaje de la lectoescritura es un proceso largo, no
excepto de dificultades tanto para los nifios con limitaciones de
orden intelectual como para los demas, de ahi que sea necesario
Etapa 2. romper la idea de que existe un camino exclusivo para aprender
Actualidad | a leer y escribir, puesto que un alumno dominaré la lectura
porque se le ensefie la correspondencia entre el sonido y la grafia,
0 porgue se inicie de una frase simple que se aborda globalmente
0 porque participe en experiencias educativas destinadas a
aumentar su competencia linguistica; puede aprender y de seguro
lo hace en la medida en que es capaz de integrar diversas

estrategias. (Santiesteban Naranjo, 2016)

(Teberosky & Ferreiro, 2017) en el 1X Congreso Internacional
de Investigacion y Practica Profesional en Psicologia en la
Etapa 3. Universidad Nacional de Cordoba en Argentina, explican como
Propositivo | el nifio adquiere la lectura y la escritura, su comportamiento
como nifio escritor y lector, asi como las competencias
linglisticas y las capacidades cognitivas que emplea. El nifio
construye su aprendizaje y el lenguaje escrito es su instrumento,
conformado por un valor convencional y con un agregado
cultural. En la situacion de ensefianza y aprendizaje, los
elementos distintivos son, el objeto de conocimiento que es el
lenguaje escrito y el papel activo que adquiere el nifio en su

proceso.

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay.

Existen controversias en relacion a la etapa en que se debe ensefiar a los nifios a leer

y escribir, en este sentido en la legislacion vigente del pais no aparece la



lectoescritura como uno de los objetivos minimos que el alumno debe alcanzar, sin
embargo desde la experiencia docente es conocido que la mayoria de nifios finalizan
la etapa de educacion infantil leyendo y escribiendo, aspecto que facilita sentar
bases para la adquisicion de otros saberes acordes a su edad, lo que les provee de

cierta autonomia para desarrollar su intelecto.

El lenguaje es la base para todas las &reas del saber y constituye una herramienta
fundamental para la integracion de las personas en una sociedad moderna,
participativa, inclusiva y democratica, ademas de ser propicia para el desarrollo de
un pensamiento critico, reflexivo, creativo y dialdgico; con esta vision se genera
conciencia del valor y la importancia del lenguaje como herramienta de
comunicacion y como instrumento de formacion académica, superacion personal,
participacion social, ademas de crecimiento, expresion y recreacion del mundo
exterior e interior, es decir se plantea estimular a los nifios en la utilidad del lenguaje
para pensar, crear y procesar toda informacion que les posibilite elevar su

autoestima e identidad en un contexto individual y social.

Con la presente investigacion se busca aportar a mejorar la lectoescritura en los
nifios a través de técnicas dinamicas que sean atractivas y de facil accesibilidad, aln
sin estar el docente de por medio, aspecto que incidird positivamente en su
aprendizaje y rendimiento escolar, a la vez que crea destrezas y habilidades
mientras va demostrando actitudes y aptitudes en un ambiente de una incesante

interaccion social.

Este estudio se justifica porque propone conocer el papel de la ensefianza explicita
de habilidades fonoldgicas en el aprendizaje de la lengua escrita a través de un
modelo pretest-intervencion-pos test en el que participan los nifios y nifias de tercer
grado de Educacion Basica de la escuela Victor Manuel Rendon bajo el enfoque
pedagogico tradicional y comunicativo-funcional, para esto es necesario la
aplicacion de técnicas dinamicas que permitan desarrollar habilidades lingtisticas

especificas en cada uno de ellos.

Segun un estudio realizado por la UNESCO (2019) el 36% de los nifios y
adolescentes de la region no cuentan con los niveles de lectura adecuados, el

balance mejora cuando se considera solo a nifios en edad para cursar la educacion



primaria, alcanzando el 26%; en este sentido los porcentajes de estudiantes con
problemas de comprension lectora son: 14% en Norteamérica y Europa, 31% en el
este y sudeste asiatico, 36% en América Latina y el Caribe, 57% en Asia occidental
y norte de Africa y el 88% en el Africa subsahariana; indicadores en los que
paraddjicamente América Latina y el Caribe aparecen como una de las regiones del

mundo mejor posicionadas.

La misma UNESCO (2019) considera que los problemas que tienen los nifios y
jévenes en comprension lectora plantean una situacion dramatica a corto y mediano
plazo; el que haya nifios que no tengan las competencias basicas cuando se trata de
escribir y leer parrafos muy sencillos y extraer informacion de los mismos se lo
consideraria como una nueva definicion de analfabetismo. EI carecer de
comprension lectora es una especie de discapacidad o de incapacidad para poder
insertarse en la sociedad, aspecto que afecta al ser humano en todas las dimensiones,
puesto que se considera a la lectura y escritura como habilidades bésicas sobre las

cuales se siguen construyendo otras.

El que no se logre dar a los estudiantes una formacion adecuada obedece a una
combinacidn de factores, tales como la falta de capacitacion de los maestros para
ocuparse de nifios con determinadas caracteristicas, problemas de infraestructura,
pérdidas de dias de clase por paralizaciones gremiales u otras causas, 0 a Su vez por
elementos relacionados con su situacion socioecondmica, es decir que proceden de

hogares con menores ingresos o falta de apoyo familiar.

En este sentido es necesario revisar los curriculos educativos, la formacion de los
docentes, el contexto social y otros aspectos; asimismo es necesario contar con una
infraestructura adecuada, ademas de politicas sociales que impulsen la educacion,
no desde la vision de resolver problemas, sino desde una visién integral del sistema
educativo; para esto es necesario la aplicacion de pruebas de evaluacion de la
calidad formativa, que se emplean de manera frecuente en paises del mundo, ya que
si no se tiene un sistema de evaluacion de los aprendizajes, serio, medible y con

credibilidad, es limitado lo que se puede aportar desde la perspectiva individual.

Estudios actuales realizados en algunos paises de Latinoamérica sobre la calidad de

la Educacion Baésica, expresan que la simple eleccion de un método para ensefiar a



leer y escribir no garantiza el éxito del aprendizaje, por consiguiente tampoco existe
un método infalible aplicable en cualquier situacion y con cualquier grupo de
alumnos; si bien es importante la eleccion de un método, lo mas significativo es que
los docentes lo sigan en forma sistematica, que tengan pleno conocimiento de lo
que estan haciendo y por qué lo hacen, que se haga entender a los nifios que lo que
aprenden es una continuacion de los saberes que ya poseen, para esto es necesario
mantener una entusiasta y alentadora actitud que brinde confianza a los infantes

sobre su capacidad para aprender a leer y escribir correctamente.

La presente investigacion se guia por el enfoque mixto porque se analiza la realidad
socioeducativa de un grupo humano, planteando respuestas a las necesidades de
cambio o transformacion, lo que ademas responde al paradigma critico propositivo
que posibilita la generacion de aprendizajes desde una perspectiva constructivista;
la informacién obtenida facilita un andlisis de la realidad educativa de los
estudiantes del tercer grado de la Escuela Fiscal Victor Manuel Rendén.

La manera de aplicar una teoria pedagdgica es a partir de un modelo educativo y
este se define como la forma completa e integral de ejecutar la teoria a través de
metodologias pertinentes y adecuadas, lo que implica ordenar el proceso de
ensefianza aprendizaje en torno a un sustento tedrico, lo que equivale a decir que es
la forma de unificar el proceso y la préctica pedagodgica que se ejecuta en el aula de

clases.

El analisis del entorno y de la situacion encontrada, ha permitido dilucidar que un
modelo pedagdgico responde en cierto sentido al contexto social e histérico en que
se sitla el objeto de estudio, por lo que plantea atender las necesidades de la
comunidad educativa, anticipandose a las dificultades que puedan producirse en el
contexto asi como también a la teoria con la que se relaciona; en sintesis el modelo
pedagogico es el lineamiento que abarca las formas de actuar al momento de
ensefar, por lo que define las estrategias que se emplean en todo el proceso
educativo, priorizando los conocimientos necesarios que deben ser adquiridos por

los alumnos para el logro del aprendizaje.

En el transcurso de la investigacion no se constata un ambiente estimulante para el

desarrollo del lenguaje traducido en una lectura fluida y en una impecable escritura;
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da la impresion de que el objetivo principal de los docentes es el de solo interactuar
frente a un grupo humano y no al fortalecimiento del aspecto cognitivo y de Iéxico
de los alumnos; se percibe que esta interrelacion verbal no retne las caracteristicas
necesarias para el desarrollo del lenguaje de los nifios y por consiguiente no se
pueda expresar de manera adecuada una armonia entre lo que se lee y lo que se
escribe, aspectos que se detectan al no evidenciar en las clases, experiencias o
vivencias de situaciones que conduzcan al desarrollo del lenguaje, considerando
que en la clase debe prevalecer el dialogo colectivo sin necesidad de favorecer la
participacion de manera individual, lo que tampoco implica que estd mal, porque
esto obedece, hasta cierto punto. a factores intrinsecos del ser humano, sumado a
otros factores del entorno, como la armonia familiar, aspecto socioeconémico, nivel

cultural y condicion afectiva.

La metodologia a aplicar seré de tipo screening por ser simple y rapida, donde cada
estudiante emplea menos de cinco minutos para la lectura y escritura de un mismo
texto, lo que facilita evaluar lo bien o mal que pueden hacerlo y cuanto tardan en el
periodo de tiempo establecido; los criterios sobre los logros al momento de
interpretar los resultados tanto en calidad de lectura oral y velocidad, asi como en
calidad de la escritura y el menor tiempo empleado, son los propuestos al inicio de
las actividades educativas del tercer grado de Educacién Bésica.

Aprender a leer y escribir tiene consecuencias para toda la vida, hasta llegar al punto
de no comprender la lectura de lo que se ha escrito, por consiguiente, no encontrarle
sentido alguno a lo que se lee, mientras que de forma paralela se puede llegar a ser
critico frente a lo que se lee, lo que permite construir nuevos conocimientos a partir
de esa interpretacion. EIl escribir y leer son maneras de construccion del
conocimiento y una forma de expresion de las personas, razén por la que enfrentarse
a un texto significa un dialogo entre el texto y el lector, dejando en libertad al
pensamiento para que cada una de las ideas tenga su sentido. El tipo de
investigacion es aplicada; porque permitié reconocer el problema analizando las
posibles causas y sus consecuencias, lo que facilitd proponer alternativas que

permitan fusionar de mejor manera la lectura y la escritura.
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En el presente estudio se emple6 como referente tedrico la teoria cognitivista de
Jean Piaget desde un enfoque biolégico, apoyada en el método cientifico, que
aporto a la identificacion y delimitacién estricta del problema, la definicion de los
objetivos, la recoleccion y validacion de datos para la formulacion teorica y para el
planteamiento de recomendaciones que aportardn con informacién para futuras
investigaciones; de manera paralela el método analitico sintético fue muy util al
momento de recopilar, examinar y resumir la informacion necesaria para la
construccién de la fundamentacion epistemoldgica y del estado de arte; asimismo
el método inductivo permitié interpretar los resultados de la aplicacion de los
instrumentos de recoleccion de datos para conocer el nivel de lectoescritura en los
que se encuentran inmersos los estudiantes del tercer grado de la escuela fiscal
Victor Manuel Renddn, ademas del desarrollo de las conclusiones y las

recomendaciones propuestas al final del estudio.

Las técnicas a aplicar: Test de Ricardo Olea, que busca identificar el nivel de
lectoescritura en que se encuentra cada uno de los alumnos; la encuesta, para
conocer el método o métodos de ensefianza-aprendizaje utilizados por los
profesores en el proceso educativo de la lectoescritura y la observacion para
evidenciar como el docente imparte sus clases y los métodos de ensefianza

aprendizaje de lectoescritura que emplea.

Para la ejecucion de la investigacion se trabaja con la siguiente poblacion y muestra.
La Escuela Fiscal “Victor Manuel Rendon” durante el ciclo académico 2020 -2021
cuenta con un total de 1501 estudiantes, 45 docentes y 1501 familia para un total
de 3047, lo que se constituye en la poblacién y se selecciona una muestra no
probabilistica intencionada de 120 estudiantes de tercer afio de Educacion Basica

(55 varones y 65 mujeres) 3 profesores y 120 padres de familia para un total de 243.
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CAPITULO I. FUNDAMENTACION TEORICA

1.1.Antecedentes

Sobre esta tematica se han desarrollado varios estudios a nivel internacional y
nacional, todos ellos con distintos enfoques, pero que sin embargo plantean la
necesidad de que los alumnos alcancen condiciones 6ptimas de lectura y escritura,
aspectos fundamentales para poder mantener niveles elevados de aprendizaje en
todas las areas de estudio, lo que les permitira alcanzar un adecuado desarrollo

cognoscitivo.

(Vera Pallo, 2011) estudiante de educacion de la Universidad Técnica de Cotopaxi,
en su investigacion titulada “La familia y su impacto en la potenciacion del
aprendizaje de la lectoescritura en nifos de primer grado” ofrece una interesante
perspectiva acerca de la lectoescritura y la orientacion a la familia en su ensefianza,
la que ha sido abordada a lo largo de la historia por diversos autores y distintos
enfoques, destacandose la corriente historico cultural de Vygotsky como principal
referente epistemoldgico. Como objetivo general propone disefiar un sistema de
actividades para la orientacion familiar que potencie el aprendizaje de la
lectoescritura en nifios del primer grado, para esto emplea una metodologia con
triangulacion de los paradigmas cualitativo y cuantitativo porque se trata de un
estudio descriptivo, también utiliza métodos tedricos como el historico-l6gico, el
sistémico y la modelacion, ademéas de métodos empiricos complementarios como

la entrevista y el cuestionario.

Los resultados obtenidos fueron que el nivel de aprendizaje medio de la mayoria de
los nifios demanda una atencion mucho mas integral en la lectoescritura, que el

nivel de conocimientos por parte de los padres es pobre, asi como su implicacién
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en el tema, de igual manera las condiciones en el hogar no propician un ambiente
adecuado para la estimulacién del nifio. Los padres carecen de las herramientas
necesarias para afrontar el aprendizaje de la lectoescritura en sus hijos y requieren
de un espacio de orientacion para su potenciacion, ante esto se disefia un sistema de
actividades para la orientacion familiar que potencie el desarrollo del aprendizaje
de la lectoescritura en nifios de primer grado, el que debe contener elementos que
por un lado sean formativos y por otro vivenciales y participativos dentro del

proceso de interaccidn educativa del nifio con la familia y la escuela.

(Alcivar Lima, 2013) de la Universidad Técnica de Ambato como resultado de su
estudio titulado “La lecto-escritura y su incidencia en el rendimiento escolar de los
estudiantes del quinto grado del Centro de Educacion Basica Pedro Bouguer de la
parroquia Yaruqui, cantdn Quito, provincia de Pichincha” concluye que la
investigacion se ha llevado a cabo con la finalidad de determinar los problemas de
la lectoescritura para superar los problemas de aprendizaje que se dan en los
estudiantes de bajo rendimiento escolar, permitiendo que éstos se sientan motivados
y seguros en el desarrollo de todo el proceso educativo. Argumenta ademas que la
educacién debe desarrollar los procesos de lecto-escritura para capacitar a nuevas
generaciones formando estudiantes criticos, propositivos y reflexivos, que puedan
desenvolverse y propender a un aprendizaje significativo para ser mejores en el

ambito social y cultural.

La falta de material didactico y estrategias innovadoras por parte del docente es
unos de los factores que estan provocando al estudiante el desinterés en las clases,
por lo que para lograr un aprendizaje satisfactorio el docente debe poseer una
capacitacion adecuada, porque es un deber como profesional el estar en constante
aprendizaje para mejorar sus estrategias de ensefianza. Concluye manifestando que
los docentes son capaces de formar personas que puedan comprender cuando leen
y entender lo que escriben, para de esta manera formar estudiantes de buen nivel de
lectura y ortografia, pensando que en el futuro puedan desenvolverse facilmente

como profesionales formados adecuadamente.

(Lucas Grifian, 2014) de la Universidad de Valladolid, en su Investigacion de Grado

titulada “La lectoescritura en la etapa de educacion primaria” sostiene que la lectura
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y la escritura no sélo se pueden definir como meras herramientas académicas, si no
como unos instrumentos fundamentales para el crecimiento personal y social de los
individuos, para corroborar lo expresado realizd un analisis de la lectura y la
escritura en la etapa de Educacién Primaria, empleando diferentes métodos de
trabajo dentro y fuera de la escuela, ademas de la ejecucion de diferentes actividades
para alcanzar los objetivos propuestos y la consecucion de las competencias basicas

en todas las areas de la etapa del estudio.

Concluye con la reflexion de la argentina Maria Inés Bogomolny, Premio
Pregonero 2003 en literatura infantil y juvenil de Buenos Aires “En medio de tanta
incertidumbre por lo menos es cierto que leer se contagia, como se contagia la
alegria, la esperanza, las ganas, que leer es una experiencia compartida sin
prejuicios, y que la familia y la escuela unidas desarrollan un poder personal que

puede cambiar la historia, este es el cofre del tesoro que se debe abrir entre todos.”

Destaca que con las actividades propuestas ha podido comprobar como la
motivacién es un elemento clave en el fomento de la lectura y la escritura de los
nifios, ya que el simple hecho de que todos los dias su maestra se sentara en clase y
les leyera un fragmento de una obra ha sido un elemento clave para despertar su
interés y motivacion, dado que los alumnos esperaban ese momento del dia con
ansia e ilusién, viendo a su maestra como un ejemplo a seguir en el &mbito de la
lectura, descubriendo en este ejercicio nuevas perspectivas y no simplemente desde

la particularidad de una herramienta pedagdgica.

(Espinosa Lerma, 2016) en su Tesis Doctoral realizada en la Universidad
Complutense de Madrid titulada “Aprendizaje de la lectoescritura: el papel de la
practica auténtica y significativa de la lengua escrita en el desarrollo de la
conciencia fonoldgica” sostiene que uno de los aspectos que la investigacion ha
considerado esenciales en la ensefianza de la lengua escrita, es la conciencia
fonoldgica que puede ser un determinante critico del éxito en la lectura, asegurando
ademas que el vinculo entre el desarrollo fonoldgico y el aprendizaje de la lengua

escrita tiene lugar de tres maneras:

a) Como un desarrollo fonolégico previo y predictivo; implica un umbral

cognitivo a partir del que pueda iniciarse la decodificacion.
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b) Como una relacion causal; el desarrollo fonoldgico es una condicion previa
que determina el posterior aprendizaje de la lectura.

c) Como un proceso interactivo y reciproco; durante el aprendizaje de la
lectura el desarrollo fonoldgico tiene lugar siguiendo fases previas y

posteriores.

En consonancia, los enfoques méas habituales o tradicionales de la ensefianza de la
lengua escrita recuperan esta propuesta y por tanto se abocan especialmente al
desarrollo de habilidades fonoldgicas mediante la fragmentacion de las palabras en
todos sus componentes y la pronunciacion constante de los sonidos de las letras. En
contraste, el enfoque comunicativo funcional se centra en la practica auténtica (real)
y significativa (acorde con el contexto e intereses de quien aprende) de la lengua
escrita para ensefiar a leer y a escribir. No obstante, la investigacion ha buscado la
forma de conciliar la oposicion entre los enfoques educativos anteriores
proponiendo la combinacion de las destrezas priorizadas por uno con los usos

propuestos por el otro, estando en ello implicito:

a) La hipotesis de que el desarrollo fonoldgico es un requisito para aprender
a leer y a escribir.

b) Laideade que el ejercicio mismo de la lectura y la escritura no tiene efecto
en el desarrollo fonoldgico.

c) La concepcion modular del procesamiento del lenguaje escrito, una de

cuyas caracteristicas es el encapsulamiento informativo.

1.2. Fundamentacion epistemolégica
A continuacion, se incorporan los fundamentos epistémicos desde una seleccion
rigurosa que contienen teorias, metodologias, investigaciones y enfoques

importantes que sustentan el presente estudio.
1.2.1. Lectoescritura

Para (Montealegre, 2016) la adquisicion y el dominio de la lectoescritura se han
constituido en bases conceptuales determinantes para el desarrollo cultural del
individuo, ya que considera que en el perfeccionamiento de la lectoescritura
intervienen una serie de procesos psicoldgicos como la percepcion, la memoria, la

cognicion, la metacognicion, la capacidad inferencial, y la conciencia, entre otros
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aspectos. (Sdnchez de Medina, 2016) sostiene que el lenguaje es el vehiculo por el
que se transmite el pensamiento y el que le permite al ser humano satisfacer la
necesidad de comunicarse con los deméas. A su vez (Valverde Riascos, 2014)
expresa que la lectura y la escritura con sentido y significado, se la emplea como
estrategia pedagdgica y se convierte en una herramienta didactica donde se articula
la ludica, la participacion y la integracion para generar aprendizajes significativos.

Segun (Montealegre, 2016) en la lectoescritura, la conciencia del conocimiento
psicolinguistico mediante el analisis fonoldgico, Iéxico, sintactico y semantico, le
permite al individuo operar de manera intencional y reflexionar sobre los principios
del lenguaje escrito. El analisis fonoldgico lleva a pensar los componentes del
lenguaje oral y a transferir esto al sistema escritural, en este sentido el analisis Iéxico
reconoce las palabras y su significado, a su vez el analisis sintactico precisa la
relacion entre las palabras para establecer el significado de las oraciones, mientras
que el analisis semantico define significados y los integra al conocimiento del

sujeto.

El aprendizaje de la lectura y la escritura son experiencias unicas que marcan la
vida del nifio, de ahi surge la importancia de que pueda acceder a ellas de forma
espontanea y tranquila, para que el leer y escribir se conviertan en interacciones
divertidas y placenteras, en las que pueda disfrutar de sus logros y aprender de sus
equivocaciones. Piaget afirmaba que, al nifio, en el escenario pedagdgico, se le debe
propiciar las condiciones de aprendizaje, que lo lleven a un proceso de
razonamiento, dado que la operatividad es el principal eje de su teoria, ensefiar
palabras o repetirlas no conlleva a desarrollar operatividad, se debe mejor emplear
su iniciativa y utilizarla activamente en el medio para que elaboren y construyan su

propio conocimiento.

(Vitgotsky, 2020) plantea que por medio del juego experimental en el que se
representan cosas y personas con objetos familiares, se construye una breve
narracion escrita interpretada por gestos figurativos sobre los objetos. En la
situacion de juego se designa, por ejemplo, un libro abierto como una casa, unas
Ilaves como nifios, un lapiz representando la nifiera, etc., y a continuacion se

representa la narracion involucrando los objetos, que son manipulados con gestos
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representativos de acuerdo a su papel en la historia. Para (Diaz Rivera, 2013) la
lectura es una actividad intelectual que se caracteriza por la traduccion de simbolos
o letras en palabras y frases dotadas de significado, y una vez que se descifra el
simbolo se pasa a su reproduccion, por consiguiente, la primera fase del aprendizaje
de la lectura esta ligada a la escritura. (Calero, 2019) manifiestan que el objetivo
de la lectura es hacer posible la comprension de los materiales escritos, evaluarlos
y usarlos para nuestras necesidades. Desde el constructivismo se plantean teorias
que consideran que la percepcion del nifio comienza siendo sincrética, abarcando
la totalidad y no adentrdndose en especificaciones, es decir parten de un todo y
presentan al nifio palabras completas con su respectivo significado, ante esto los
maestros son conscientes de la necesidad de conocer los diferentes métodos y a sus
alumnos, para asi poder escoger las mejores estrategias de la ensefianza desde la

lectoescritura.

(Sénchez de Medina, 2016) expresa que la escritura es un hecho social por
excelencia, dada la importancia de los esquemas de asimilacién que cada sujeto va
construyendo en todo momento para interpretar la realidad. Estos esquemas se iran
construyendo en una interaccion constante con el objeto y si éste es un producto
cultural, es evidente la necesidad de poder contar con la posibilidad de un contacto
permanente con él y que ayude o permita al nifio a reconstruir ese objeto de

conocimiento.

Para (Valverde Riascos, 2014) el aprendizaje de la lectura y la escritura es un
proceso dindmico donde la creatividad es muy importante, para esto es necesario
realizar ejercicios que estimulen el desarrollo del pensamiento divergente, con la
finalidad de que los alumnos busquen diferentes alternativas ante una situacion
dada. Al estimular el pensamiento de los nifios, se les da la oportunidad de crecer

como seres autdnomos, seguros de si mismos y capaces de tomar decisiones.

(Vygotsky, 1995) planteaba que la escritura debe tener significacion para los
estudiantes como la escritura debe poseer cierto significado para los nifios, esto se
debe en gran medida a tres procesos que le dan significado a la escritura: la
experiencia de la lectoescritura, la significatividad de la escritura infantil y las
interpretaciones de los contextos. De acuerdo a (Serrano de Moreno, 2016) para que
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la lectura y la escritura se constituyan en objeto de aprendizaje es necesario que en
la escuela se le otorgue sentido desde el punto de vista analitico del alumno, es
decir, que cumplan una funcién para la realizacion de propoésitos concretos para el
estudiante. En esta tendencia, (Freire, 2014) manifiesta que leer es una opcion
inteligente, dificil, exigente, pero gratificante. Nadie lee o estudia auténticamente
si no asume frente al texto o al objeto de su curiosidad, la forma critica de ser o de
estar siendo sujeto de la curiosidad de la lectura o del proceso de conocer en el que
se encuentra. Leer es procurar o buscar la comprension de lo leido, de ahi la
importancia de su ensefianza, porque ensefiar a leer es comprometerse con una

experiencia creativa alrededor de la comprension.
1.2.1.1 Factores de intervencion en la lectoescritura

(Braslavsky, 2014) en su obra “Ensefiar a entender lo que se lee” dice que la lectura,
de acuerdo con la perspectiva psicolinglistica es vista como un proceso de
construccion de significados, para lo cual es absolutamente necesario que se
produzca una transaccion o una fusion cultural entre el lector y el texto, de la cual
ambos resultan transformados. De hecho, esta visién del proceso no se centra
exclusivamente en el texto ni en el lector, aunque si le otorga a este ultimo el papel
esencial, que efectivamente desempefia como constructor activo de nuevos

significados.

Por su parte (Jiménez & Acrtiles, 2016) expresa que la lectura es el lenguaje fonico
traducido a un sistema de signos dibujados que tendran que ser descifrados por los
0jos, en otras palabras, leer implica pasar del texto escrito al lenguaje fonico y llegar
al pensamiento subyacente. Durante afios se ha preparado a los nifios a leer al nivel
fonico, textos o documentos que quizads no comprendian y que otras personas
podian llegar a manejar en forma notable en el lenguaje vocal, pero sin ser capaces

de descifrar el idioma escrito.
a) Factores sensoriales

Segun (Ferré, 2014), para empezar a profundizar en el campo neurolinguistico, es
necesario tener comprension de cémo funciona el cerebro humano y de qué manera
interviene en el proceso de lectura, para posteriormente atender las fases del

desarrollo de la escritura. A los tres afios se consolida la coordinacién contralateral
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y el trabajo sensoriomotriz interhemisférico de los nifios, pero para que se ejecuten
de manera adecuada los patrones contralaterales, es necesario detectar las siguientes

caracteristicas:
Desarrollar esquemas para la orientacion espacial y temporal.

e Comprender el significado de algunas palabras, por ejemplo: lejos, cerca, fuera,
ayer, hoy, y emplearlas correctamente.
e Aprender a tener conciencia del aqui y el ahora.

e Madurar hasta el establecimiento de su dominancia cerebral.

Aunque el cerebro se encuentra dividido en dos hemisferios, las dos partes
intervienen en la mayoria de acciones que se realizan cotidianamente; si la
dominancia lateral se encuentra bien establecida y con adecuadas conexiones en el
cuerpo calloso, el aprendizaje del nifio se vera favorecido debido a una buena
distribucion jerarquica de las funciones, la realizacion de cada funcién a su nivel,
el establecimiento de automatismos para el aprendizaje y los circuitos superiores
podréan favorecer el cumplimiento de las funciones para los cuales se encuentran

destinados.

El desarrollo de la lateralidad se activa entre los tres a los cinco afios de edad, para
esto es necesario la conexion intrinseca entre los dos hemisferios, ya que tanto el
derecho como el izquierdo saben que estd haciendo el uno y el otro, hasta que la
accion que se quiere hacer se da por la cooperacién y sinergia de los dos;
posteriormente, entre los 5 y 10 afios de edad se desarrolla la lateralidad, proceso
que tiene una base neuroldgica y que repercute en la dominancia manual segun el

hemisferio que predomine.

(Camellas & Perpinya, 2014) sostienen que cuando se trata de un caso de
dominancia cruzada de manos y vista, seran evidentes las dificultades de
coordinacion de la mayor habilidad manual de un lado con la mayor percepcién
visual del otro, aparte de la dificultad de la coordinacion visomotriz; la informacion
genética y la influencia de factores ambientales y sociales son los aspectos méas
importantes que intervienen en una buena organizacion lateral del cerebro de los

nifos.
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b) Factores motrices

El pedagogo (Martin Lobo, 2013) manifiesta que la lectura es una estructura muy
compleja y no solo un proceso de decodificacion; en esta actividad intervienen
elementos fonologicos y aspectos graficos que facilitan configurar las palabras y
darles un sentido seméntico a ellas, lo que a su vez permite la comprension oral y
posteriormente dar paso al proceso lector; en sintesis, la lectura y escritura se dan

por la interrelacion hemisférica que sucede en el cuerpo calloso del cerebro.

(Sugrafies & Angels, 2014) mencionan que no es posible controlar la postura global
del cuerpo sino existe un control del equilibrio, lo que significa que, para lograr el
éxito de la actividad gréfica es necesario un adecuado control de postura y
equilibrio, o sea mantener una posicion de relax, sin tension excesiva para favorecer
los movimientos libres y fluidos. Los nifios han de disponer de las condiciones
necesarias de espacio y materiales adecuados para que puedan adaptarse a las
diferentes situaciones de exploracion y aprendizaje graficos en funcion de sus

propias capacidades.

La actividad tdnica facilita la prension del 1apiz sobre el soporte donde se lleva a
cabo la actividad gréfica para que esta sea adecuada, fluida y constante, lo que
supone evitar tensiones excesivas e irregularidades del trazo; ademas de
proporcionar la precision de texto gréafico, la maduracién ténica propicia en su
momento la definicion lateral. En la actividad gréafica es necesario regular la postura
de los nifios en el sentido de distribuir las diferentes acciones de forma mas
sistematica y constante entre los dos lados del cuerpo; en funcion del progreso de
coordinacion y disociacion de los movimientos que la lateralizacién significa, se
logra mejor control y precision en el trazo y como consecuencia se da paso de

manera progresiva a la velocidad y automatizacion.

La coordinacién de movimientos del brazo y la mano dominante provoca una mayor
fluidez en el gesto grafico, para lo que hay que considerar la coordinacion de los
movimientos de la mano y el brazo no dominante que apoya la actividad de los
primeros. Es muy importante la coordinacion de los movimientos del ojo y de la
mano, ya que su sincronizacion motriz contribuye al control motor y facilita el

control preceptivo, ademas la disociacion de movimientos, completa y perfecciona
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la coordinacion fisica, proporcionando momentos gréficos mas limpios y precisos,

evitando cinesias y tensiones innecesarias.
c) Factores linguisticos

(Fiuza Asorey & Fernandez Fernandez, 2014) menciona las dificultades que son
causa de problemas en la adquisicién del lenguaje, en especial de la escritura y la

lectura:

e Atencion dispersa.

e Disfunciones sensoriales.

e Escasa memoria.

e Deficiente estructuracion espacio-temporal.
e Inadecuacion del esquema corporal.

e Dificultades respiratorias.

e Lateralidad mal afirmada.

e Problemas motores.
Estas dificultades se manifiestan a la hora de leer y escribir de la siguiente manera:

e Inversiones en silabas y palabras, tales como es/se, la/al, el/le, las/sal. La
mayoria de estas inversiones se suelen producir en las silabas trabadas como
bla/bal, bra/bar, pla/pal, entre otras, lo que conlleva al alumno a leer y escribir
barzo en lugar de brazo o palto por plato, lo cual da lugar a la total
incomprension del texto 0 a una comprension incorrecta.

e Rotaciones o dificultad consciente, en que el alumno ve ciertas grafias como
en espejo llevandole a confundir p/q, b/d; en otras ocasiones las rotaciones se
dan arriba/abajo, 9/6, p/b, g/d, n/u, entre otros, lo que entorpece el aprendizaje
de la escritura y la lectura.

e Sustituciones o confusidn de ciertas consonantes especialmente de lal, n, r, 0
las.

e Omisiones o errores que consisten en eliminar una letra en ciertas palabras; al
igual que en el caso de las sustituciones las letras que mas frecuentemente se
suprimen son lal, n, r, y la's, sobre todo cuando se hallan situadas delante de

una consonante o en silabas trabadas como platano/patano.
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e Velocidad lectora o dificultad de lectura lenta, silabeante y sin ritmo, lo que
les impide a los nifios comprender lo que leen, retrasarse en las actividades de
lenguaje y por consiguiente en todos los aprendizajes.

e Uniones y separaciones consisten en la union y separacion de palabras, las
que se presentan como anomalias frecuentes en alumnos con problemas de
lectoescritura.

e Comprension lectora se manifiesta en oposicion a la dificultad anterior y se
expresa cuando un porcentaje de alumnos cuya velocidad lectora es normal o

buena, no comprenden nada de lo leido.

(Fiuza Asorey & Fernandez Fernandez, 2014) concluye que todos los problemas
mencionados anteriormente repercuten directamente en el mundo familiar y escolar
del nifio, pudiendo darse el caso de gque el rendimiento académico sea menor al nivel
intelectual y por lo tanto existan problemas por falta de concentracion, poca

comprension, deficiencias en la escritura y la lectura.
d) Factores cognitivos

Para (Villegas—Effer, 2018) la adquisicion de la lectura en los nifios se concibe
como un proceso que tendria prerrequisitos cognitivos intervenidos por distintas
estructuras del cerebro, los que con mayor frecuencia se han considerado son el
procesamiento fonoldgico, la denominacion automatizada réapida, la automaticidad
motora, la percepcion del habla y la memoria a corto plazo; de manera paralela la
lectura exige, ademas de habilidades de tipo cognitivo como la atencion, memoria,
lenguaje y abstraccion, el empleo de predictores cognitivos, los cuales varian segun
el desemperio lector. De acuerdo a (Bravo Valdivieso, 2017) aprender a leer es
comparado a un parto intelectual; el conocimiento de la palabra escrita es el
nacimiento cognitivo de los nifios a una cultura letrada y escolar, en la cual la
trasmision cultural se la realiza principalmente a través de textos, los que
constituyen un vehiculo del pensamiento y del conocimiento entre las diversas

generaciones.

(Bravo Valdivieso, 2017) reflexiona que la evolucién de los procesos cognitivos
necesarios para este aprendizaje no se alteran cualitativamente cuando los nifios

pasan del jardin de infantes al primer afio de educacion basica, sino que va
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diferencidndose y configurando en otros muchos méas complejos, que al pasar de
los afios se expresan en un cambio cualitativo mental en cada uno de los nifios, lo
que es necesario para el alcance de una adecuada comprension lectora; por lo tanto
su desarrollo depende tanto de las condiciones nutritivas y culturales del medio,
como de sus propias habilidades para efectuar razonamientos frente a los
componentes del lenguaje escrito, de este modo, si las condiciones del entorno son
limitadas en estimulos letrados, el desarrollo de esas habilidades puede debilitarse
0 desperdiciarse, sin embargo también puede suceder que la presencia de un
ambiente muy favorable no sea garantia para su desarrollo adecuado, cuando los

requisitos cognitivos y verbales no se han cumplido de manera efectiva.
1.2.1.2 Laescritura

Segun (Villegas—Effer, 2018) una de las principales funciones del sistema educativo
es la transmision de la cultura, mas adn si se considera que este proceso se produce
a través del lenguaje escrito, por lo que el aprendizaje de la lectura y la escritura se
constituye en una de las tareas mas importantes en la escuela tanto a nivel individual
como social, lo que incide en el éxito o en el fracaso de los nifios y adolescentes en
su contexto y fuera de él. (Bravo Valdivieso, 2017) comparte con investigaciones
recientes que muestran que hay procesos cognitivos y psicolingisticos, que se
desarrollan durante los afios preescolares, que son funcionales para alcanzar el éxito
en el aprendizaje de la lectura, aprendizaje que va progresivamente en interaccion
con las habilidades cognitivas de los nifios. En este sentido muchas investigaciones
de seguimiento desde el jardin infantil sefialan que la clave de su aprendizaje inicial
es el desarrollo de la conciencia fonoldgica, lo que es ratificado en varios estudios
diferenciales entre nifios de aprendizajes lectores normales y nifios que presentan

dificultades para aprender a leer.

Leer es un acto de razonamiento en el cual el lector entiende e interpreta el
significado de un texto a partir de sus conocimientos previos, aseveracion que se
basa en que desde muy pequerios los nifios entran en contacto con el mundo escrito,
lo que se debe aprovechar en la escuela para facilitarles el aprendizaje del proceso

de la lectoescritura; para esto existen varios métodos y los nifios terminan
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aprendiendo a leer y escribir con todos ellos, pero segun el método usado se puede
favorecer o detener el proceso.

(Giraldo, 2015 en que se cit6 a Cassany 1993) considera a la escritura como el
medio de informacion conocido mas antiguo, el que permitié generar diversos
sistemas alfabéticos no sélo para establecer comunicaciones, sino también para
almacenar y administrar informacion y conocimientos para el que los requiera. Para
(Hernéndez, 2012) la escritura no es un fin, sino un medio para aprender o para dar
sentido a la existencia, porque escribir es una forma de existir, construir y
reconstruir el propio mundo, es decir es la posibilidad de crecimiento continuo y no
una simple destreza, ya que si se considera que la escritura ademas de servir de
puente para conocer o dar a conocer, también aporta a reformar la conciencia, lo
que equivale a decir que la expresion escrita tiene efectos en los pensamientos y
sentimientos de quien la emite. En este sentido, la escritura descubre el sentido
profundo de los actos, actitudes y emociones, 0 en otras palabras, la escritura no
solo es un cauce de exteriorizacion, sino también una via de interiorizacion de

sentimientos.

(Andueza Correa, 2015) busca ofrecer evidencias que sostengan que la escritura
favorece el aprendizaje cuando el proceso de composicién textual promueve un
proceso dialéctico entre los problemas de contenido y los problemas retoricos del
texto, cuyo efecto es la transformacion del conocimiento en la mente del escritor,
lo que no implica que facilite la memorizacion de grandes cantidades de
informacion, al contrario, se parte de la premisa de que la escritura favorece una
comprensidn conceptual significativa y mantiene la capacidad de vincular nuevos
conceptos con otros preexistentes, de acuerdo con la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel. (Arciniegas & Lopez, 2012) manifiestan que el uso de la
escritura como instrumento de ensefianza-aprendizaje, implicaria que el maestro
asuma el reto no s6lo de formar en disciplinas especificas, sino también el de ayudar
a desarrollar en sus alumnos actitudes y competencias que le faciliten comprender
y problematizar los contenidos de su campo disciplinario. Con estas
consideraciones se puede concluir que la practica de la escritura contribuiria a que

los estudiantes asuman con criterios, la responsabilidad de su propio crecimiento en

25



el aprendizaje, a partir del reconocimiento de la escritura como el instrumento clave

del proceso educativo.
1.2.1.3 Lecturay escritura con sentido y significado

(Cisneros & Vega, 2014) coinciden que de manera tradicional se han empleado
diferentes métodos de lectura y escritura con los que los nifios tenian un papel
pasivo, es decir asimilaban lo que el maestro iba ensefiando pero que en la mayoria
de las veces no tenia nada de significativo para ellos; seguian un orden establecido,
primero las vocales mas faciles y luego las consonantes, en este caso corresponde
al analitico que va introduciendo letra a letra de forma sistematica, para lo cual el
maestro dirige y los alumnos estan pasivos, por lo que aprenden a decodificar de
entrada, pero sin que lo que decodifican sea trascendental. (Caballeros, Sazo, &
Galvez, 2014)Los nifios hacen la discriminacion de sonidos iniciando por las
vocales como simbolos més sencillos, pero hasta que no han trabajado con algunas
consonantes no se ejecuta la comprension de lo leido, por lo que este modelo tiene

una limitacion de vocabulario.

Para (Cisneros, Olave, & Rojas, 2013) la necesidad de buscar maneras motivadoras
para trabajar con los nifios fue una de las razones que hizo aparecer un nuevo
enfoque del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura, lo que invita a
aprovechar todos los conocimientos que ya han alcanzado, incluso antes de su
educacion infantil, pero siempre que fueran significativos para ellos. En esta
sociedad llena de estimulos innovadores para los nifios, se proporcionan las
herramientas necesarias para que la ensefianza sea méas funcional y significativa,

pero siempre desde el enfoque constructivista del aprendizaje.
Las caracteristicas mas relevantes de este nuevo enfoque, son:

e Se parte de los conocimientos previos que exprese el nifio, para esto se deben
plantear actividades de motivacion iniciando de cosas cotidianas de la vida y
de la escuela, siendo muy importante la funcionalidad de la clase como la fecha,

la observacidn de los tiempos, la recreacion, entre otros aspectos.

o Se deben tener claro los objetivos, saber de donde parte el nifio y lo que se
desea que alcancen, por lo que hay que tener en cuenta la zona de desarrollo

proximo, y no ubicar un objetivo demasiado alejado de esta zona.
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o El aprendizaje debe ser significativo, es decir, deben existir conexiones entre
los ya alcanzados y los que va obteniendo, mas aun si se toma en cuenta que se

fomenta su curiosidad por nuevos aprendizajes.

« Existe funcionalidad de lo que aprenden, en este sentido, el aula es un espacio
funcional que facilita el aprendizaje significativo desde el inicio del proceso
del lenguaje oral y el escrito respondiendo y estimulando las necesidades

constantes de los nifos.

Este enfoque constructivista se basa en las teorias de (Piaget, 2015) en cuanto a la
evolucion cognitiva del nifio en etapas evolutivas, también en las de (Vitgotsky,
2020), que da mucha importancia al medio donde el nifio se desarrolla, a su vez
(Ausubel, 2002) habla del aprendizaje significativo, lo que le da mucha importancia
a los conocimientos previos, mientras (Bruner, 2001) sostiene que los andamios son
las conexiones entre aprendizajes y engloban todos los aspectos del proceso de
ensefianza-aprendizaje, razones suficientes por las que el aprendizaje y la
lectoescritura se trabajan desde esta perspectiva metodica, para lo cual se estiman
las siguientes consideraciones: el nifio es el que aprende, el maestro entiende como
el nifio aprende, el aprendizaje es significativo porque tiene que ver con lo que el
nifio ya sabe ademéas de fomentar su curiosidad por nuevos aprendizajes y al ir
conectando todo lo que saben a nuevas aplicaciones, el aula se convierte en un
espacio funcional que facilita este aprendizaje y consecuentemente emplea desde el

primer momento el lenguaje escrito y oral.
1.2.1.4 Lectura de la realidad del mundo.

(Valverde Riascos, 2014) establece que es a través del fascinante mundo de la
lectura que se puede conocer mundos apacibles, poco imaginados, irreales, poco
existentes, pero que no obstante al representarlos en la escritura, su desgarramiento,
ese desangre de sentimientos, pensamientos que liberan la fatiga, el disgusto, lo
inquietante que fluyen desde adentro llevan a pensar e interpretar el mundo, de ahi
que la lectura se convierta en la elaboracion escrita de diferentes textos, casi siempre
enmarcados en contextos infinitos como punto de partida y de llegada a la vez,
concluye expresando que indiscutiblemente el mundo necesita ser leido, para

reconstruirlo a partir de la escritura.
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Segun (Vygotsky, 2007) hay que estar conscientes de que el proceso de aprendizaje,
especialmente en los primeros afios, deja en el nifio huellas que perduraran toda su
vida, por lo tanto, este proceso tiene que ser una experiencia agradable, llena de
sentido y significado, que no genere angustias frente a los errores, sino que éstos
sirvan para fortalecer el aprendizaje. La adquisicion de la lectura y la escritura son
experiencias que marcan la vida del nifio, de ahi lo importante de que pueda acceder
a ellas de forma natural y tranquila. Leer y escribir se convierten en interacciones
divertidas y placenteras, en las que el nifio puede disfrutar de sus logros y aprender

de sus equivocaciones.

Para ayudar al nifilo que presenta alteraciones en algunos de los procesos
psicoldgicos basicos se puede iniciar de una perspectiva constructivista; Piaget
decia “Que el pensamiento del nifio es cualitativamente diferente al del adulto”, en
sus trabajos epistemologicos se interesd en averiguar como el nifio aprende y
construye su propio conocimiento a través de su interaccioén con el medio. Los
profesores que ensefian a leer y a escribir muy comdnmente dicen que los nifios
aprenden manipulando objetos, haciendo planas o repitiendo; ante esto la distincion
empirista Piagetiana conduce a reflexionar sobre estas afirmaciones: ;Qué aprende
el nifio manipulando objetos? (Qué aprende el nifio repitiendo planas?, (Piaget,
2015) afirma que al nifio en el quehacer pedagdgico se le debe propiciar las
condiciones necesarias de aprendizaje que lo conlleven a un proceso de
razonamiento, puesto que la operatividad es el principal eje de su teoria, porque el
ensefiar palabras o repetirlas no conlleva a desarrollar operatividad, es mejor
emplear la iniciativa de los nifios y utilizar activamente el medio para que ellos

elaboren y construyan su propio conocimiento.
1.2.1.5 La lecturay escritura en la cultura y sociedad

Para (Valverde Riascos, 2014) la cultura, sociedad y educacion exigen un ritmo
acelerado en la vida de las personas, pero no por eso se puede perder de vista en el
accionar diario, el ejercicio de la lectura, leer como proceso evolutivo de conocer y
transgredir en el pasado, presente y futuro, significando y resignificando en nuevas
experiencias, que desemboquen en esa capacidad creativa para volverlas concretas

en la escritura.

28



(Zuleta , 2007)1982 decia: “no hay textos faciles, ni textos dificiles de leer, lo que
hay es lectores faciles y dificiles”, de acuerdo a su criterio se entiende que se
coexiste en una sociedad donde se margina, se prohibe, se censura y en ocasiones
hasta se manipula a los lectores en cuanto a qué leer, qué no leer, olvidando que
existen diversidad de gustos y apreciaciones, descartando la importancia del
verdadero beneficio de saber leer.

La teoria de Vygotsky se basa principalmente en el aprendizaje sociocultural de
cada individuo, por lo tanto, en el medio en el que se desarrolla, de ahi que se
considere al aprendizaje como uno de los mecanismos fundamentales de desarrollo;
en su criterio, la mejor ensefianza es la que se adelanta al desarrollo y que en
definitiva el beneficiario de la actividad curricular a través de la lectura y escritura

es el nifio en formacion.
1.2.1.6 Etapas o fases de la lectoescritura

De acuerdo a (Sanchez de Medina, 2016) es de conocimiento general la interaccién
de los nifios y las nifias con los materiales escritos en el aprendizaje de la
lectoescritura, es en esta instancia en que ellos formulan hipétesis, las ponen a
prueba y las aceptan y rechazan segun los resultados que van obteniendo, pero para
esto es necesario el acompafiamiento y guia por parte del maestro, para ayudarlos a
avanzar, encontrando el momento y la manera adecuada para generar conflictos de
conocimiento que los lleven a encontrar por si mismos nuevas respuestas, dejando
en claro que antes de la etapa de hipotesis pre- silabica no existe comprension de
simbolismo en las letras, razén por la que no encuentran diferencias entre letras y
dibujos, pero con el transcurso del tiempo de manera gradual irdn avanzando hacia

el siguiente nivel.
a) Hipotesis pre-silabica

Los nifios diferencian las letras y nimeros de otro tipo de dibujos, para esto

reproducen los rasgos imitando los trazos de letra manuscrita o imprenta.
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Graéfico 1. Hipotesis pre-silabica

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay

Las grafias expuestas no tienen linealidad, orientacion ni control, en algunos casos
se necesita del dibujo para entender el significado, estas grafias pueden disponerse
una a continuacion de otra y solo pueden ser leidas por su autor, ademas se debe

considerar que el tamafio de las palabras es proporcional al tamafio del objeto.

e Hipotesis de cantidad. Imposible leer algo si no hay un minimo de letras, por
lo menos deben reflejarse tres.

e Hipotesis de variedad. Las grafias son diferentes entre si, las letras iguales no

sirven.

Gréfico 2. Hipotesis Pre-sildbica / Cantidad y variedad

L ¥4 |

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chncay

Las dos expresiones se manifiestan tempranamente en escrituras espontaneas y
perduran un buen tiempo; inicialmente escrituras iguales pueden servir para
nombres distintos, luego cambia esta concepcidn por la que para cosas diferentes
se necesitan letras diferentes, en este caso existe mayor definicion en los rasgos

y sobre todo predomina el interés de escribir con letra mayuscula.
b) Hipdtesis silabica
En este caso cada letra tiene el valor de una silaba y ademas se emplean letras o

pseudoletras.
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Graéfico 3. Hipbtesis silabica

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay

c) Hipotesis silabica — alfabética

Es una etapa de transicion, en la que se manejan las dos hipotesis, donde algunas
letras mantienen el valor silabico sonoro, mientras que otras no; en este caso

convergen las dos hipdtesis en una misma escritura.

Gréfico 4 Hipdtesis silabica — alfabética

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay

d) Hipotesis alfabética

En este caso a cada letra le corresponde un valor sonoro, esta hipotesis no es el
punto final del proceso, debido a que posteriormente se enfrentara con nuevas

dificultades como la ortografia, separacion de palabras, entre otras.

Gréafico 5. Alfabética

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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1.2.1.7 Dominio de lectoescritura

Segun (Vygotsky, 2007) el lenguaje y la escritura son procesos de desarrollo de las
formas superiores de comportamiento y es a través de estos procesos que el ser
humano domina los medios externos del desarrollo cultural y del pensamiento. Para
(Montealegre, 2016) no basta con tener un nivel basico de adquisicion de la
escritura y de la lectura, o sea, una comprension familiar de textos sencillos, sino
que es necesario adquirir una lectura fluida, con total comprension, con la
posibilidad de crear escritos a partir del texto leido. Mientras (Goodman, 2006)
analiza como el individuo al llevar a cabo una lectura, define significados a través

de estrategias de ordenacion y estructuracion de la informacién del texto.
Segun (Goodman, 2006) las estrategias que emplea el lector son:

a) El muestreo que permite detectar indices que proporcionan la informacién mas
relevante y deja pasar por alto los datos innecesarios.

b) La prediccion, que facilita anticiparse al contenido del texto, para lo cual se
apoya en conocimientos previos y en expectativas sobre lo que va a encontrar.

c) La inferencia que utiliza los conocimientos y esquemas preexistentes como
complemento a la informacion que se encuentra en el texto.

d) El autocontrol que permite la comprension durante la actividad lectora,
evaluando el asertividad de las inferencias y las predicciones realizadas.

e) Laautocorreccion que aporta a detectar errores y a considerar nuevas hipotesis,

para esto lee y relee el texto.
1.2.2. Aprendizaje

Para (Dominique, 2019) el aprendizaje es el proceso a través del cual se adquieren
o modifican habilidades, conocimientos, conductas, destrezas o valores como
resultado del estudio, la experiencia, la instruccion, el razonamiento y la
observacion. Segun (Vygotsky, 2007) el aprendizaje del lenguaje escrito consiste
en apropiarse de un sistema determinado de signos y simbolos cuyo dominio marca
momentos cruciales en el desarrollo cognitivo y cultural del nifio; proceso que
puede ser analizado e interpretado desde distintas perspectivas, razén por la que

existen distintas teorias del aprendizaje.
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La lectoescritura se caracteriza por el empleo de signos auxiliares que permiten
restablecer en la memoria de la persona, alguna imagen, concepto o frase, lo que
posibilita aprender con mayor facilidad los contenidos curriculares que se presenten
en la escuela, ademas de un mayor nivel de interpretacion de los fendmenos del
entorno; en este sentido (Luria, 2014) sefiala que existen dos condiciones que le
posibilitan a los nifios llegar a la escritura como baluarte del aprendizaje, la primera
es diferenciar los objetos del mundo, entre ellos los objetos/cosas, que presentan
para el nifio cierto interées, por ser aquellos objetos con los que juega y a los cuales
aspira y en objetos/instrumentos por ser las herramientas auxiliares para lograr
cierta finalidad; y la segunda es dominar el comportamiento con estos medios
auxiliares para alcanzar niveles Optimos de aprendizaje que repercutiran

positivamente en su formacién adulta.
1.2.2.1 Aportes de las Teorias del Aprendizaje a la Lectoescritura

La presente investigacion se sitla bajo el paradigma de las Teorias de Aprendizaje
Cognitivas y Neuropsicologicas, apoyadas en la Teoria del Aprendizaje Social y
Cultural, sin embargo, es necesario considerar las aportaciones que hacen las teorias
del aprendizaje conectadas al proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura y la
escritura. En este sentido varios autores expresan diferencias entre teorias y
modelos en educacion, entre ellos destacan (Tracey & Morrow, 2012) que definen
teoria en educacién como una una explicacion bien documentada de un fendmeno
relacionado con la ensefianza y / o el aprendizaje y de igual manera comparan las
teorias con los modelos de la siguiente manera al expresar que la teoria sugiere
contemplacion abstracta mientras que modelo connota un conjunto de
procedimientos de planificacion; es decir, que las teorias engloban un conocimiento
mas amplio y abstracto de como se da el aprendizaje, mientras los modelos estan
mas enfocados a describir procesos y procedimientos para alcanzar dichos

aprendizajes.

Desde el punto de vista de la presente investigacion, se considera mas adecuado
hacer referencia a las teorias del aprendizaje en general enfocandolas al aprendizaje
especifico de la lectura y la escritura que es el campo de estudio a tratar, para esto,
(Tracey & Morrow, 2012) aseguran que no existen teorias de la instruccion creadas
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Unicamente para este campo de estudio sino que las teorias que surgieron para
explicar el aprendizaje de manera general desde diferentes campos como el de la
Pedagogia, Psicologia, Sociologia, Linguistica y Neurociencia, han servido o
influenciado en el cdmo aprender a leer y a escribir de manera particular. Para
(Gallego, 2006) las teorias del desarrollo vigentes reflejan la existencia de unas
condiciones necesarias para poder iniciar el aprendizaje de la lectura y la escritura
en los alumnos, ademas sostienen que estos precursores de lectoescritura estan
vinculados a la edad y por lo tanto, a la maduracion neurolégica. Se podria decir
que estas condiciones previas a las que Gallego hace referencias son los precursores
de la lectura que ya se ha considerado en la presente investigacion y que las teorias
en que se basan en ellos, vienen planteadas desde una perspectiva cognitiva y

neuropsicoldgica.
a) Las teorias del desarrollo

(Alfaro, 2015) argumenta que el nifio pasa por una serie de fases con respecto al
lenguaje escrito, por lo que el aprendizaje de la lectura es estudiado como un
proceso de desarrollo a través de una serie de etapas ordenadas; mientras (Carrillo
& Marin, 2016) defienden que es necesario contemplar la explicacion de la lectura
como un proceso diacronico, en constante evolucion, en el que cada uno de los
periodos estaria caracterizado por el establecimiento y uso de alguna estrategia
especifica y mas avanzada de lectura, apoyada en los recursos cognitivos,
perceptivos y linglisticos que los alumnos presentan en funcion de la edad y de la
experiencia previa; basada en esta premisa se continua sosteniendo las teorias

cognitivas y neuropsicolégicas frente a las demas existentes.
b) Las teorias del aprendizaje

Se remontan a varios siglos atrds y se mantienen hasta la actualidad, (Tracey &
Morrow, 2012) realizan un recorrido por todas las teorias del aprendizaje y
especifican que es lo que més ha influenciado desde esa teoria, en el aprendizaje
especifico de la lectoescritura, comienzan por las Teorias Historicas Tempranas y
la Teoria Conductista, en las que se centran criterios diferentes. Cabe destacar que
por los afios 400 a.C. existia la Teoria de la Disciplina Mental, liderada por Platon,

que aporto al aprendizaje de la lectoescritura a través de la vision de la necesidad
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de realizar actividades lectoras diarias que permitan practicar y desarrollar esta
habilidad. En sintesis se podria decir que se relaciona con la importancia que en la
actualidad se le da desde algunas teorias a repetir lecturas y practicar esta habilidad
para llegar a la automatizacion y de esta manera poder pasar de leer mediante la
ruta subléxica a la ruta Iéxica y adquirir fluidez lectora y por consiguiente a la
comprension lectora, lo que se puede relacionar con la Neuropsicologia, debido a
que las claves de la plasticidad cerebral son la edad y el entrenamiento para crear
nuevas y mejores conexiones neuronales, por lo tanto, la préctica repetitiva favorece

a la plasticidad cerebral y a establecer circuitos neuronales de forma maés eficaz.
c) Teorias Asociacionistas

(Garcia Ortega, 2018) aseveran que alrededor del afio 350 a.C., Aristoteles
encabez0 estas teorias que basaban el aprendizaje lector en la comprensién lectora,
para lo que era necesario asociar ideas relacionadas y mejorar la comprension de lo
que leian. Esta teoria es bastante similar a la constructivista, aunque menos
compleja. En los afios 1700, surgen Teorias del Aprendizaje creadas por los que en
la actualidad se los consideran los padres de la Pedagogia, como Rousseau,
Pestalozzi y Froebel, autores que expusieron las Teorias Reveladoras en las que la
lectura y la escritura eran el centro de todas sus clases y es a partir de este momento
en que la lectura y la escritura se convirtieron en habilidades basicas para adquirir
cualquier aprendizaje, idea que sigue vigente mas aun si se considera que saber leer
y escribir abre las puertas al resto de aprendizajes, que consolidan la formacion

integral de un individuo.
d) Corriente estructuralista

En los afios 1870, surgid esta corriente, en la que destacan autores como Wunt,
Cattell, Javal, Quanz y Dearborn. Para (Tracey & Morrow, 2012) lo més interesante
fue la creacion de una Fundacion Cientifica enfocada al aprendizaje temprano de la
lectura en la que se recogian ideas revolucionarias dentro del campo especifico de
estudio, como plantearse el tipo y tamafio de letra al momento de ensefiar a leer y a
escribir, entre otros aspectos relacionados a la lectoescritura. Hasta la actualidad no

se ha logrado a un acuerdo de qué tipo de letra es la mas adecuada para ensefiar a
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leer y a escribir, debido a que cada una tiene sus ventajas y desventajas y a cada

aprendiz le favorece una.
e) Teorias Conductistas

Muy difundida desde 1920 a 1950, surgié como una corriente muy marcada en
cuanto a explicar como se aprende, en esta tendencia se relacionaban estimulos,
respuestas, premios y castigos para conseguir un adecuado aprendizaje. Dentro de
este criterio existen tres teorias y cada una de ellas aporta al aprendizaje
lectoescritor con una caracteristica singular. En estudios clasicos de (Gutiérrez,
1999) Ivan Pavlov y John Watson, de manera independiente lideraron la Teoria del
Condicionamiento Clasico que aplicada al proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lectura se podria decir que aportaba la idea de que si se crean experiencias de lectura
positivas y enfocadas a que el nifio tenga éxito en esta habilidad, se propiciaria que
éste se sienta atraido hacia ese aprendizaje. Se debia tomar en cuenta de que si el
nifio realiza alguna asociacién negativa hacia la lectura hay que buscar compensarla

con experiencias y sucesos positivos.

Esta teoria expresa lo importante que es asociar momentos positivos a la lectura
para que el nifio practique esta habilidad y desarrolle un vinculo satisfactorio con
ella. En esta misma época, de acuerdo a (Staats, 1979), Thorndike modifica esta
teoria sin desprenderse de la base de la misma, creando la Teoria del Conexionismo
que aporta al aprendizaje lectoescritor la importancia de generar dicho aprendizaje
en secuencias por orden de dificultad. Alrededor de 1950 surge la Teoria del
Condicionamiento Operante de Skinner y segin (Pellon, 2013), ésta recomienda
una instruccién directa del aprendizaje lectoescritor basado en incentivos, es decir,
en premios o castigos. Esta tendencia se puede relacionar con las teorias actuales,
en las que el lenguaje escrito no es una habilidad innata, sino que necesita de

instruccion directa.

Revisados los aportes de las primeras teorias del aprendizaje, es necesario revisar
las teorias que se presentan en investigaciones educativas actuales, partiendo de las
Teorias Constructivistas, continuando por las Teorias del Desarrollo Lectoescritor,
las Teorias del Aprendizaje Social y concluyendo con las Teorias Cognitivas y del

Procesamiento de la Informacion, en la cual se encuentra la Neuropsicologia. A
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continuacion, se presenta un resumen cronoldgico de los modelos de acceso a la

lectura que se enmarcan dentro de cada Teoria del Aprendizaje, las mismas que han

brindado desde la época de surgimiento, sus aportaciones mas significativas dentro

del aprendizaje lector y escritor.

Tabla 3. Teorias del aprendizaje relacionadas con la lectoescritura

Constructivism
o social -
\ygotsky.

TEORIAS Década de Década de Década de Década de
1930 1970 1980 1990
Ensefiar a | Teoria
través de | Psicolinglistica
Constructivism | preguntas | —
0 — Dewey. | Smith/Goodma
Teoria de | n.
esquemas | Teoria del
— Bartlett. | lenguaje global
Teoria de | — Goodman.
respuesta | Teoria
lectora - | metacognitiva —
Rosenblatt | Flavell/Brown.
Teorias de
compromiso —
Guthrie/Wigfiel
d
Teoria del | Teoria del | Modelos de
desarrollo | desarrollo lector | lectura  por
Teorias del | cognitivo | - Holdaway etapas — Ehri,
desarrollo — Piaget. Chall,
Teoria de Gough, Frith.
la Teoria
maduracio emergente de
n - la lectura —
Morphett Clay.
& Teoria
Wsahburn familiar de la
lectura -
Taylor
Teoria Teoria  del
sociolinguistica tercer espacio
— Bernstein. - Lfebvre
Aprendizaje Teoria
social sociocultural —
Bronfenbrenner
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Teoria del
aprendizaje
social —
Bandura.
Teoria critica de
la lectura -
Freire
Modelo de | Modelo Modelo del
Gough. interactivo procesamient
Procesamiento Modelo del | compensatori | o en paralelo
de la procesamiento | 0 — | — Seidenberg
informacion automético de | Stanovich. &
cognitiva la informacion | Modelo  de | McClelland.
— La Berge & | diferencia en | Modelo de
Samuels. las variables | doble ruta en
Modelo fonolégicas — | cascada  —
interactivo ~ — | Stanovich Colhearth &
Rumelhart Rastle.
Hipdtesis del
doble déficit
- Wolf &
Bowers

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay.

1.2.3. Etapas de aprendizaje de la lectura

Las etapas del aprendizaje de la lectura estan relacionadas con los niveles de
procesamiento lector, estos son el perceptivo, Iéxico, sintactico y semantico. De
acuerdo a (Mayor & Zubiauz, 2014) los escolares atraviesan tres etapas para
aprender los diferentes procedimientos que se necesitan para leer una palabra y

poder acceder a su significado, como se describe a continuacion:
a) Etapa logografica.

En estudios realizados por (Tolchinsky & Teberosky, 2017) se concluye que los
nifios que todavia no leen ya son capaces de reconocer de manera espontanea
algunas palabras que han visto muchas veces en su entorno, varias de ellas se
refieren a etiquetas de productos alimenticios que le agradan, marcas de juguetes,
de vehiculos, denominaciones de establecimientos, entre otros; para esto los nifios
reconocen estas palabras de forma global, es decir reparando las caracteristicas
gréaficas como la forma, el color, el tamafio u otros rasgos diferenciales, pero

siempre en el contexto escrito en el que aparecen; mientras tanto (Castillo, 2017)
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asegura que un nifio de cuatro o cinco afos, antes de ser capaz de transformar un
signo grafico en significado ya puede reconocer un pequefio grupo de palabras que
le son familiares, las cuales las reconoce globalmente valiéndose de la forma de su
contorno como longitud, rasgos ascendentes y descendentes, entre otros pero

siempre dentro del contexto en el que aparecen.

A medida que el nifio ve escrita una y otra vez una determinada palabra va
aumentando el conocimiento de sus principales rasgos y como consecuencia la
representacion visual de esa palabra se hace cada vez mucho méas exacta, en
consecuencia, se puede decir que la primera etapa para aprender a leer es la
logogréfica, que hace que se reconozca palabras Unicamente por su representacion
escrita, lo que ocasiona que esta etapa de aprendizaje se relacione con el

procesamiento perceptivo de la lectura.
b) Etapa alfabética

Fase en que el nifio se ha de enfrentar al dominio del principio alfabético, es decir,
a la adquisicién de las reglas de correspondencia de grafema-fonema. En este
sentido (Davila & Gozéalez Seijas, 2013) sostienen gue este principio es esencial
para poder leer y escribir palabras nuevas con las que el nifio no est4 familiarizado
ortograficamente; asi la primera vez intente leer una palabra que sea nueva para él,
no podra hacerlo mediante un reconocimiento gréfico, sino que deberd romper la
secuencia ortografica para reconvertir sus elementos o letras, uno a uno, en sus
sonidos equivalentes a través del sistema fonoldgico del lenguaje oral y ensamblar
esa secuencia de sonidos para reconocer la palabra y acceder a su significado,
procedimiento denominado via subléxica, indirecta o fonoldgica. Segun (Castillo,
2017) con la ensefianza sistematica de las reglas de conversion grafema-fonema los
nifios son capaces de segmentar las palabras en sus letras componentes y de asignar
a cada letra el sonido que le corresponde. Los sonidos que se descifran o decodifican
en las palabras siguen un orden determinado, que llevara a la pronunciacion de esa

palabra que hara poder diferenciarla de otras.
c) Etapa ortogréfica

En esta etapa el alumno ha de ser capaz de reconocer las palabras rapidamente

teniendo en cuenta la secuencia de letras y su representacion ortogréafica, sin
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embargo, es necesario que el nifio aplique reiteradamente el principio alfabético
descubierto en la etapa anterior, y para alcanzar esto debera leer mucho. Segun
(Castillo, 2017), esta ultima fase de la lectura se alcanza a medida que se leen las
mismas palabras una y otra vez, lo que permite ir formando una representacion
Iéxica de ellas en la mente del aprendiz. Segun (Wells, 2014) se debe procurar que
la lectura aporte al nifio una experiencia emocional gratificante y se interese por el
encuentro con experiencias nuevas, para esto se favorecera la lectura oral de cuentos

0 textos por parte del adulto como la lectura compartida de ambos.

Normalmente, cuando el nifio es capaz de usar las reglas de conversién grafema-
fonema se dice que ya sabe leer, aunque todavia no es un lector habil, segun el
argumento de (Castillo, 2017 en el que se cité a Cuetos 2010). Por su parte (Frith,
2016) manifiesta que las habilidades ortograficas aumentan considerablemente a
partir de los siete u ocho afios de edad, sin embargo, esto es asi en una poblacion en
riesgo social en la que se observa que a estas edades aln se encuentran en etapa
alfabética del aprendizaje, debido a una exposicion tardia a la lectura. La
comprension lectora, implica procesos posteriores y mas complejos que el
reconocimiento de palabras, es decir incluye un procesamiento cognitivo superior,
ya pasados el procesamiento perceptivo y el Iéxico que se asocian a las anteriores
etapas, por lo tanto, en esta Ultima fase del aprendizaje lectoescritor se encuadran

el procesamiento sintactico y semantico.
1.3. Fundamentacioén del estado del arte

(Caballeros, Sazo, & Galvez, 2014) en su estudio “El aprendizaje de la lectura y
escritura en los primeros anos de escolaridad: experiencias exitosas de Guatemala”
presentan un estado del arte de la lectura y escritura en los primeros afios de
escolaridad, su efecto fue analizar diversas teorias del aprendizaje y los nuevos
aportes de la neurociencia, su impacto se resume en una sistematizacion de
proyectos ejecutados en Guatemala entre los afios 2000 y 2011 con énfasis en las
lecciones aprendidas durante su ejecucion. Estos estudios constan de seis proyectos
que cumplen con los criterios: a) el periodo de ejecucion total entre 2000 y 2011;
b) contar con documentacion para sistematizarlo y c) estar relacionado directamente

con la ensefianza de la lectura y escritura en el pais. El analisis de dichas
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experiencias y las lecciones aprendidas muestran que la tendencia de los proyectos
en esta area se orienta a la capacitacion docente en metodologia innovadora y
produccién de material educativo, sin embargo, la diversidad linglistica y la
educacion bilingte intercultural siguen siendo un tema prioritario que requiere

atencion inmediata.

(Galindo Lozano & Correa, 2019) en su estudio “Lectura, escritura y oralidad en la
escuela desde la perspectiva sociocultural”. Muestra los resultados de una
investigacion para describir el enfoque de ensefianza del lenguaje que poseen los
maestros de basica primaria, su efecto fue determinar la relacion de estos enfoques
con sus préacticas de aula, asumié el paradigma cualitativo, con base en el método
de investigacidn-accidn, donde participan cinco maestros de basica primaria, de una
institucion educativa colombiana. Dicha investigacion ha tenido impacto ya que
muestran la importancia de la investigacién-accion en la mejora de la préactica
pedagogica, en tanto que le permite al docente no sélo reflexionar sobre su accionar

diario, sino transformarlo.

(Tapia, 2020) en su estudio “Terapia visual: lectoescritura y aprendizaje” manifiesta
que el aprendizaje de la lectura es un proceso que se realiza durante la primera etapa
de escolarizacién, el cual consta de diversas fases en las que participan diferentes
mecanismos Y juegan un papel importante en la adquisicion de las habilidades para
aprender a leer correctamente sin errores, a una velocidad adecuada y con plena

comprension.

Es evidente que la capacidad de leer correctamente es la base para alcanzar otros
tipos de aprendizajes a lo largo de la escolarizacion y que cualquier dificultad o
problema en la lectura determina que el rendimiento escolar se vea afectado
negativamente. En este sentido asevera que la terapia visual cognitiva puede ayudar
a gran parte del alumnado de primaria a reducir aquellas barreras que de alguna
manera pudiesen menguar su capacidad de rendimiento y sobre todo de aprendizaje.

Se realizaron una serie de ejercicios de terapia o entrenamiento visual destinados a
mejorar la agudeza visual, la acomodacion o la binocularidad y la motilidad ocular,
de manera paralela fueron muy Utiles para aumentar la utilidad del campo visual o

mejorar la integracion de habilidades viso-auditivas, viso-perceptivas, viso-motoras
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y visoespaciales, aplicables de acuerdo a cada caso en particular, lo que permitio
mejorar o recuperar las habilidades de individuos que padecen defectos o
alteraciones en su vision. Entre las limitaciones encontradas, se cuenta el factor
tiempo para llevar a cabo determinadas actividades, como la busqueda, el hallazgo

y la seleccidn de la informacion.

Al concluir este estudio se resalta su importancia desde el &mbito tedrico préctico,
qgue como instrumento de investigacion puede contribuir a otras personas que en
determinado momento requieran de material bibliografico similar, como
instrumento de consulta. Por otro lado, representa gran utilidad como manera de
difusion entre el profesorado y padres de nifios con problemas de aprendizaje
relacionados con la vision, o sea temas puntuales acerca de la terapia visual
cognitiva en edad escolar, al proporcionar una serie de conceptos claros que les

permitan conocer algunas patologias, ademas de su abordaje.
1.4. Conclusiones Capitulo |

El estudio bibliografico realizado permitié determinar los antecedentes esenciales
del tema de investigacion los que aportan con metodologias y conclusiones valiosas

para la presente investigacion.

La determinacion de los fundamentos epistemolégicos ayudo a sistematizar las
teorias y concepciones relativas al aprendizaje y a la lectoescritura como aspectos
esenciales que sirven de argumento para plantear la solucion a problema de

investigacion.

El estudio del estado del arte devela la légica del desarrollo del tema de
investigacion y permite encontrar a brecha para plantear la propuesta de alternativa

de solucion al problema de investigacion.
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CAPITULO Il. PROPUESTA

2.1 Titulo de la propuesta
Estrategia metodoldgica de lectoescritura para estudiantes de tercer grado de

Educacién Basica.
2.2 Objetivo:

Mejorar el proceso de lectoescritura en los estudiantes de tercer grado de Educacion
Basica de la escuela Victor Manuel Rendon del cantdén Valencia, provincia Los

Rios.

2.3 Justificacion

La limitacion o carencia de habitos de lectura se traduce en niveles minimos de
comprension lectora y se presenta como un problema manifiesto en todas las etapas
educativas, situacion que se comprueba por el bajo rendimiento académico de los
estudiantes y las dificultades en su aprendizaje; en este sentido el alumno del tercer
grado de Educacion General Bésica debe dominar un conjunto de técnicas que le
serviran para continuar su aprendizaje posterior, éstas le permitiran comprender y
producir mensajes orales y escritos sencillos y complejos atendiendo a las diferentes

intenciones y contextos de comunicacion.

El aprendizaje escolar incluye entre otros aspectos un periodo minucioso de
construccién de conocimientos por parte de docentes y alumnos, estos Gltimos
actian como aprendices de las diferentes asignaturas que propone el curriculo en el
nivel de educacion basica; en este sentido, un adecuado proceso de ensefianza y
aprendizaje en un dominio del saber dinamizado por el maestro, debe enlazar
aspectos como la actitud creativa y comprometida frente a los estudiantes, sobre lo
que se ensefia y se aprende, conocimientos suficientes de la materia que le

corresponde inculcar, percepcion de lo que los estudiantes previamente sienten y
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conocen sobre el tema y el dominio de estrategias pedagdgicas y didacticas

apropiadas, que promuevan el aprendizaje de manera significativa.

Estos aspectos constituyen solo una pequefia parte del complejo ambiente escolar,
debido a que se podrian incorporar otros factores como las interacciones en la
escuela, su relacién con aspectos de la reproduccion del orden social o la
perspectiva que presentan las autoridades educativas, directivos, maestros o
estudiantes, razones suficientes para centrar la atencién, especificamente en el
problema de los procesos de aprendizaje de la lectura y la escritura, en relacion a
los modelos que presentan sustentos tedricos y empiricos que han demostrado en
su momento ser efectivos para promoverlos; para esto es necesario profundizar en
el estudio de la instruccién alfabética, es decir, del aprendizaje humano y su
adaptacion a las condiciones que imponen los entornos de las aulas de clase del

nivel preescolar y primaria.

Segun los resultados obtenidos en la investigacion, un considerable porcentaje de
los estudiantes aun no saben leer y escribir de acuerdo a su nivel de escolaridad, de
igual manera un sector de los docentes ain no tiene claro la importancia de lo que
esto representa para una persona. Las mayores dificultades que presentan los nifios
al leer, son el omitir palabras, hablar sin hacer pausas y el no hablar claro, lo que
genera incomprension para quien escucha. En el dmbito de la escritura algunos
alumnos confunden las letras, mientras otros escriben sin sentido o de manera
incoherente; al interactuar con ellos, plantean que las clases deben ser dindmicas y
creativas, que frecuentemente se empleen recursos didacticos novedosos, aspecto a
tomar en consideracion debido a que los materiales preferidos en esta etapa son los

cuentos y libros de lectura.

La propuesta plantea una estrategia para mejorar el proceso de lectoescritura de los
estudiantes de tercer afio de Educacion General Bésica de la escuela Victor Manuel
Rend6n del canton Valencia, provincia de Los Rios, sin embargo, también
comprende técnicas de refuerzo para los alumnos de primero y segundo afio de
basica, considerando que es en estas etapas donde se generd el problema. La
estrategia planteada es un apoyo para docentes al momento de impartir sus clases,

porque despierta el interés estudiantil y propicia un elevado nivel de aprendizaje en
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todas las areas del conocimiento que lo requieran, especificamente en la de
expresion oral y escrita, con lo que se espera superar deficiencias lectoescritoras
que pudieran presentarse en los grados superiores, ademas es factible de aplicar,
porque se cuenta con recursos necesarios en el ambito humano, tecnolégico y

material y sobre todo se tiene el compromiso de las autoridades de la institucion.

2.4 Desarrollo de la propuesta

2.4.1 Elementos que la conforman

La propuesta estd conformada por una estrategia con 10 actividades. Estas

actividades tienen elementos que se detallan a continuacion:

e Actividad.

e Tiempo.

e Beneficiario.
e Objetivo.

e Contenidos.
e Recursos.

e Metodologia.
e Responsable.

e Evaluacion.
2.4.2 Explicacion de la propuesta

La presente estrategia ha sido elaborada con la finalidad no solo de aportar a
resolver el problema inmediato de las limitaciones en el ejercicio de leer y escribir
en los nifios de educacion basica, sino con el fin de que se la emplee adecuadamente
desde la primera etapa estudiantil, esto es desde la Preparatoria, lo que permitira
generar un avance sincronico entre todos los alumnos de la escuela, lo que se
reflejard en la disminucion de casos de dificultades de lectoescritura, por

consiguiente su nivel de aprendizaje mejorara considerablemente.

Esta estrategia pedagogica esta orientada para que el docente la trasmita de manera
practica a través de algunas actividades que de seguro aportaran a elevar el nivel de
aprendizaje de lectura y escritura de todos los estudiantes de la Escuela Victor

Manuel Rendén, destacando que su empleo aparte de desarrollar la capacidad
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lectora y escritora de los nifios y nifias, fortalece la calidad educativa, fomenta la
motivacion al estudio, despierta la creatividad, propicia la integracién estudiantil y
genera espacios de participacion dentro del contexto académico. La presente
estrategia consta de 10 actividades aplicables desde el primer afio de educacion
bésica hasta el tercero del mismo nivel, con su debida guia procesual para que los
maestros las apliquen de manera adecuada en el aula de clases y poder fortalecer el

aprendizaje de todos los alumnos.

Aunque el problema se lo ha detectado en el tercer afio de educacion basica, no es
probable que se pueda corregir en su totalidad la falencia lectoescritora de los
alumnos en este nivel por multiples factores, sin embargo, con los que presentan
mayor dificultad se podria tratar de ejercitarlos iniciando con talleres basicos que
debieron aplicarse en su momento con la finalidad de iniciarlos en técnicas
grafoldgicas, mientras que con los estudiantes que se hallen en un momento mas
avanzado emplear técnicas que les permitan mejorar y superar limitaciones en el

ambito de la lectura y escritura.

En la presente propuesta se expresa con claridad cuales son las condiciones de la
situacion actual del logro de habilidades de lectoescritura en los alumnos del tercer
grado de Educacion General Basica, en donde se plantea resolver problemas como
la omision de letras en el momento de la escritura y problemas de fluidez y
articulacion de sonidos, sin embargo es necesario un adecuado refuerzo académico
para superar otras limitaciones, como la desmotivacion, la posiblemente inadecuada
aplicacion de estrategias de lectura y escritura, a mas de otros aspectos mas
comunes en los afios iniciales como son la dislexia, la disortografia, la disfasia, la

afasia y hasta la disgrafia.

Durante esta etapa se han planteado variadas técnicas y propuesto diversos
instrumentos para desarrollar la lectura y escritura en los estudiantes en su
formacion inicial, con la finalidad no solo de corregir falencias en los que cursan
niveles inmediatos superiores, sino como preventiva de posibles errores de
lectoescritura en los primeros afios desde la Preparatoria, entre estos sobresalen los
pictogramas, fichas de cotejo, cuentos, dlbumes de laminas, entre otros; para esto

es necesario que los docentes manejen una estrategia metodologica que tenga el
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acompafiamiento de la Unidad Psicoldgica Estudiantil de la escuela, sobre todo en
la manera de como tratar a los nifios que presentan mayores dificultades, a través

de actividades ltdicas, lo que permitira obtener los resultados esperados.

Una perspectiva como la que aqui se plantea, enfoca la atencidn hacia los problemas
especificos de los procesos de ensefianza y aprendizaje en términos generales, los
cuales estan relacionados con el conocimiento previo de los nifios y los
mecanismos que se activan en su mente cuando estan aprendiendo algo a través de
tareas especificas. Este analisis permite conocer las causas de los fendbmenos del
triunfo y del fracaso en el aprendizaje de los estudiantes en cualquier asignatura que
requiera profundidad en la cualidad lectora y habilidades en la escritora. Bien se
podria saber qué tareas o actividades funcionan para ensefiar algo y que argumentos

es necesario emplear para despertar en el alumno el deseo de aprender.

En este sentido, la propuesta no contempla un modelo pedagdgico, sino didactico,
porque a través de una estrategia metodoldgica, no se busca orientar al docente
hacia la aplicacién de una serie de pasos o técnicas para que los estudiantes
aprendan todo lo que se ensefie en el aula de clases, mas bien esta herramienta se
convierte en un marco de trabajo que impulsa al docente a disefiar de manera
periddica diversos escenarios de aprendizajes significativos, que incluyan
sistematicamente practicas, actividades o tareas, que se consideren adecuadas,
sensibles evolutivamente y consecuentes con el conocimiento que tienen los nifios

y con la naturaleza de lo que se pretende que ellos aprendan en la escuela.

Existen criterios divididos sobre si es bueno 0 malo ensefiar a leer y a escribir a los
nifios desde el nivel preescolar, sin embargo, el problema no es el ensefiar a leer y
escribir a los preescolares 0 no hacerlo, porque por un lado tanto la imposicién ciega
al alfabetismo, como su prohibicion perentoria es igualmente perjudicial; entonces
se trata mas bien de entregarles en el momento preciso los elementos disponibles y

las ocasiones para aprender, segun sus necesidades de conocimientos.

El objetivo a alcanzar a través de la propuesta es formular estrategias metodoldgicas
ludicas que aporten a la solucion del problema de la lectoescritura en los nifios
mediante la elaboracién de actividades implementadas en el aula, que tiendan por

un lado a mejorar su desempefio y fortalecer su aprendizaje autonomo por el otro,
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para lo cual se parte de la identificacion de las causas de las dificultades encontradas
en el proceso, y de la sensibilizacion del estudiante acerca de la importancia de
fortalecer la lectoescritura para convertirse en un aprendiz autbnomo, que le facilite
involucrar el elemento Iudico en el disefio y desarrollo de actividades que motiven

su préctica lectoescritora.

La estrategia metodoldgica que se propone se estructura en fases, actividades y
evaluacion que facilitan su implementacion en la practica de la ensefianza

aprendizaje de la lectoescritura, las cuales se presentan a continuacion:
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Tabla 4. Socializacion de la estrategia metodolégica de lectoescritura

FASE DE SOCIALIZACION

Tiempo: 60 minutos

Beneficiarios: Docentes

Objetivos: Socializar con los maestros la estrateg

ia metodoldgica para mejorar el proceso de la lectoescritura en 1os nifios.

Contenidos Actividades Recursos Metodologia Responsables Resultados
e Lectoescritura: e Socializacion de la | e Humanos: e Conferencia e Docente e Docentes con
Caracteristicas estrategia de | Facilitador e Lluvia de ideas e Autoridades de | conocimientos
Beneficios lectoescritura o Materiales: e Despeje de | la Institucion pedagdgicos
e Ensefianza eRevision de técnicas | Laminas preguntas actualizados
Tipos dinamicas que inciden | Tripticos e Proyeccion de e Manejo adecuado
Dificultades en el aprendizaje | Revistas de | animaciones de  herramientas
Lectoescritura  y | escolar historietas e Analisis tecnolégicas  que
aprendizaje e Proyeccion de | Libros de cuentos | oSintesis incidan en el
e Estrategia informacion sobre | e Tecnoldgicos: e Plenaria aprendizaje de

metodoldgica: estrategias que | Laptop lectoescritura

Técnicas activas de | beneficien a la | Proyector de
lectura y escritura lectoescritura e incidan | iméagenes

en el aprendizaje

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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Tabla 5. Rasgos caligraficos

ACTIVIDAD 1. Rasgos caligraficos

Tiempo: 40 minutos

Beneficiarios: Primer afio

Objetivo: Desarrollar la creatividad de los alumnos a

través de ejercicios de rasgos caligraficos

Contenidos Actividades Recursos Metodologia Responsables Evaluacion
¢ Rasgos: e Repasar con el dedo en el aire | « Humanos: e Socializacion e Docente e Formacion de
Caracteristicas los rasgos caligraficos a | Facilitador eProyeccion de oraciones
e Caligrafia realizar Alumnos animaciones ¢ Repaso con el lapiz
Tipos eDar instrucciones claras Yy | e Materiales: e Lluvia de ideas en senderos
Dificultades precisas sobre el ejercicio Hojas de papel | e Despeje de puntuados
Incidencia en la | eDotar a cada alumno de una | bond preguntas e Teécnica a emplear:
lectura y escritura | hoja de papel para la ejecucion | Lapiz de carbon | eRayado  sobre Prueba de grafo-
¢ Rasgos de la actividad Lapices de colores puntuaciones motricidad
caligréficos e Observar y formar oraciones | e Tecnoldgicos: e Coloreo de
Ventajas con cada personaje Laptop figuras
Desventajas e Repasar con el lapiz y colorear | Proyector de | preestablecidas
de diferentes colores los | imagenes

senderos sefialados

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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Tabla 6. Evaluacion de la actividad 1. Rasgos caligraficos

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD 1. Rasgos caligraficos

Nombre del estudiante:

Actividad a desarrollar: Formar oraciones y repasar senderos marc

ados con puntos

Tiempo estimado: 30 minutos

Valoracion cualitativa:

Técnica P aiting

Grafo motricidad &\ | {(

Técnica

Formacion de oraciones

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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Tabla7. Garabateo dirigido

ACTIVIDAD 2. Garabateo dirigido

Tiempo: 40 minutos

Beneficiarios: Primer afio

Objetivo: Identificar el lado izquierdo y derecho mientras ejecuta ejercicios de garabateo

Contenidos Actividades Recursos Metodologia Responsables Evaluacion
¢ Garabatos: eDar instrucciones precisas a | « Humanos: e Socializacion e Docente eEjercicio practico
Caracteristicas los nifios y nifias Facilitador eProyeccion de de garabateo en
Importancia eJugar al baile del tallarin y | Alumnos animaciones papel, asistido por
¢ Garabateo colocarlo al lado derecho e | e Materiales: e Lluvia de ideas el profesor
Tipos izquierdo con movimientos | Hojas de papel | e Despeje de ¢ Garabateo

Beneficios de la
gjercitacion
Dificultades

Ventajas

rapidos y lentos

eUbicar objetos al lado
izquierdo o derecho segun la
disposicién del maestro
eEntregar tizas de cal vy
garabatear en el piso del patio
siguiendo el ritmo del baile

e Repasar lateralidad

bond

Lapiz de carbdn
Lapices de colores
e Tecnoldgicos:
Laptop

Proyector de

imagenes

preguntas

¢ Rayado con
sentido de
orientacion

e Movimientos
ritmicos

corporales

sincronizado tanto
al lado derecho
como al izquierdo

de la hoja

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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Tabla 8. Evaluacién de la actividad 2. Garabateo dirigido

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD 2. Garabateo dirigido Nombre del estudiante:

Actividad a desarrollar: Garabatear a la izquierda y derecha de la hoja mientras se identifica los lados

Tiempo estimado: 30 minutos Valoracion cualitativa:

Técnica Dibuja en el lado derecho el camino que siguié cada uno de

los animales de corral.

Grafo motricidad

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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Tabla 9. Memorizacién de imagenes

ACTIVIDAD 3. Memorizacion de iméagenes Tiempo: 40 minutos

Beneficiarios: Segundo E.G.B.

Objetivo: Desarrollar la memoria de los estudiantes a través de estimulos visuales.

Contenidos Actividades Recursos Metodologia Responsables Evaluacion
e Memoria: eDotar al estudiante de hojas | e Humanos: e Socializacion e Docente e Recordar figuras o
Caracteristicas con imagenes Facilitador eProyeccion de imagenes
Importancia eFacilitar al  grupo  de | Alumnos animaciones revisadas
Beneficios de su | estudiantes variadas revistas | e Materiales: e Lluvia de ideas anteriormente.
desarrollo de historietas que pueden | Laminas de | eDespeje de eRealizar  dibujos
e Imagenes intercambiar imagenes preguntas solo empleando la
Tipos eObservar detenidamente las | Revistas de | e Memorizacion memoria
Coloreo de | iméagenes historietas de imagenes
imagenes eDibujar en una hoja las | Lapicesde colores | preestablecidas
Memorizacion imégenes que recuerden » Tecnoldgicos: e Ejercitacion
Técnicas  para Laptop visual frente a
dibujar Proyector de | estimulos

iméagenes

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay

54




Tabla 10. Evaluacion de la actividad 3. Memorizacién de imagenes

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD 3. Memorizacion

Nombre del estudiante:

Actividad a desarrollar: Realizar dibujos preestablecidos solo recordandolos

Tiempo estimado: 30 minutos

Valoracion cualitativa:

Técnica

Desarrollo de la memoria

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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Tabla 11. Fonemasm,p, s, |, t, d

ACTIVIDAD 4. Fonemasm, p, s, I, t, d

Tiempo: 40 minutos

Beneficiarios: Segundo E.G.B.

Objetivo: Identificar sonidos de los fonemas m, p, s, |

, t, d para desarrollar la capacidad de comprension auditiva.

Contenidos Actividades Recursos Metodologia Responsables Evaluacion
e Fonema: e Entregar a cada nifio una hoja | e Humanos: e Socializacion e Docente e Prueba de fonemas
Caracteristicas con imagenes Facilitador e Proyeccion de eEncierra en un
Importancia e Observar y analizar | Alumnos imagenes circulo y colorea
Beneficios en la | detenidamente las imagenes y | e Materiales: e Lluvia de ideas de amarillo las
etapa inicial proceder a leer en voz alta Laminas de | eDespeje de palabras que
e Comprension e Solicitar al alumno que diga | imagenes preguntas inicien con la letra
auditiva palabras que comiencen con | Hojas de papel e Observacion v m y de color rojo

Interpretacion de | las letrasm, p,s, I, tyd Lapiz analisis de las palabras que
sonidos eDebe relacionar la palabra | Lapices de colores | palabras e empiecen con la
Diferenciacion de | expresada con la imagen | e Tecnoldgicos: imagenes letra p
fonemas correspondiente Laptop e Ejercitacion

Proyector de | visual frente a

imagenes estimulos

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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Tabla.12 Evaluacién de la actividad 2. Fonemasm, p s, I, t,d

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD 4. Fonemas m, p, s, I, t, d Nombre del estudiante:

Actividad a desarrollar: Encerrar en un circulo y colorear de amarillo las palabras que inicien con la letra m y de color rojo las que inicien con la

letra p
Tiempo estimado: 30 minutos Valoracion cualitativa:
Técnica
Y
-—
Reconocimiento de MESA PELOTA
fonemas PERA

VA "."I », Ir’f“.,
5.5 2 AN ooy Ly
&y € ﬁ) L Iz
VACA PATO MULA
PERRD

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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Tabla. 13 Completar palabras

ACTIVIDAD 5. Completar palabras Tiempo: 40 minutos Beneficiarios: Segundo E.G.B.
Objetivo: Completar las palabras con las letras correspondientes después de la observacion de imagenes
Contenidos Actividades Recursos Metodologia Responsables Evaluacion

e Palabras: eEntregar a cada alumno una | e Humanos: e Socializacion e Docente e Aplicacion de una
Caracteristicas hoja de papel con palabras de | Facilitador eProyeccion de lista de cotejo
Formacion completar Alumnos imagenes e Reflexiona
Importancia e Analizar detenidamente la | e Materiales: e Lluvia de ideas e Identifica
Sonido palabra incompleta para poder | Laminas de | eDespeje de e Cumple
e Letras: realizar la actividad imagenes preguntas elee
Caracteristicas Hojas de papel o Observacion y o Practica
Tipos Lapiz analisis de
Union de letras Lapices de colores | palabras
Sonido e Tecnoldgicos: incompletas

Laptop « Ejercitacion

Proyector de | visual y motriz

iméagenes

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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Tabla. 14 Evaluacion de la actividad 5. Completar palabras

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD 5. Completar palabras

Nombre del estudiante:

Actividad a desarrollar: Completar palabras para mejorar la escritura med

iante la observacion

Tiempo estimado: 30 minutos

Valoracion cualitativa:

mano
_sito _ano
os_to m_no
0si_o ma_o
osit_ man _
o_i_o

€es

AL

=
trella
_strella
e _trella
es _rella
est_ella
estr_1lla
estre_la
estrell

INDICADORES

Sl

NO

Reflexiona y procede a
completar las palabras de

Mmanera correcta

Identifica adecuadamente

todas las letras

Cumple con todas las

disposiciones

Lee correctamente las

palabras

Practica lo aprendido

Total

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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Tabla. 15 Empleo de pictogramas

ACTIVIDAD 6. Empleo de pictogramas

Tiempo: 40 minutos

Beneficiarios: Tercero E.G.B.

Objetivo: Estimular la comunicacion y el interés por la lectura y la creatividad a través del desarrollo de la imaginacion

Contenidos Actividades Recursos Metodologia Responsables Evaluacion
e Pictograma: e Anunciar a la clase el nombre | « Humanos: e Socializacion e Docente e Aplicacion de una
Caracteristicas del cuento que se va a leer Facilitador eProyeccion de lista de cotejo
Importancia e Ubicar en la pizarra un | Alumnos iméagenes e Reflexiona el
e Dibujos: papelote con el cuento | e Materiales: e Lluvia de ideas sentido de la
Caracteristicas anunciado y narrarlo Revistas e Despeje de lectura
Tipos eTodos los nifios observan | Hojas de papel preguntas e |dentifica los
Importancia en la | atentamente y mediante la | Lépiz e Observacion v dibujos
lectoescritura identificacion de los dibujos | Lapices de colores |  analisis dibujos e Cumple
e Signos graficos: | completan la lectura Pizarra y signos e Lee palabras
Caracteristicas Papelote graficos e Practica

Tipos

e Ejercitacion

visual y motriz

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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Tabla.16 Evaluacion de la actividad 6. Empleo de pictogramas

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD 6. Empleo de pictogramas

Nombre del estudiante:

Actividad a desarrollar: Observacion de las animaciones que presenta la lectura

Tiempo estimado: 30 minutos Valoracion cualitativa:

-7
@ _7 en el fondo

D
<&

En un hermoso dia de

estaba un simpatico

que vivia en un  hermoso

el pintado.

INDICADORES

Sl

NO

Se siente atraido por la

lectura

Lee correctamente
completando la oracién

con las imagenes

Cumple con todas las

disposiciones

Lee fluidamente

Practica lo aprendido

Total

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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Tablal7. Encontrando las vocales

ACTIVIDAD 7. Encontrando las vocales

Tiempo: 40 minutos

Beneficiarios: Segundo E.G.B.

Objetivo: Estimular la lectura y escritura en los nifios, mediante la comprension de las palabras, frases y expresiones de textos infantiles

y cuentos

Contenidos Actividades Recursos Metodologia Responsables Evaluacion
e Palabras: eExplicar la dinamica de la | e Humanos: e Socializacion e Docente e Reconocimiento
Caracteristicas actividad Facilitador eProyeccion de de palabras
Importancia e Dotar de hojas de papel para la | Alumnos imagenes e Identifica los
o Frases: actividad e Materiales: e Lluvia de ideas dibujos
Caracteristicas e Leer en voz alta la palabra de | Revistas e Despeje de e Resuelve la
Tipos acuerdo al grafico y proceder a | Hojas de papel preguntas actividad
Importancia en la | completar las letras que faltan | Lapiz eLectura en voz e Lee palabras
lectoescritura eFormular en voz alta una | Lapicesde colores | jjta * Practica
e Expresiones: oracion con la palabra | Pizarra e Formulacion de
Caracteristicas identificada Papelote oraciones
Tipos

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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Tabla.18 Evaluacion de la actividad 7. Encontrando las vocales

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD 7. Encontrando las vocales | Nombre del estudiante:

Actividad a desarrollar: Reconocimiento de palabras en base a la identificacion de la figura

Tiempo estimado: 30 minutos Valoracion cualitativa:

Técnica \Mx @ Ve

dJ

\.,'\“.'; /

Identificacién de

palabras

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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Tabla.19 Lectura la casa de Anita

ACTIVIDAD 8. Lectura la casa de Anita

Tiempo: 40 minutos

Beneficiarios: Tercero E.G.B.

Objetivo: Desarrollar la atencién y la memorizacion a través de la lectura la casa de Anita

Contenidos Actividades Recursos Metodologia Responsables Evaluacion
e Lectura: eDetallar la dindmica de la | e Humanos: e Socializacion e Docente e Comprension
Caracteristicas actividad a realizar Facilitador eProyeccion de lectora
Importancia e Leer la retahila en voz alta Alumnos iméagenes e Memorizacion de
Tipos e Memorizar la retahila o Materiales: e Desarrollo de la palabras y
e Memorizacion: |e Exponer la lectura en voz alta Hojas de papel memoria oraciones
Caracteristicas pronunciando las palabras de Lapiz e Despeje de e [dentifica los
Tipos manera correcta Lapices de colores |  preguntas dibujos
Importancia en la | e Dictado de la retahila de | Pizarra electura en voz e Resuelve la
lectoescritura manera secuencial afiadiendo | Papelote alta actividad
e Retahila: un nuevo elemento e Dictado e Lee palabras

Caracteristicas
Tipos

e Practica

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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Tabla.20 Evaluacion de la actividad 8. Lectura la casa de Anita

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD 8. Lectura la casa de Anita | Nombre del estudiante:

Actividad a desarrollar: Observacion de las animaciones que presenta la lectura

Tiempo estimado: 30 minutos Valoracion cualitativa:

Esta es la casa de ANITA

Este es el JARDIN de la casa de ANITA

Estas son las GALLINAS que pasan en el JARDIN de la casa de ANITA

Estos son los HUEVOS que ponen las GALLINAS que pasan en el JARDIN de la casa de ANITA
Esta es la NINA que come los HUEVOS que ponen las GALLINAS que pasan en el JARDIN de la
casa de ANITA

Ellos son los PADRES de la NINA que come los HUEVOS que ponen las GALLINAS que pasan
en el JARDIN de la casa de ANITA

INDICADORES

Sl

NO

Se siente motivado por la
actividad que realiza

Presenta un lenguaje
fluido y wuna correcta

pronunciacion

Entiende lo leido

Cuenta la cadena sonora

Participa en la repeticion
de la retahila

TOTAL

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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Tabla.21 Identificando las vocales

ACTIVIDAD 9. Identificando las vocales

Tiempo: 40 minutos

Beneficiarios: Tercero E.G.B.

Objetivo: Identificar las letras vocales en los nombres de las imagenes propuestas

Clases

hace una pausa en una ronda
e Gana quien primero llegue a la

meta

psicomotrices

Contenidos Actividades Recursos Metodologia Responsables Evaluacion
e Letras: e Dar explicitamente las | e Humanos: e Socializacion e Docente e Reconocimiento
Caracteristicas instrucciones del juego Facilitador eProyeccion de de las letras
Importancia e Lanzar el dado sobre la mesa | Alumnos iméagenes vocales
Clases eAvanzar en los casilleros |  Materiales: e Desarrollo de la e [dentificacion de
e \/ocales: segun indica el nimero del | Lapiz memoria palabras
Caracteristicas dado Lapices de colores | e Despeje de e Identifica los
Importancia en la | eSi cae en un dibujo, debe | Pizarra preguntas dibujos
lectoescritura nombrarlo correctamente sino | Papelote electura en voz e Resuelve la
e Palabras: lo haces regresas al inicio Mesas alta actividad
Caracteristicas | eSj cae en un casillero vacio | Dados e Acciones e Lee palabras

e Practica

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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Tabla.22 Evaluacion de la actividad 9. Identificando las vocales

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD 9. Identificando las vocales

Nombre del estudiante:

Actividad a desarrollar: Reconocer las vocales con que inicia el nombre de la figura expuesta en la secuencia de gréaficos

Tiempo estimado: 30 minutos

Valoracion cualitativa:

INICIO

INDICADORES

Sl

NO

Entiende explicaciones para

realizar actividades

Identifica el fonema al

inicio de la palabra

Pronuncia palabras que

comienzan con una vocal

Socializa sus ideas con sus

comparieros

Préactica lo aprendido

| P FINAL i
{ [ ;‘\\/ P é
x Y5
ala R

TOTAL

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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Tabla.23 Pin pon es un mufieco

ACTIVIDAD 10. Pin pon es un mufieco

Tiempo: 40 minutos

Beneficiarios: Tercero E.G.B.

Objetivo: Entender los cuentos para el aprendizaje de

la lengua y escritura

Contenidos Actividades Recursos Metodologia Responsables Evaluacion

e Lectura: eEntregar a los nifios una | e Humanos: e Socializacion e Docente e Comprension  del
Caracteristicas estrofa de la cancion Pin pon | Facilitador eProyeccion de texto leido
Importancia es un mufieco Alumnos imagenes e Completa
Clases e Solicitar que la lean e Materiales: e Desarrollo de la oraciones
e Cuento: e Recortar en versos y pedir que | Lapiz lectura e [dentifica palabras
Caracteristicas la armen Lapices de colores | e Despeje de en una sopa de
Importancia en la |eCantar en coro con los | Pizarra preguntas letras
lectoescritura comparieros Papelote electura en voz e Resuelve un
ePersonaje  Pin Mesas alta cuestionario

pon: Tijera e Cantar a coro
Caracteristicas Marcadores

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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Tabla.24 Evaluacidn de la actividad 10. Pin pon es un mufieco

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD 10. Pin pon es un mufieco

Nombre del estudiante:

Actividad a desarrollar: Expresa comprension del texto leido y cantado completando oraciones y encontrando palabras ocultas

Tiempo estimado: 30 minutos

Valoracion cualitativa:

Técnica

Pin Pon es un
mufieco muy
guapo y de carton
Se lava las
manitas con agua
y con jabon
Se desenreda el
pelo con peine de
marfil
Y aunque se dé
estirones, no llora
ni hace asi
Pin Pon toma su
sopa y no ensucia
el delantal
Pues come con
cuidado como un
buen colegial

Completar las oraciones:

ePin pon es un mufileco muy
guapo y de

¢ Se lava las manitas con agua y
con

eSe desenreda el pelo con un
peine de

ePin pon toma su sopa y no
ensucia el

eCome con cuidado como un

buen

Encontrar las palabras: pin pon, sopa,

mufieco, jabdn y delantal

bim{l|pli|n|iplo|n|r

him|jls|t]i|m|f|k|d

Contestar con Sl o NO:
e Pin pon es un mufieco de trapo
Si( ) No ( )
¢ Se lava los pies
Si( ) No ( )
o Si se lo estira llora bastante
Si( ) No ( )
eToma la sopa sin ensuciar el
delantal
Si( ) No ( )
¢ Es un mufieco muy guapo
Si( ) No ( )

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay
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2.4.3 Premisas para su implementacion

Esta estrategia involucra variados niveles de conocimientos y/o habilidades
escolares, por citar, destrezas para resolver dificultades en el area motriz, soporte
linglistico periddico o facil reconocimiento de grafias. Desde esta perspectiva se
aportan elementos valiosos para desarrollar nuevas estrategias de ensefianza y
aprendizaje mucho mas efectivas en el ambito escolar, que de seguro daran solucién
a complicaciones que pudieran presentarse de la relacion entre un alumno experto
y un alumno novato en areas especificas del conocimiento, por ejemplo estrategias
para resolver problemas entre la identificacion de las caracteristicas de los legos por
parte de un novato y en la construccion de una torre u otra figura con su nivel de

dificultad por parte de un experto.

La principal implicacion educativa de esta propuesta tiene que ver con el
reconocimiento de que, para inducir a procesos de aprendizaje efectivos, siempre
es necesario saber qué es lo que los aprendices saben o conocen sobre una tarea en
un area particular, considerando que esta es una actividad que pone en relevancia
los contenidos aprendidos anteriormente, con las capacidades y los requerimientos
del caso para alcanzar el objetivo. Para el efecto, es necesario saber como un experto
resuelve la tarea, cbmo intenta solucionarla el novato, e incluso cuales son los pasos
intermedios que sigue hasta adquirir la experticia en determinadas &reas del

conocimiento.

Esta estrategia metodoldgica pueden implementarse en el curriculo a través de la
gjecucion de tareas que articulen algunos requerimientos didacticos para su
solucidn, para lo cual es necesario que sean coherentes con el conocimiento previo
o las preconcepciones que los aprendices ya poseen; por consiguiente una estrategia
precisa y el modelamiento dirigido hacia actividades légicas y dinamicas, facilitan
la reorganizacién de los conocimientos y permite resolver de manera efectiva la

tarea planteada.

Desde el nivel preescolar, los nifios sienten mucha curiosidad por caracteres como
los nimeros o las letras, por lo que se vuelve imperativo generar y desarrollar con
ellos, actividades que los orienten a reconocer ese patron familiar que se expresa en

los caracteres escritos, como una secuencia alfabética organizada que se torna
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atractiva en el salon de clases, lo que facilita el reconocimiento de letras, de
palabras, de la escritura de su propio nombre asi como la identificacion de sonidos
correspondientes a las letras, a las silabas o a las palabras formadas; es en esta etapa
escolar inicial en que no pueden descuidarse bajo ningiin motivo los procesos de
comprension de la lectura y escritura, para lo que se debe aplicar de manera efectiva
estrategias metodoldgicas que induzcan al reconocimiento rapido de los caracteres

alfabéticos y su articulacion en mensajes cortos pero coherentes.

La comprension de la lectura en las actividades alfabéticas iniciales descansa en el
aprendizaje del vocabulario, debido a que el aprender palabras nuevas enriquece el
conocimiento del nifio sobre el lenguaje, lo que se considera un eje articulador entre
los procesos de descifrado y la articulacion de conocimientos previos, aspectos
determinantes en el desarrollo de procesos de comprension; estos conocimientos
del nifilo como lector novato dan una perspectiva que determina lo que puede ser
mas asequible al inicio y como ese contenido va a enriquecer lo que ya se sabe, por
lo tanto, el conocimiento previo es concluyente en la comprension de la lectura, que

es el mejor punto de partida en su formacion escolar.

Para desarrollar habilidades relacionadas con la comprension lectora en los
alumnos, es preciso ejecutar actividades de lectura en la escuela que promuevan el
reconocimiento de estilos de los distintos géneros, asi como de estructuras tipicas
de textos comunes, entre ellos la narrativa, el cuento, informativos, descriptivos,
poemas Yy otros que podrian desarrollarse en actividades de lectura compartida,
donde el maestro lee en voz alta, y formula preguntas antes, durante y después de
esta accion. De igual manera es importante que el o los alumnos que expresan un
mayor avance puedan leer frente a todos y de esta manera ser sujetos de motivacion
hacia los que se mantienen rezagados, lo que sirve de estimulo en el proceso de
lectura y escritura desde edades muy tempranas, tomando en consideracion que en
actividades como estas, se integran todos los momentos relacionados con la

comprension o interpretacion lectora o escritora.

Se necesita ademas de la autorizacion por parte de los directivos de la institucion
de crear las condiciones para concretar cada una de las actividades planteadas en la

estrategia metodologica siguiendo una logica de aprendizaje de la lectoescritura.
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2.5 Conclusiones Capitulo 11

La escolaridad inicial es una etapa que necesita de un gran compromiso de parte del
maestro en todos los ambitos de su profesion, especialmente en el tiempo de
dedicacion a la labor educativa, en el analisis de las individualidades de sus
alumnos, en la busqueda, confeccidn o gestion para la adquisicion de materiales
esenciales para el aprendizaje de los nifios, sobre todo si se trata de la lectura y
escritura, elementos que se convierten en herramientas diarias de trabajo y que
permiten sentar las bases de una formacion académica, cultural y humanista, que
sin dudas la estrategia que se propone condicionara a partir de la ejecucion de las
actividades y formas de evaluacion que la integran.
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CAPITULO I11. APLICACION Y/O VALIDACION DE LA
PROPUESTA

3.1. Resultados de la aplicacion del criterio de especialistas

Para la aplicacion se conté con un grupo de tres especialistas integrado por dos
masteres y un PhD, pertinentes a la temética de la propuesta, con una experiencia
ubicada en un rango de 12 a 36 afos de experiencia. A los especialistas se le entregd
una guia para que emitan sus juicios valorativos en la cual se le indica que debe
otorgar una calificacion a cada uno de los aspectos, para ello utilizard una escala
descendente, donde cinco equivale excelente, cuatro-muy bueno, tres-bueno, dos-
regular y uno-insuficiente y se acompafia de la propuesta. Los resultados se

comportaron como sigue:

Tabla.25 Resultados de la evaluacién de los especialistas

1 | Argumentacion de las 5 5 5 15 100
estrategias
metodoldgicas de
lectoescritura.

2 | Estructuracion de las 4 5 5 14 93.33
estrategias
metodoldgicas de
lectoescritura.

3 | Logica interna de las 5 5 5 15 100
estrategias
metodoldgicas de
lectoescritura.

4 | Importancia de las 5 5 5 15 100
estrategias
metodoldgicas de
lectoescritura
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5 | Facilidad para su 5 5 5 15 100
implementacion

6 | Valoracion integral de 5 5 5 15 100
las estrategias
metodologicas de
lectoescritura.

Total 29 30 30 89
% 96.66 100 100 % 98.88
Gene
ral

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay

Como se observa el especialista primero otorga 29 puntos de un total de 30 para un
96.66% de aceptacion, los segundo y tercer especialistas le otorgan 30 puntos
respetivamente para un 100% de aceptacion, lo que resulta significativo a los

efectos de la factibilidad y pertinencia de a propuesta de estrategia metodoldgica

Por aspectos los resultados se comportaron de forma satisfactoria, pues la
argumentacion de las estrategias metodoldgicas de lectoescritura fue calificada con
15/15 para un 100% de aceptacion; el aspecto estructuracion de las estrategias

metodoldgicas de lectoescritura obtuvo 14/15 para un 93.33% de aceptacion.

Los restantes aspectos: Ldgica interna de las estrategias metodoldgicas de
lectoescritura, importancia de las estrategias metodoldgicas de lectoescritura,
facilidad para su implementacion y valoracion integral de las estrategias
metodoldgicas de lectoescritura obtienen 15/15 para un 100% respectivamente. De
forma general la propuesta es calificada con 89/90 para un 98.88% de aceptacion,
lo que significa que los especialistas consideran a la propuesta factible y viable para
su aplicacion inmediata en la practica educativa a favor del propoésito con el cual

fue creada.

3.2. Resultados del taller de socializacidn con usuarios.

El taller de socializacion se realiz6 en la institucion de forma virtual, dadas las
condiciones actuales, en el mismo participaron 5 docentes y tuvo una duracion de
1:30 horas.

Durante el taller los docentes usuarios mostraron su interés por la propuesta y

participaron con reflexiones y preguntas; los resultados del taller se comprobaron
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mediante la técnica PNI (Positivo, Negativo e Interesante) que se muestra a

continuacion.

Tabla.26 Resultados del taller de socializacion

Positivo
La docente presento su
propuesta de una manera
explicita, practica y acorde a
los afios basicos en estudio

Buenas estrategias para que el
nifio pueda leer

El tema lo considero positivo
ya que va acorde la necesidad
de nuestros nifos, abarca
estrategias innovadoras y
creativas para aplicar en el
desarrollo de la lectoescritura.
Buenas estrategias para
mejorar la lectura y escritura

Negativo
Qué se haya buscado
estrategias y no se la
aplique en el trayecto
para mejoras del
estudiante

No hay nada negativo

Interesante
Fue interesante porque a
través de este material ludico
y creativo los nifios
asimilaran su aprendizaje y
desarrollaran las conciencias
linglisticas, semantica,
Iéxica, fonoldgica,
Me pareci0 interesante
porque al nifio le emociona
leer por medios de
pictogramas.
La propuesta es interesante
porque detalla varias
estrategias para desarrollar la
lectoescritura de una manera
gue motiva a los estudiantes
a aprender.
Muy interesante la propuesta
planteada ya que aporta

en los nifios. estrategias para la mejora y

aplicacién de las clases en
los grados mencionados.
Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay

Como se aprecia los aspectos positivos permiten corroborar la viabilidad y
factibilidad de la propuesta de acuerdo a su objetivo, sefialan como aspecto
interesante la necesidad de considerar la diversidad de estrategias que se aportan;
al nifio le emociona leer por pictogramas y se desarrollan las conciencias

linguisticas.

La participacion de los docentes de la institucion fue determinante, considerando
que aceptaron la propuesta y la hicieron suya, para posteriormente aplicarla en el
aula de la manera como estaba planificada; este proceso permitira a los maestros
generar una retrospeccion a su actividad como educador sobre todo en el nivel
inicial y comprender la importancia que tiene la lectura y la escritura no solo en el
ambito escolar sino como una fortaleza humana que permite alcanzar nuevos

conocimientos a través de diferentes modalidades del aprendizaje
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3.3. Resultados de la aplicacion parcial de la propuesta

La préctica deviene un factor fundamental en todo proceso de investigacion
orientado a transformar la realidad de un contexto educativo y particularmente para
la ensefianza aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes de Educacion Basica,
proceso que debe ser organizado, por tal razon se disefia un cronograma de

implementacion de la propuesta el cual se muestra a continuacion

Tabla.27 Cronograma de aplicacion de la propuesta

Actividad Fecha Tiempo
ACTIVIDAD 1. Rasgos 10/ 06/2021 40 minutos mas 30 de
caligraficos evaluacion

ACTIVIDAD 2 14/ 06/2021 40 minutos n_njéts 30 de
Garabateo dirigido evaluacion
ACTIVIDAD 3. . .
Memorizacion de 16/ 06/2021 40 minutos mas 30 de
s evaluacion
iméagenes
ACTIVIDAD 4. 18/ 06/2021 40 minutos n_njéts 30 de
Fonemasp, I, m, s, t, d evaluacion
ACTIVIDAD 5. 21706 /2021 40 minutos n_n:éls 30de
Completar palabras evaluacion

Elaborado por: Lcda. Leonor Rosario Reyes Chancay

La mayoria de los alumnos fueron muy asertivos al momento de realizar las
actividades propuestas, demostrando interés y entusiasmo en cada una de las
actividades, lo que facilité el trabajo docente, lo que deja entrever que el aprendizaje
en los primeros afios de vida escolar es mas dinamico si se emplean recursos ludicos

y se propician ambientes alegres y de franca armonia.

A través del analisis de los productos de la actividad se ha podido determinar que

los estudiantes logran avances significativos en;

Ejercitar de rasgos caligréficos, formar oraciones y repasar senderos marcados con
puntos, identificar el lado izquierdo y derecho mientras ejecuta ejercicios de
garabateo, realizar dibujos preestablecidos solo recordandolos, identificar sonidos
de los fonemas p, I, m, s, t, d, encerrar en un circulo y colorear las palabras que
inicien con la letra m y p, y completar las palabras con las letras correspondientes

después de la observacion de imagenes
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3.4. Conclusiones del capitulo 111

La validacion de la propuesta utilizando el criterio de especialista y el taller de
socializacion con usuarios permitié corroborar la viabilidad y factibilidad de la
estrategia metodologica propuesta para la ensefianza aprendizaje de la

lectoescritura.

Los resultados parciales alcanzados en los estudiantes se pueden considerar
significativos, pues sientan las bases para el aprendizaje de la lectoescritura, lo que
permite concluir que la estrategia metodoldgica constituye una opcion para

solucionar el problema y se corrobora su factibilidad.
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CONCLUSIONES GENERALES

El estudio bibliografico realizado posibilito determinar los fundamentos
epistemoldgicos necesarios considerar para la fundamentacion del proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectoescritura y la busqueda de alternativas de
solucidn al problema de investigacion.

El diagndstico de los niveles de lectoescritura que presentan los estudiantes de
tercer grado de educacion bésica de la Escuela Victor Manuel Renddn permitio
conocer las principales insuficiencias y justificar la propuesta de estrategia
metodologica para su solucion.

La aplicacion parcial de la estrategia metodologica de lectoescritura disefiada
para estudiantes de tercer grado de Educacion Basica resultd viable y factible,
en tanto se logran resultados preliminares significativos, demostrandose la
pertinencia a la solucion del problema de investigacién del cual se parte en la

presente investigacion.
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RECOMENDACIONES

Los resultados obtenidos durante la aplicacion de la estrategia metodoldgica de

lectoescritura permiten realizar las siguientes recomendaciones:

Realizar otras investigaciones que permitan encontrar metodologias para
acelerar el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura en la
Educacion Basica.

Continuar con laimplementacion de la estrategia metodologica de lectoescritura
para lograr desarrollar todas las actividades previstas y asi obtener resultados

significativos en el aprendizaje de los estudiantes.

Implementar la estrategia metodologica para aquellos casos de estudiantes que
han presentado dificultades con la lectoescritura y hoy se encuentran en grados

superiores.
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ANEXOS

ANEXO 1. ENCUESTA DIRIGIDA A DIRECTIVOS.

Objetivo: Fortalecer la lectoescritura en el aprendizaje de los estudiantes del tercer
grado de Educacién Basica.

Indicaciones: Lea detenidamente cada pregunta y marque con una X la respuesta
gue considere correcta.

N° PREGUNTAS Siempre | Aveces | Nunca

1 |Sus docentes tienen acompafiamiento
pedagdgico aulico.

2 | La institucion mantiene una comunicacion
afectiva entre los miembros de la comunidad
educativa.

3 | Existe atencidn psicoldgica a los estudiantes
con problemas de aprendizaje.

4 | La institucion educativa realiza concurso de
lectura con los estudiantes.

5 | Sus docentes realizan cursos sobre
actualizaciones curriculares.

6 | Lainstitucion realiza refuerzo académico a
los estudiantes con problemas de
aprendizaje.

7 | Lainstitucion crea espacios para la lectura.

8 | Los docentes presentan las planificaciones
para su revision y aprobacion.

9 | Lainstitucion dota de recursos didacticos
para los docentes.

10 | La institucion educativa fomenta el trabajo
colaborativo entre compafieros.

Gracias por su colaboracion.

85



ANEXO 2. ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES

Objetivo: Fortalecer la lectoescritura en el aprendizaje de los estudiantes del tercer
grado de Educacién Basica.

Indicaciones: Lea detenidamente cada pregunta y marque con una X la respuesta
que considere correcta.

N° PREGUNTAS Siempre | A Veces | Nunca

1 | ¢Los estudiantes comprenden facilmente lo
que leen?

2 | ¢La lectura es importante en el proceso de
aprendizaje en los estudiantes?

3 | ¢Losestudiantes prefieren actividades que no
tengan que ver mucho con la escritura?

4 | ¢Considera que las dificultades en la
comprensién lectora son probleméticas que
afectan a todas las &reas

5 | ¢Piensa usted que el salon de clases debe
estar organizado en base a los conocimientos
previos

6 | ¢Cree usted que para que haya un
aprendizaje efectivo las clases deben ser
planificadas con anterioridad?

7 | ¢Considera importante el dialogo entre
docente y estudiantes?

8 | ¢Los materiales didacticos utilizado para la
lectoescritura son apropiado para la edad y
el desarrollo del nifio?

9 | ¢Realiza adaptaciones curriculares a
estudiantes con problemas en la lectura 'y
escritura?

10 | ¢(Considera usted importante mantenerse
actualizados en técnicas de aprendizaje?

Gracias por su colaboracion.
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ANEXO 3. ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES

Objetivo: Fortalecer la lectoescritura en el aprendizaje de los estudiantes del tercer
grado de Educacién Basica.

Indicaciones: Lea detenidamente cada pregunta y marque con una X la respuesta
gue considere correcta.

N° PREGUNTAS Mucho Poco Nada.

1 | ¢Te gusta leer cuentos?

2 | ¢Considera importante la lectura para tu
aprendizaje?

3 | ¢(Comprendes facilmente la lectura?

4 | ¢Lalecturay escritura afecta en tus clases
diarias?

5 | ¢Consideras que el salén de clase debe
presentar recursos didacticos de acuerdo al
tema de clase?

6 | ¢ Te motiva las clases cuando el docente
realiza dinamica?

7 | ¢Escribir un texto diario te ayuda a mejorar
tu escritura y lectura?

8 | ¢El docente trae materiales para ensefiar sus
clases?

9 | (Se te hace dificil escribir dictados?

10 | ¢Cuentas con el apoyo de tus padres para
realizar las tareas escolares?

Gracias por su colaboracion.
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ANEXO 4. ENCUESTA DIRIGIDA A PADRES DE FAMILIA.

Objetivo: Fortalecer la lectoescritura en el aprendizaje de los estudiantes del tercer
grado de Educacién Basica.

Indicaciones: Lea detenidamente cada pregunta y marque con una X la respuesta
que considere correcta.

N° PREGUNTAS Mucho | Poco | Nada.

1 | Entiende su hijo/a las clases impartida por su
docente.
2 | Su hijo escribe correctamente las palabras.

3 | La pronunciacién de las palabras de su
hijo/a es correcta.
4 | ;Segun su criterio cuanto tiempo le dedica a

su nifio en apoyo de la lectura?

5 | ¢{Qué tan continua es la comunicacion con los
maestros frente a las tareas de sus nifios?

6 | ¢Asuhijole gustair ala escuela?

7 | ¢En el hogar realizan actividades para
fortalecer la lectura y escritura?

8 | ¢Ha observado como realiza las actividades
el docente?

9 | ¢Su hijo a recibido atencion Psicol6gica en
la institucion educativa?

10 | ¢Su hijo comparte experiencias significativas
de sus clases?

Gracias por su colaboracion.
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ANEXO 5. PRUEBA DE LECTOESCRITURA (Ricardo Olea)

Objetivo: Detectar alumnos que presenten anomalias en la lectoescritura y

requieran atencion escolar especializada.

Destinatarios: Alumnos de la escuela Fiscal Victor Manuel Rendon (55 varones y

65 mujeres)

Area evaluada: Lenguaje — Lectoescritura
Criterio de validacion: Cuantitativo
Modalidad: Oral y escrita

Tiempo estimado: Necesario

Materiales: Laminas, papel y lapiz

Test de Ricardo Olea

1. Lectura de nimeros: Tabla 1

“Leer todos los naumeros de la tabla”

8-3-9-6-2-5-1-7-4-10-29-51-25-43-19-12-16-13-18-14-11
-20-15-17-70-58-36 - 63

2. Lecturade letras: Tabla 2
“Leer todas las letras de la tabla” (sonidos o letras)

i-n-e-b-r-s-d-gq-a-g-o-h-n-a-b-d-n-m-p-t-d-u-j-R-1l-d
-m-l-u-b-g-p-Z-t-M-q-y-1-B-D-V-F-K-fi-x-a-g-g-u-n-
p-ch-A-g-a-u-n-b-m-v-q-N-c

3. Lectura de combinaciones de vocales y consonantes

“Leer las combinaciones entre vocales y vocales con consonantes de la mitad

inferior de la tabla 2”

eU-ei-e0-ae-ie-ja-ui-ua-io-ue-ea-au-ai-iu-eo-o0a-oi-ao-bra-

plo - cre - tri - clu - fri - dreu - emba - leu - inva
4.  Lecturade palabras: Tabla 3

“Leer las palabras de la tabla 3 hasta: alma”
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Oso - nido - sal - hoyo - bebida - jazmin - sucio - muelle - acuarela - gigante -
plancha - alma

* Leer toda la tabla si tiene mas de dos afios de lectoescritura
Sangre - fraile - quintal - guitarra - agiita - crueldad
5.  Deletreo de palabras oidas

“Pronunciar en orden los sonidos de las palabras que el examinador enuncia”

Ejemplo: mani

Feo - mesa - pato - canto - baul - prado - borde

Nota: El alumno no puede ver el movimiento de los labios del examinador
6. Formacién de palabras al escuchar sonidos

“Se va diciendo en orden los sonidos de las letras que componen algunas palabras,

y el alumno va a formar la palabra correspondiente” Ejemplo: oreja

Iba - mano - alto - nos - bombo - cielo - pardo

Nota: El alumno no puede ver el movimiento de los labios del examinador
7.  Lectura de frases: Tabla 4

“Leer las tres primeras frases de la tabla 4”

o Yo me lavo solo
o El auto tiene ruedas
o Hay pajaros que vuelan a gran altura

o Animales herbivoros son aquellos que se alimentan de hierbas
*  Alumnos con més de dos afios de lectoescritura deben leer todo.
8.  Copiade una frase:

“Copie la tercera frase de la tabla 4”

Nota: se acepta cualquier tipo de letra

9. Dictado de palabras

“El examinador dicta ocho palabras que corresponden a la tabla 3”

90



Oso - nido - sal - hoyo - bebida - jazmin - sucio — muelle

* A alumnos con méas de dos afios de lectoescritura se dictan las 10 primeras

palabras.
Acuarela - gigante
10. Dictado de frases: Tabla 4

* A nifios con més de dos afios de lectoescritura se dicta lo siguiente:

] El auto tiene cuatro ruedas

11. Dictado de nimeros: Tabla 1

“Escriba los numeros que se le va a dictar”
8-3-9-6-2-5-1-7-4-10-29-51-25-43-19-12-16-13-18-14
12. Lectura de un parrafo

“Elija un texto y léalo en voz alta”

13. Comprension de lo leido

“Lea adecuadamente el texto en voz baja, luego el examinador le realizard

preguntas sobre lo leido”
Preguntas:

“La paloma vy la hormiga”

¢ Como se llama el cuento?

¢Por qué se puso a beber la hormiga?

¢Qué le paso a la hormiga?

¢Qué hizo la paloma?

¢Le sirvid a la hormiga la ayuda de la paloma? ¢Por qué?

“Los dos amigos”

¢ Cémo se llama el cuento?

¢Quiénes eran los amigos?
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¢Qué decidieron?

¢Qué hacian en el dia?

¢ Qué pasaba en la noche?
14, Escritura espontanea

“Escriba lo que recuerde del cuento que acaba de leer” (primero exponer en forma

oral todo lo que recuerda)

Nota: cuando un alumno de respuestas que no estén contempladas en esta pauta, la
evaluacion tendrd que hacerse de acuerdo al criterio del examinador,

homologéandola al valor de la respuesta méas cercana de las contempladas.

Puntajes por item

1. Lectura de nimeros

Valoracion:

N1 e 5 (0 S 4 puntos
Correctos todos los menores de 20 ..........c.ovviiiiiiiiiiiiianan.n. 3 puntos
Hasta un error en ladecena.............ooviiiiiiiiiiiiiii i, 2 puntos
Mas deunerrorenladecena...............ooiiiiiiiiii 1 punto

2. Lectura de Letras

Valoracion:

N8 TS 0 (o) P 4 puntos
(R B IS 8 () (< S 3 puntos
6@ 10 EITOTES. . ..ottt e e 2 puntos
MAS de 10 EITOTES. ..ottt ete ettt et e e e eaens 1 punto

3. Lectura de combinacion de vocales y consonantes

Valoracion:
N 11115 (0 4 puntos
(R R 4 (0] (< TP 3 puntos
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W <8 (o) (< P 2 puntos
1 R S S 4 (o) (< 1 punto

4. Lectura de palabras

Valoracion:

N 311 5 () S 4 puntos
BRI 4 () (< P 3 puntos
TR ) (0 ) (O 2 puntos
IMAS A€ 8 CITOTES. ... utttett ettt ettt e e e 1 punto

5. Deletreo de palabras escuchadas

Valoracion:

SN BITOT. e 4 puntos
L IS 4 (0 (T 3 puntos
K T 0 (L PP 2 puntos
Y R S S 4 (o) (< PP RN 1 punto

6. Formacion de palabras al escuchar sonidos

Valoracion:

=) 0 (0 ) 4 puntos
P BRI < s (0 (- R 3 puntos
O B I 4 () ¢ P 2 puntos
I Ay (0] (T 1 punto

7. Lectura de frases

Valoracion:

=) 0 (0 ) 4 puntos
P R § (o) (o R 3 puntos
R RS 4 (o) (< T P 2 puntos
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MAS € 8 EITOTES. ...\ ettt 1 punto

8.  Copiade una frase

Valoracion:

TS 0 (o) 4 puntos
<30 3 puntos
P BRI < 4 (0 (o O 2 puntos
IMAS A€ 3 @ITOTES. ..ttt et ettt e e e ns 1 punto

9. Dictado de palabras

No se consideran las faltas de ortografia.

Valoracion:

ST CITOT. e 4 puntos
LS 5 () 3 puntos
P B S 4 (0 (o P 2 puntos
IMAS A€ 4 CTTOTES. ...t etete et ettt e et et et et et e e et eaenaeaan 1 punto

10. Dictado de frases
No se consideran las faltas de ortografia.

Los errores se computan como % error cada uno. Se computa como error el haber

necesitado una tercera lectura de la frase por parte del examinador.

Valoracion:

SN BITOT ...t 4 puntos
=) 0 (0 ) 3 puntos
P BRI s (0 (o ORI 2 puntos
Y E R (R I < 8 () (< 1 punto

11. Dictado de nimeros

Valoracion:
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N311 5 () S PSR 4 puntos

R R 4 (0] (< S SRR PRTR 3 puntos
R I S 4 (o) (< S 2 puntos
IMAS A€ 4 @ITOTES. ...ttt ettt e eree e e e 1 punto

12. Lectura de un parrafo
Se consideraran como errores los siguientes defectos en la lectura:

o Saltarse una linea

o Pronunciacién incorrecta de vocales y/o consonantes
o Inversion del orden de las letras o las silabas

o Omisiones de letras, silabas o palabras

o Interpolacion de letras, silabas o palabras

o Sustitucion de letras, silabas o palabras

o Repeticion de letras, silabas o palabras

. Falta absoluta de ritmo

En el caso de que el alumno se salte lineas, hay que traerlo a la ilacion correcta cada
vez que esto ocurra. Debe tomarse en cuenta que la correccién espontanea de
cualquiera de los errores mencionados no invalida el error cometido; debe

computarse y registrarse.

Valoracion:

Hasta 1 minuto y/0 2 €ITOTES. ...cuvvieteeti e e eeeeaeenaes 4 puntos
Mas de 1 minuto y/0 3 @ 5 €ITOres.......ouvvuiininiiniiiiiiinieeea, 3 puntos
Mas de 1 minuto y/0 6 @ 8 @ITOTES.....o.vvuuieiiieaiiiiaeaieaneenenn 2 puntos
Mis de 1 minuto y/o mas de 8 errores.......ooovvvviieiniinienieannnnnn. 1 punto

13. Comprension de lo leido

Valoracion:
S TESPUESLAS COTTECTAS. ... ettt ettt ettt et e e e e e eeaas 4 puntos
4 1eSPUESTAS COTTECTAS . . uuttt ettt et et e e e et eeeeeaaaane 3 puntos
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28 3 1ESPUESLAS COITECLAS. ... uvtententeettenteteeneeteaneeneenneeneennnns 2 puntos
1 1€SPUESLA COTTECTA. ...ttt et ettt e e e 1 punto
14. Escritura espontanea

No se consideraran las faltas de ortografia y los errores de conexion se computaran

como medio error cada uno.

Valoracion:

Lo escrito con un 10% de error (N° de palabras)............................ 4 puntos
Hasta el 30% de lo escrito con defecto (N° d palabras).................... 3 puntos
Hasta el 50% de los escrito con defecto (N° de palabras).................. 2 puntos
Mas del 50% de los escrito con defecto............cccoevivviniiiiiininnnn.. 1 punto

Resultados

La suma de los puntajes obtenidos en cada una de las 14 pruebas, se valorara

segun el criterio siguiente:

47 0 mas puntos: Normal

41 a 46 puntos: Limitrofe

35 a 40 puntos: Lectoescritura deficiente en grado leve

29 a 34 puntos: Lectoescritura deficiente en grado moderado
23 a 28 puntos: Lectoescritura deficiente en grado importante

Menos de 23 puntos: Lectoescritura deficiente en grado intenso
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Protocolo de la Prueba de Lectura y Escritura

Nombre:

Examinador:

Fecha:

Resultado:

1. Lectura de nimeros

8-3-9-6-2-5-1-7-4-10-29-51-25-43-19-12-16-13-18-14-
11-20-15-17-70-58-36-63

Puntos:
2. Lectura de Letras

i-n-e-b-r-s-d-gq-a-g-o-h-n-a-b-d-n-m-p-t-d-u-j-R-1l-d
-m-l-u-b-g-p-Z-t-M-q-y-1-B-D-V-F-K-fi-x-a-g-g-u-n-
p-ch-A-g-a-u-n-b-m-v-q-N-c

Puntos:
3. Lectura de Combinaciones de vocales y consonantes

eU-ei-e0-ae-ie-ia-Ui-Uua-i0-uUue-ea-au-ai-iu-eo-o0a-0i—ao-bra-

plo - cre - tri - clu - fri - dreu - emba - leu - inva
Puntos:
4.  Lecturade palabras

Oso - nido - sal - hoyo - bebida - jazmin - sucio - muelle - acuarela - gigante -

plancha - alma

Sangre - fraile - quintal - guitarra - agita - crueldad
Puntos:

5.  Deletreo de palabras escuchadas

Feo - mesa - pato - canto - baul - prado - borde

Puntos:
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6.  Formacion de palabras al oir sonidos
Iba - mano - alto - nos - bombo - cielo - pardo
Puntos:

7.  Lectura de frases

o Yo me lavo solo
o El auto tiene ruedas
o Hay pajaros que vuelan a gran altura

o Animales herbivoros son aquellos que se alimentan de hierbas
Puntos:

8. Copia de una frase

° Hay pajaros que vuelan a gran altura

Puntos:

9. Dictado de palabras

Oso - nido - sal - hoyo - bebida - jazmin - sucio — muelle - acuarela - gigante
Puntos:

10. Dictado de frases

° El auto tiene ruedas

e  El auto tiene cuatro ruedas

Puntos:

11. Dictado de numeros
8-3-9-6-2-5-1-7-4-10-29-51-25-43-19-12-16-13-18-14
Puntos:

12. Lectura de un parrafo

Errores:

Puntos:

13. Comprension de lo leido
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“La paloma vy la hormiga”

¢ Como se llama el cuento?

¢Por que se puso a beber la hormiga?

¢Qué le paso a la hormiga?

¢Qué hizo la paloma?

¢Le sirvid a la hormiga la ayuda de la paloma? ¢Por qué?

“Los dos amigos”

¢ Como se llama el cuento?
¢Quiénes eran los amigos?
¢ Qué decidieron?

¢ Qué hacian en el dia?

¢ Qué pasaba en la noche?
Puntos:

14. Escritura espontanea
Errores:

Puntos:
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Tabla 1
8 3 9 6 2
5 1 7 4 10
29 51 25 43 19
12 16 13 18 14
11 20 15 17 70
58 36 63

Tabla 2

i ne b r s df
gagohmnaob
d nmoptduj

R Il d m I ubg
p ZtM gy |l B
D VF K d x a g
g unwpoch A g a

unb mwv g NcC
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Tabla 3

eu el eo ae ie ia ui
ua io
ue ea au ali U eo o0a

oi ao

bra plo cre tri clu fri

dreu emba leu inva

Tabla 4

0so nido sal hoyo bebida jazmin sucio muelle acuarela

gigante plancha alma

sangre fraile quintal guitarra agiita crueldad
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Tabla 5

Yo me lavo solo.
El auto tiene ruedas.
Hay pajaros que vuelan a gran altura.
Animales herbivoros son a aquellos que se alimentan de

hierbas.

La paloma vy la hormiga

Una hormiga que tenia mucha sed, se puso a beber en un
arroyo pero se cayo al agua. Se habria ahogado si no hubiera
sido por una paloma que, viéndola en peligro, le tiré una hoja

donde la hormiga pudo subirse y salvarse.

Los dos amigos
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ANEXO 6. GUIA Y RESULTADOS DEL CRITERIO DE ESPECIALISTAS

1. GUIA PARA QUE EL ESPECIALISTA EMITA SU JUICIO
VALORATIVO

Usted ha sido seleccionado para que valore uno de los resultados alcanzados en la
investigacion “Estrategias metodologicas de lectoescritura para estudiantes de tercer grado
de educacion basica de la Escuela Victor Manuel Rendon”

En la propuesta aparecen los aspectos que las conforman y constituyen el principal
resultado, sobre el cual debe emitir su juicio valorativo, tomando como referencia la escala
gue se le explicamos a continuacion. Usted debe otorgar una calificacion a cada uno de los
aspectos, para ello utilizara una escala descendente de cinco-excelente, cuatro-muy bueno,
tres-bueno, tres, dos-regular y uno-insuficiente.

Datos personales:
Nombres y apellidos: César Enrique Calvopifia Leon

Titulo de grado: Licenciado en Ciencias de la Educacién, especialidad Administracion
Educativa y Supervision.

Titulo de posgrado: Magister en Planeamiento y Administracion Educativos.
Afos de experiencia: 36 afios de docencia.

Institucion donde labora: Universidad Técnica de Cotopaxi, extension La Mana.

1 | Argumentacion de las estrategias metodoldgicas de 5
lectoescritura.

2 | Estructuracion de las estrategias metodoldgicas de 4
lectoescritura.

3 | Légica interna de las estrategias metodolégicas de 5
lectoescritura.

4 | Importancia de las estrategias metodoldgicas de 5
lectoescritura

5 | Facilidad para su implementacion 5

6 | Valoracion integral de las estrategias metodoldgicas de 5
lectoescritura.

Gracias por su participacion

Firma del Especialista
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2. GUIA PARA QUE EL ESPECIALISTA EMITA SU JUICIO
VALORATIVO

Usted ha sido seleccionado para que valore uno de los resultados alcanzados en la
investigacion “Estrategias metodoldgicas de lectoescritura para estudiantes de tercer grado
de Educacion Basica de la Escuela Victor Manuel Rendon”

En la propuesta aparecen los aspectos que las conforman y constituyen el principal
resultado, sobre el cual debe emitir su juicio valorativo, tomando como referencia la escala
que se le explicamos a continuacion.

Usted debe otorgar una calificacion a cada uno de los aspectos, para ello utilizara una escala
descendente de cinco-excelente, cuatro-muy bueno, tres-bueno, tres, dos-regular y uno-
insuficiente.

Datos personales:

Nombres y Apellidos: Cleotilde Elizabeth Giler Quiroz
Titulo de grado: Licenciado en Educacion Basica
Titulo de posgrado: Mdster en Educacion Basica
Aios de experiencia: 12 afios

Institucion donde labora: IRFEYAL Extension 95- A La Mana

1 | Argumentacion de las estrategias metodoldgicas de 5
lectoescritura.

2 | Estructuracion de las estrategias metodolégicas de 5
lectoescritura.

3 | Légica interna de las estrategias metodolégicas de 5
lectoescritura.

4 | Importancia de las estrategias metodoldgicas de 5
lectoescritura

5 | Facilidad para su implementacion 5
Valoracién integral de las estrategias metodolégicas de 5
lectoescritura.

Gracias por su participacion

Veans ¥

Firma del Especialista
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3. GUIA PARA QUE EL ESPECIALISTA EMITA SU JUICIO
VALORATIVO

Usted ha sido seleccionado para que valore uno de los resultados alcanzados en la
investigacion “Estrategias metodologicas de lectoescritura para estudiantes de tercer grado
de educacion basica de la Escuela Victor Manuel Rendén”

En la propuesta aparecen los aspectos que las conforman y constituyen el principal
resultado, sobre el cual debe emitir su juicio valorativo, tomando como referencia la escala
que se le explicamos a continuacion.

Usted debe otorgar una calificacion a cada uno de los aspectos, para ello utilizara una escala
descendente de cinco-excelente, cuatro-muy bueno, tres-bueno, tres, dos-regular y uno-
insuficiente.

Datos personales:
Nombres y Apellidos: Melquiades Mendoza Pérez

Titulo de grado: Licenciado en Idioma Ruso y Literatura; Licenciado en Pedagogia-
Psicologia

Titulo de posgrado: Master en educacion, PhD en Ciencias Pedagdgicas
Afios de experiencia:35

Institucién donde labora: Universidad Técnica de Cotopaxi

1 | Argumentacion de las estrategias metodoldgicas de 5
lectoescritura.

2 | Estructuracion de las estrategias metodolégicas de 5
lectoescritura.

3 | Logica interna de las estrategias metodolégicas de 5
lectoescritura.

4 | Importancia de las estrategias metodoldgicas de 5

lectoescritura
Facilidad para su implementacion

Valoracion integral de las estrategias metodoldgicas de 5
lectoescritura.

Gracias por su participacion

Firma del Especialista

105



ANEXO 7. OFICIO APLICACION DE LA PROPUESTA.

Valencia de 7 de junio del 2021

MSc.

Dayse Zambrano Zamora

DIRECTORA DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA “VICTOR
MANUEL RENDON”,

En su despacho.

De mi consideracion:

Reciba un cordial y afectuoso saludo a la vez deseandoles éxitos en sus funciones
diarias; el motivo de esta peticion es para solicitarle de la manera mas comedida el
permiso para aplicar la propuesta: “Estrategias metodologicas de lectoescritura
para estudiantes de tercer grado de educacion basica de la Escuela Victor
Manuel Rendén”, a los docentes de primero, segundo y tercer afio basico de la

institucion que muy acertadamente dirige.

Por la atencién favorable a la presente, anticipo mis sinceros agradecimientos de

alta consideracion y estima.

Atentamente,
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Valencia 9 de junio del 2021

Lic. Leonor Rosario Reyes Chancay
Estudiante de la Maestria en Educacion Basica de la Universidad Técnica de
Cotopaxi Ext. La Mana

De mis consideraciones.

Por medio de la presente me dirijo a usted para saludarla y asi mismo
dar respuesta a su solicitud, del oficio recibido sobre la socializacion de

la propuesta a los docentes con el tema: “Estrategias metodologicas de

lectoescritura para estudiantes de tercer grado de educacion bésica de la
Escuela Victor Manuel Rendén”. En la misma que autorizo a usted para que

pueda realizarla en la fecha y hora que considere necesaria.

Segura de aportar al desarrollo profesional de los docentes, le deseo

éxitos en su socializacion y en su carrera universitaria.

Atentamente

Lic. Dayse Zambrano Zamora

DIRECTORA

107



ANEXO 8. EVIDENCIAS DE LA SOCIALIZACION DE LA PROPUESTA

| Delede Rosario Reyes
lones Animaciones Presentacién con diapositivas Revisar Vista Ayuda Q  :Qué desea hacer? Compartir
BN NOoO (] £ Buscar
AL LSO o[- U 7 28 Reemplazar -
= NG A A | Organizar
LR S osbeics < KO TASR O 2 4 £ et I3 Seleccionar ~

Fuente Pérrafo Dibujo

TITULO

Estrategia metodoloégica de lectoescritur|Eife
para estudiantes de tercer grado de
Educacion Basica.

Directora

diapositivas ~ Revisar ~ Vista  Ayuda Q {Qué desea hacer?

\N\OoO O 2 P Buscar
e - AL LS G- o anDizar ’ 30 Reemplazar ~
RURRAE S I caic o 2 A ARYAR R+ 4F d G 7 [} Seleccionar «

Fuente Pérrafo Dibujo

ACTIVIDAD 1. Rasgos caligraficos Tiempo: 40 minutos Beneficiar}
/ Objetivo: Desarrollar la creatividad de los alumnos a través de ejercicios de rasgos caligrficos
| Contenid Actividad Recursos Metodologia  Responsablel

¢ Rasgos: ¢ Repasarconeldedoenel ¢ Humanos: e  Socializacion o  Docent o
Leonor Reyes

Caracteristicas aire los rasgos caligraficos Facilitador ¢ Proyeccion de

o Caligrafia arealizar Alumnos animaciones e
Tipos ¢ Darinstruccionesclarasy =~ ¢  Materiales: e Lluviade
Dificultades precisas sobre el ejercicio  Hojas de papel ideas
Incidenciaenla ~ »  Dotar a cada alumno de bond *  Despejede
lectura y escritura una hoja de papel parala ~ Lépiz de carbon preguntas carmela ¢
¢ Rasgos ejecucion de la actividad = Ldpices de colores ¢  Rayado sobre
caligrificos ¢ Observar y formar ¢ Tecnoldgicos: puntuzciones
Ventajas oraciones con cada Laptop ¢ Coloreode

Desventajas personaje Proyector de figuras

¢ Repasar conel lépizy imagenes preestablecid m
colorear de diferentes as Directora
colores los senderos
sefialados
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H

Archivo Inicio Insertar Disefio Disposicién Referencias

"y

Pegar n S e e
. Copiarformato BE s - oxx a- %A=

@ osreNGa oFFice AuTENTICO

9.

D130 120 01t 1 100

0 [Times New Roma

A A Aav

Portapapeles 5 Fuente

licencia original de Office hoy mismo.

ERNIS RS

Su licencia no es original y puede ser victima de una falsificacién de software. Evite las interrupciones y mantenga sus archivos a salvo con una

W Dejade
Corespondencia  Revisar  Vista ~ Ayuda ) ;Qué desea hacer?
A e A 1 =
4 2L | | aasbeene| aasbcede AaBbCc Asebcet AQB
v TNormal |TSinespa.. Thulol  Tiuo2  Tiulo

5 Parrafo 1 Estilos

30040 81 Bt 70 8090t 000k ALy 1201 1300 140 g 2500 161 1701 1801 1901 2004 2001 02200 223

Tabla 4. Evaluacion de la actividad 2. Garabateo dirigido

Rosario Reyes

P Buscar ~
| 2 Reemplazar
Subtitulo |+

AaBbCcC

[ Seleccionar v

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD 2. Garabateo dirigido | Nombre del estudiante:

Actividad a desarrollar: Garabatear a la izquierda y derecha de 1a hoja mientras se identifica los lados

Tiempo estimado: 30 minutos

Valoracion cualitativa:

Técnica

Dibuja en el lado derecho el camino que siguié cada uno de

los animales de corral.

Grafo motricidad

‘/_VL

Elaborado por: Leda Leonor Rosario Reyes Chancay

Piginaldde33 6545palabras [[¥  Espafiol (Ecuador)

ANEXO 9. EVIDENCIAS DE LA APLICACION DE LA PROPUESTA

™ Deja de

carmela ¢

Ubica las vocales para completar la palabra. l
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