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RESUMEN

El presente trabajo investigativo nos permite ayudar a los nifios y nifias con discapacidad
auditiva a través de una guia de actividades ludicas que les permitan desarrollar habilidades
y destrezas, el objetivo de la investigacion es fortalecer el proceso de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes con discapacidad auditiva en la escuela Lic. Jaime Andrade
Fabara incluyéndoles con todos los educandos y no solo con los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales (NEE) de la comunidad escolar en la escuela. La
metodologia utilizada en la investigacion es un enfoque descriptivo y cualitativo sustentado
con la investigacion bibliografica, a través de la cual se han abstraido los fundamentos
tedricos y conceptuales referentes a las Necesidades Educativas Especiales (NEE) de los
educandos con discapacidad, especificamente con discapacidad auditiva en la escuela; la
investigacion fue de campo en la cual se emple6 técnicas e instrumentos de investigacion
como son: entrevista a la sefiora directora y encuestas a los docentes, fichas de observacion
a los estudiantes de la escuela general basica “Lic. Jaime Andrade Fabara”.En la presente
investigacion se evidencio que la falta de capacitacion docente limitaba el aprendizaje de
los estudiantes con N.E.E, los cudles desconocian de técnicas y estrategias para llegar a los
estudiantes con discapacidad, con el desarrollo y la aplicacion del proyectode investigacion
se pudo capacitar en lenguaje de sefias basico al personal docente de la escuela beneficiando
a los estudiantes con necesidades educativas especiales asociadas a una discapacidad
auditiva. Los resultados obtenidos mejoraron el proceso de ensefianza y aprendizaje
utilizando dinamicas innovadoras, actividades ladicas en las cuales se integré a todos los
nifios y nifias fortaleciendo una educacion inclusiva que atienda las necesidadesde cada
estudiante bajo el principio de equidad.

PALABRAS CLAVE: Inclusion, discapacidad auditiva, actividades ludicas, estimulos,
aprendizaje; necesidades educativas especiales.
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ABSTRACT

The present investigative work allows us to help children with hearing disabilities through a
guide of playful activities that allow them to develop skills and abilities, the objective of the
research is to strengthen the teaching and learning process of students with hearing disabilities.
in the Lic. Jaime Andrade Fabara school, including them with all the students and not only
with the students with Special Educational Needs (SEN) of the school community in the
school. The methodology used in the research is a descriptive and qualitative approach
supported by bibliographic research, through which the theoretical and conceptual foundations
referring to the Special Educational Needs (SEN) of students with disabilities, specifically
with hearing disabilities, have been abstracted. at school; The investigation was in field in
which research techniques and instruments were used, such as: interview with the director and
surveys to the teachers and observation sheets for students of the basic general school "Lic.
Jaime Andrade Fabara. In the present investigation it was evidenced that the lack of teacher
training limited the learning of students with SEN, who were unaware of techniques and
strategies to reach students with disabilities, with the development and application of the
research project it was possible to train in basic sign language to the teaching staff of the
school, benefiting students with special educational needs associated with a hearing disability.
The results obtained improved the teaching and learning process using innovative dynamics,
recreational activities in which all boys and girls were integrated.
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INTRODUCCION

Como antecedentes a la presente investigacion sobre la discapacidad auditiva y su
incidencia en el proceso de ensefianza y aprendizaje en la Escuela Lic. Jaime
Andrade Fabara, responde a los lineamientos establecidos por la Universidad
Técnica de Cotopaxi, adscrita en la Maestria de Educacion Inicial, cuya linea de
investigacion corresponde a la educacion y comunicacion para el desarrollo
humano y social de la cual se deriva la sub linea de investigacion enfocada en la
inclusion educativa, este estudio presenta como objetivo principal formar
profesionales con la capacidad de aportar soluciones a las problematicas de indole

educativo, ademas contribuir y fortalecer a las instituciones educativas.

Ahora bien, para el planteamiento del problema segin el Informe Mundial sobre
Discapacidad se tiene una prevalencia mayor de las personas con discapacidad a
nivel mundial, exponiendo que alrededor del 15% de personas presenta algun tipo
de discapacidad. Destacando que existe una mayor incidencia en el sexo femenino
y en personas mayores (Organizacion Panamericana de la Salud, 2020).

En lo que respecta a América Latina y el Caribe, se estima que aproximadme el
12% de la poblacién vive con una discapacidad, esto representa 66 millones de
personas en toda la regién (Organizacion Mundial de la Salud , 2020). En el
Ecuador hasta septiembre de 2021 el total de personas contabilizadas en el registro
nacional de discapacidad corresponde a 470.820 (Consejo Nacional para la
Igualdad de Discapacidades, 2021).

Diversos estudios han demostrado que las personas con discapacidad presentan
mayor vulnerabilidad ante factores sociales y economicos adversos. Cuando se hace
referencia a los factores que incrementan las vulnerabilidades de las personas con
discapacidad, se habla de las dificultades para acceder a la educacién, peores
resultados de salud, menos probabilidades de encontrar empleo, lo que incrementa
las tasas de pobreza, que ademas agrava las condiciones de la persona y la familia
(Cortés & Sotomayor, 2016).



En la actualidad, un 40% de la poblacion estudiantil esta fuera de las aulas, ya que
no se ha podido dar respuesta a las necesidades que presentan. No obstante, hay que
resaltar que algunos paises han ejecutado transformaciones en los sistemas para
garantizar mayor acceso a la educacién, sin embargo, sigue siendo insuficiente
(UNESCO, 2020).

No obstante, en los ultimos afios la educacion, inclusion e intervencion han estado
estrechamente vinculadas y cada vez mas a nifios con necesidades educativas
especiales han sido incluidos en educacion inicial (Ministerio de Inclusion
Econdmica y Social, 2013). En este sentido, brindar educacion integral de calidad,
es dar una atencion sistematica, donde se proporcione de manera equitativa e
integrada los recursos, experiencias y aprendizajes, considerando las
individualidades de los nifios, con el fin de alcanzar los niveles de desarrollo en los

diferentes ambitos.

Como ya se menciono, existen diversos modelos de inclusion establecidos en los
sistemas de educacion para la inclusién de los educandos con Necesidades
Educativas Especiales (NEE) a la escuela regular para su posterior integracion a la
sociedad, desde la autonomia e independencia alcanzada en funcion de sus
capacidades. Lamentablemente, muchos de estos modelos son ineficaces, el
principal problema es que se basan en teorias que no son ajustados a las realidades.
Otra problemadtica es la falta de recursos, capacitaciones y adaptaciones para su
implementacién. Ademas, el profesorado no recibe el debido entrenamiento para
realizar las adaptaciones curriculares en funcién de las NEE sin que sean alterados

el contenido a impartir, ni el programa correspondiente al proceso pedagagico.

Ante los planteamientos expuestos surge el interés de realizar el presente estudio
enfocado en optimizar el proceso de integracién en nifios con discapacidad auditiva,
el cual pretende ofrecer una herramienta potencial que les favorecerad
significativamente en etapas educativas posteriores, considerandose un instrumento

didactico.



A traves de la presente investigacion se pretende desarrollar la inclusion de nifios y
nifias con necesidades educativas especiales en la educacién formal por lo cual se
formula el siguiente problema de investigacion:

¢De qué manera la discapacidad auditiva afecta el proceso de ensefianza aprendizaje

de los nifios que asisten a la Escuela Fiscal Jaime Andrade Fabara?

Para dar respuesta al problema detectado se establece el siguiente

OBJETIVO GENERAL:

Fortalecer el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes con
discapacidad auditiva de la escuela de educacion general béasica “Lic. Jaime
Andrade Fabara”

OBJETIVO ESPECIFICOS:

e Investigar la fundamentacion epistemoldgica sobre la pedagogia en

inclusion educativa.

e Diagnosticar las fortalezas y debilidades del desempefio docente en el

proceso de ensefianza y aprendizaje en nifios/as con discapacidad auditiva.

e Elaborar una guia metodoldgica con actividades ludicas para fortalecer el
proceso ensefianza y aprendizaje con los nifios con N.E.E asociadas a la

discapacidad auditiva

e Determinar el impacto de una propuesta inclusiva en el aprendizaje de los

nifios y nifias con discapacidad auditiva.



Sistemas de tareas en relacion a los objetivos especificos:

Tabla 1. Sistemas de tareas

epistemoldgica sobre la pedagogia en
inclusion educativa.

OBJETIVOS TAREAS
Investigar la fundamentacion > Busqueda de informacion de
autores.

> Seleccion de Bibliografia. en la
web de autores acorde al tema
de investigacion.

» Analisis de informacion

» Sistematizacion.

» Redaccion.

Diagnosticar  las  fortalezas vy
debilidades del desempefio docenteen
el proceso de ensefianza y aprendizaje
en nifios/as con  discapacidad
auditiva.

» Elaboracion de los instrumentos
de diagnostico, como: test, ficha
de observacién, escala
valorativa que determine el
desempefio docente.

» Aplicacion de los instrumentos
de diagndstico a los nifios y
nifas.

> Andlisis e interpretacion de los
resultados.

> Plantear conclusiones.

Elaborar una guia metodoldgica con
actividades ludicas para fortalecer el
proceso ensefianza y aprendizaje con
los nifios con discapacidad auditiva

> Presentacion del titulo de la
propuesta.

> Elaboracion de los objetivos
tanto generales como
especificos.

> Elaboracion de la justificacion.

> Aplicacion de la propuesta

> Plantear conclusiones.

Determinar el impacto de la propuesta
en el aprendizaje de los nifios y nifas
con discapacidad auditiva

» Evaluacion de expertos los
cuales certifiquen la validez y
pertinencia en el campo de
accion.

» Evaluacion de usuarios los
mismos que puedan dar fe de
su validez y pertinencia en el
campo de accion.

» Evaluacion de resultados en
donde se pondra en manifiesto
los efectos y cambios que se
haya podido obtener.

» Resultados de la aplicacion de
la propuesta.

» Plantear conclusiones.




Tabla 2. Etapas y Descripcion

Descripcion

Etapas
T
L]
(/)]
Q
t
< %
- 0
1] [«)]
X
whd
[TH]

Durante la época de florecimiento de las
primeras civilizaciones: los espartanos de la
antigua Grecia, arrojaban desde el Monte
Taigeto a las personas con discapacidad, pues
no querian que "en su bella y floreciente
civilizacion" existieran personas diferentes y
en Grecia del siglo IV A.C. el eminente
filosofo Aristoteles tratd de interpretar algunas
desviaciones. Existen registros de estudios de
las diferencias fisicas y mentales realizados
por Diogenes, Hipdcrates y Galeno quienes
estudiaron la epilepsia, la demencia, entre
otras formas atipicas.

A partir del siglo XX

Etapa 2

En esta etapa lo constituye la aparicion del
cristianismo, que, en principio, consigue la
integracion fraternal de todos los hombres en
una sola comunidad. Esto da origen a la
creacion de instituciones para la atencion del
discapacitado, que culminan con los
“nosocomios” del emperador Constantino.
Puede decirse que esta época constituye un
oasis de bienestar en la odisea del

Elaborado por: Vanessa Mena
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discapacitado.




Justificacion:

La presente investigacion es de novedad cientifica ya que no se ha realizado ningun
estudio sobre inclusion educativa en la escuela de educacion general bésica Lic.
Jaime Andrade Fabara, los docentes no han recibido capacitacion para trabajar con
niflos/as con necesidades educativas especiales, no se elabora adaptaciones
pedagogicas de acuerdo al problema de cada estudiante, creando que los educandos

tengan dificultad en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

El aporte practico del trabajo investigativo impulsara a la aplicacion de nuevas
metodologias, servira de apoyo para que los docentes mejoren el proceso de
ensefianza y aprendizaje, permitira recabar informacion acerca de los factores

psicopedagdgicos para educar a nifios/as con necesidades educativas especiales.

Tiene utilidad metodoldgica ya que se apoya en métodos y técnicas de
investigacién, es una investigacion de tipo descriptiva los beneficiarios de esta
investigacion son principalmente los nifios/as de la escuela, personal docente,
padres de familia quienes podran llegar a sus estudiantes a través de estrategias
ludicas en la cual desarrollen el potencial de aquellos educandos con dificultades,

tendrén una guia para elaborar adaptaciones curriculares.

La presente investigacion tiene factibilidad bibliografica, porque se tomara en
cuenta las diversas fuentes que existen sobre el tema, en donde hay suficientes
lineas de consulta acerca de la propuesta a investigar, con autores de diferentes

épocas sefialando los mas antiguos hasta los contemporaneos.

De la misma manera hay la factibilidad econdémica, ya que se pueden financiar

todos los consumos que implica esta investigacion.

La factibilidad organizacional se considera viable, ya que existe la disponibilidad
correspondiente de las autoridades, personal docente quienes podran llegar a sus
estudiantes a través de estrategias ludicas en la cual desarrollen el potencial de
aquellos educandos con dificultades.



Finalmente se cuenta con la factibilidad personal, puesto que se tiene el apoyo, el
tiempo necesario y el recurso humano vital para la realizacion de la investigacion,
existe un gran interés por parte del investigador ya que es un tema que debe ser

priorizado en el ambito educativo.

A nivel tedrico esta investigacion da pautas para comprender las necesidades
educativas especiales, el ejercicio docente en la trasmision de conocimiento y su rol
social como mediador en la inclusion educativa, desde una perspectiva social, se
pretende alertar de los riesgos que representan para las minorias que no se les de
trato adecuado, en el aspecto social beneficia para ser cada dia una sociedad

inclusiva en que se respeten los derechos de todas las personas con discapacidad.

Este trabajo pretendié ampliar la base del conocimiento a los fines de construir un
aporte relevante para los profesionales de educacion que les permita brindar
estrategias de mejoramiento hacia los nifios, explicando el como, el porqué y el para
qué de la guia metodoldgica, de alli, el valor de la investigacion, considerandose de
utilidad ya que se ofrecera para los docentes una guia de estrategias metodologicas

capaces de ser adaptadas, a las necesidades particulares para la integracion escolar.

Beneficiarios Directos: Los beneficiarios directos de la investigacion son las nifias
y nifios con N.E.E asociados a una Discapacidad; y docentes de la Escuela General

de Educacion Basica Lic Jaime Andrade Fabara”.

Beneficiarios Indirectos: Los beneficiarios indirectos de la presente investigacion
son los padres de familia y autoridades de la institucidn por cuanto estan

involucrados en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

La descripcidén cuantitativa de los beneficiarios directos e indirectos se detalla en la

siguiente tabla:



Tabla N. 3

Beneficiarios Directos: Beneficiarios Indirectos:
Descripcion Cantidad | Descripcion Cantidad
NINOS Y | 30 PADRES DE FAMILIA 30
NINAS
DOCENTES 16 DIRECTIVOS 1
TOTAL 46 TOTAL 31
TOTAL, DE BENEFICIARIOS: 77

Elaborador por: Vanessa Mena

Otro de los aspectos importantes a tomar en cuenta es la metodologia, en esta
seccidn trata sobre la metodologia que se implementd en el presente estudio, todo
ello, con el proposito de obtener la informacion necesaria, se describe la modalidad,
el tipo de investigacion, el disefio establecido, la poblacion, las técnicas, el
procesamiento de datos y el instrumento que se llevo a cabo. Por tanto, se puede
determinar que el marco metodologico es la incorporacién de las acciones
realizadas para describir y analizar la problemética planteada, mediante los
procedimientos especificos que incluye las técnicas de observacion y recoleccion

de datos, sefialando el procedimiento de la realizacion de la investigacion.

Ademas, la investigacion, cuenta con un gran aporte metodologico, ya que
contribuird como una linea base para futuras investigaciones pues abarca una
amplia informacion en cuanto al problema detectado, permitiendo establecer
estrategias metodologicas que presten especial atencion , permitird ademas
comparar teorias, investigaciones, articulos y varias propuestas de organismos
locales e internacionales que se encuentren en etapas méas avanzadas sobre la

educacion inclusiva en beneficio del desarrollo integral de los infantes.



Ahora bien, en la investigacion se utilizaran los siguientes métodos tedricos:

Deductivo: De acuerdo a Ander-Egg. (1997) citado en Valdés (2019) “es el
razonamiento que, partiendo de casos particulares, se eleva a conocimientos
generales” (p.12). Es asi que se utilizard el método deductivo por cuanto se tomara
lateoria que existe de varios autores para analizar las caracteristicas de las variables
de la investigacion, asi como para generar la propuesta como instrumento de

solucidn al objeto de estudio.

Dialéctico: Segin Huaranca (2015), “el método dialéctico considera las cosas en
su encadenamiento, en sus relaciones mutuas, en su accion reciproca y la
modificacion de que ello resulta, su nacimiento, su desarrollo y su decadencia”
(p.36) Por tanto, se investigara el desarrollo y la evolucion del objeto de estudio

hasta la actualidad.

Historico: “En este método se pone en practica cuando queremos conocer las
distintas etapas de desarrollo de un fenémeno y sus conexiones historicas”
(Benhumea, 2019, p.26).

El Disefio de la investigacion del presente estudio corresponde a un enfoque
descriptivo y mixto, es decir presenta caracteristica y utiliza herramientas de los
enfoques cualitativos y cuantitativos, permitiendo este Ultimo obtener, registrar,
analizar el interpretar datos numéricos, basados en la estadistica descriptiva,
utilizando porcentajes, tablas y graficos para facilitar la comprension de la

informacion.

En lo que respecta a paradigma cualitativo, estd centrado en las experiencias
individuales subjetivas de los participantes. El enfoque cualitativo se caracteriza
por buscar respuestas a un problema, le permite al investigador obtener la
informacién mas relevante de acuerdo al objeto y sujeto de estudio. Por su parte
Katayama (2014), sefiala que esta modalidad tiene como objetivo estudiar desde

una perspectiva cientifica imaginarios, representaciones, culturas y subculturas de



la humanidad. En resumidas cuentas, esta orientado a profundizar en todo aquello
relacionado al universo social y la representacion que tiene del mundo el hombre.
Seré aplicado con el objetivo de obtener informacion directa desde la narrativa y

perspectivas de los docentes.

En el estudio establecido, se utiliz6 como disefio de investigacion descriptivo, el
cual se caracteriza por la recopilacion, andlisis y presentacion de los datos
recopilados, implementando un esquema en profundidad en lo que se proporcionara
informacion sobre el porqué y el cdmo de la investigacion, para si representar de
modo sistematico las particularidades de la poblacion, situacién o area de interés en
este caso la escuela Lcdo. Jaime Andrade Fabara, en los que se busca describir
situaciones o acontecimientos, definiendo en términos claros y especificos las
caracteristicas, que se desean diferenciar en el sector. De manera, que se va a
expresar como es el abordaje, los sujetos que son seleccionados y las técnicas de

observacion a utilizar (cuestionarios, entrevistas, u otras).

Para la recoleccion de los datos, se orient6 hacia un disefio de campo y documental
pues los mismos se recolectaron directamente de la realidad y de las fuentes
documentales vigentes, para asi analizarla e interpretarla. En una investigacion de
campo, también se emplean datos secundarios, sobre todo los provenientes de
fuentes bibliogréficas, a partir de los cuales se elabora el marco tedrico. Noobstante,
son los datos primarios obtenidos a través del disefio de campo, los esenciales para

el logro de los objetivos y la solucion del problema planteado.

La poblacion que se tomo para el presente estudio como lo indican en este marco
Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), y refieren que la poblacion corresponde
al conjunto de personas, elementos o0 casos que tengan caracteristicas similares que
permitan profundizar en determinada problematica. Para efecto de este estudio fue
seleccionada como poblacién 1 autoridad de la escuela Lcdo. Jaime Andrade
Fabara. La poblacion de esta investigacion se encontrara conformada por la sefiora

directora,16 docentes, 30 padres de familia, 30 nifios y nifias de la escuela de
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educacion general basica “Lic. Jaime Andrade Fabara”. No se realizara el calculo

de la muestra, puesto que la poblacion no supera las 200 personas.

En cuanto a las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, la recoleccion
de datos son las partes operativas del disefio de investigacion, es decir, son las
técnicas y herramientas que son utilizadas para la sistematizacion de la informacién,
para el desarrollo del presente estudio y segun los objetivos planteados, responden
a técnicas basados en la metodologia cualitativa, entre las cuales se abordaron
mediante la entrevista, la ficha de observacion, la observacion directa de los hechos,
la documentacion bibliografica y el andlisis documental.

Encuesta:

Se define a ala encuestas como:

Una técnica que utiliza un conjunto de procedimientos estandarizados de
investigacién mediante los cuales se recoge y analiza una serie de datos de una
muestra de casos representativa de una poblacién o universo mas amplio, del que
se pretende explorar, describir, predecir y/o explicar una serie de caracteristicas
(Casas, 2003, p.144)

Es asi que, se encuestara a los docentes, utilizando el instrumentodel cuestionario con

preguntas cerradas en la escala de Likert.

Entrevista:

Para Denzin y Lincoln (20015) citados en Vargas (2016) mencionan que la
entrevista es una conversacion, es el arte de realizar preguntas y escuchar
respuestas”. Ademas, esta técnica esta fuertemente influenciada por las
caracteristicas personales del entrevistador, asi mismo, ha llegado a convertirse en
una actividad de nuestra cultura, aungue la entrevista es un texto negociado, donde
el poder, el género, la raza, y los intereses de claseshan sido de especial interés en

los dltimos tiempos.
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Desde el marco cuantitativo se llevo a cabo mediante las entrevistas estructuradas
aplicada a los directivos de la escuela Lcdo. Jaime Andrade Fabara, y encuesta a los
docentes, se permitio que los docentes expresaran con libertad su opinion sobreel
tema, registrando su respuesta, partid de un guion o un conjunto de preguntas
generales que accedieron obtener la informacion requerida. Fue un proceso
agradable de interaccion y de expresion libre, donde se identificaron el sentir de
cada docente, el sistema de valores, sus estados emocionales, entre otros. Asi mismo

los datos obtenidos, se sometieron a un analisis critico y conceptual.

En cuanto a la observacion participante esta investigacion permitié comprender el
comportamiento de los nifios y nifias y los conocimientos de los docentes en su
contexto. Se observo y registro la informacion de cada uno de ellos, evitando la
transferencia por parte de la entrevistadora, a pesar de que se involucrd
directamente en el entorno, fueron periodos prolongados y de altos niveles de

analisis.

CARACTERIZACION DE LA INSTITUCION OBJETO DE ESTUDIO

La escuela general basica Lic. Jaime Andrade Fabara es un plantel pluri-docente se
encuentra ubicado en la ciudadela las Fuentes, en la historia de la institucion se

sefiala lo siguiente:

El gobierno nacional por intermedio del banco de la vivienda construye la primera
y segunda etapa de la ciudadela las Fuentes, los moradores se organizaron y fueron
una comision a la direccion provincial de educacion a solicitar maestros puesto que
se realizd un censo en el cual muchos nifios se encontraban en edad escolar,

teniendo resultados positivos se fundo la escuela el dia 07 de Octubre de 1.985.

La escuela de educacion basica Lic. Jaime Andrade Fabara es una institucion cuyos
objetivos se inspiran en la Constitucion de la Republica del Ecuador, las leyes y
reglamentos y asume el compromiso de ser una escuela de apoyo para la formacion

integral del ser humano.
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CAPITULO I

FUNDAMENTACION TEORICA

1.1. ANTECEDENTES

En 1968 mediante un informe presentado por la UNESCO se recomend6 a los
gobiernos del mundo tener en cuenta a las personas con discapacidad aplicando
igualdad de acceso a la educacion regular para que sus necesidades educativas
especiales sean atendidas junto a la integracion en la comunidad. Luego la
UNESCO en 1996 propone que la inclusion no debe limitarse a la escuela, sino que
debe incluir el entorno familiar, la comunidad y cualquier entorno que ofrezca

oportunidades de educacion fuera de la escuela.

En 1978 en el Reino Unido mediante el documento conocido como “Informe
Warnock” en reconocimiento a Mary Warnock que presidio el equipo de trabajo de
este informe, es donde aparece por primera vez el principio de la integracion en el
campo educativo con las siguientes palabras: “todos los nifios tienen derecho a
asistir a la escuela ordinaria de su localidad, sin posible exclusion” (Warnock,
1978), Este enunciado engloba a los nifios que presentaban alguna necesidad
especial por lo que precisaban también de atenciones especiales, pero respetando el

derecho a la educacion del sistema ordinario.

Esta afirmacion rebaso la funcién escolar y se extendid a otras latitudes como la
integracion social, la integracién laboral, todo esto basado en el principio de
reivindicacion de los legitimos derechos que son inherentes a los sujetos, por lo que
el entorno debe dar respuesta mediante las adaptaciones y medios asistenciales que

se requieran para tal efecto.

A nivel internacional se aplican estrategias metodoldgicas para los nifios y nifias
con Necesidades Educativas Especiales (NEE) en los centros educativos y Ecuador
no debe ser la excepcion por esta razon en el afio 2011 la Vicepresidencia de la

Republica de Ecuador elaboré el “Manual de Estrategias Pedagogicas para
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atender las necesidades educativas especiales en la educacion regular” en la cual
su objetivo es proporcionar a los docentes herramientas pedagdgicas que les permita
mejorar su desempefio profesional brindando una educacion de calidad a los
estudiantes con necesidades educativas especiales, dentro del marco de respeto a

los derechos humanos

Otros autores se han intereso en este tema como Lidia Margarita Fromm, Vivian
Ramos Sanchez. (2002). La Practica Pedagodgica Cotidiana: hacia nuevos
modelos de investigaciones en el aula. Cartago, Costa Rica Este libro aborda cinco
capitulos de gran importancia para el trabajo investigativo, el primero esta referido
a la génisis epistemologia de la investigacion, este documento es elaborado por un
repuesta a la diversidad cuyo objetivo es promover la inclusién de los estudiantes,
actuaciones encaminadas al éxito escolar, y algunas estrategias metodoldgicas que
pueden favorecer la gestion de la diversidad desde planteamientos que faciliten la
participacion activa del alumnado, la construccion de su propio aprendizaje, la
contextualizaciéon de los conocimientos, su vinculacion con los intereses y

experiencias, la interaccion entre iguales.

En el afio 2012 la maestrante Nora Marina Gomez Galeano realiza un proyecto de
tesis titulado “Estrategias Metodoldgicas aplicadas por los docentes para la
atencion de nifias(os) con necesidades educativas especiales” cuyo objetivo fue
determinar los elementos facilitadores u obstaculizadores que inciden en la atencion
de nifias(os) con necesidades educativas especiales en la escuela Oscar Arnulfo
Romero la conclusion que se llegd con esa investigacion fue que los docentes deben
realizar adaptaciones pedagdgicas para responder a la diversidad yaque permite
tomar decisiones ajustadas a las diferentes realidades sociales, culturales e
individuales, los enfoques metodoldgicos y la pedagogia deben estar centrados en
el alumno, y facilitar la diversificacion y flexibilidad de la ensefianza,de modo que
sea posible personalizar las experiencias de aprendizaje comunes no generalizar la

educacion
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UNESCO. (1994). Declaracion de Salamanca y marco de accién para las

necesidades educativas especiales. Salamanca, Espana.

Esta revista en su primer fasciculo hace referencia sobre las Derechos humano,
estructurado de tres apartados, siendo estos: Marco Legal Internacional, destacando
Declaracion Universal de los Derechos Humanos Establecido en los afios 1994,
donde abarca en sus articulos que toda persona nace libre e iguales con dignidad,la
libertad, proteccidn, identidad, respeto asi como a educarse en cualquier carrera que
le desee, reconociéndose como un derecho del nifio(a), el cual fue aprobada como
Ley N0.287 e, Marzo de 1998.

Conferencia Mundial Sobre Necesidades Educativas Especiales, donde
representantes de 92 gobiernos y 25 organizaciones internacionales aprueban la
Declaracion de Salamanca, donde todos los paises participantes reafirman el
compromiso con la Educacion para todos, examinando los cambios fundamentales
de la politica necesaria para promover un Enfoque de la Educacion Inclusiva,
concretamente capacitando a las escuelas para atender a todos los nifios, sobre todo
los que tienen necesidades educativas especiales.

Otra investigacion relevante es de la autora Pilar Arnaiz Sanchez que habla sobre
“LA EDUCACION INCLUSIVA: DILEMAS Y DESAFIOS” publicado en
2004 en la Revista de Educacion, Desarrollo y Diversidad en la cual se llega a las
siguientes conclusiones - “Todos los recursos pueden ser usados para asesorar sobre
las necesidades instructivas, adaptar el proceso de ensefianza aprendizaje y
proporcionar apoyo a los alumnos. En las escuelas inclusivas ningin alumno sale
del aula para recibir apoyo, sino que éste se recibe dentro del aula, lo cual exige que
los recursos estén en la misma y que los profesores de apoyo realicen una
importante tarea de coordinacion con el profesor tutor se proporciona apoyo social
e instructivo a todos los estudiantes, ya que las escuelas inclusivas trabajan en pro

de construir la interdependencia, el respeto mutuo y la responsabilidad.”
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Se concluye que la educacion inclusiva permite que los nifios puedan aprender a la
par de otros sin discriminarlos ya que tienen el mismo derecho, asegurar el derecho
a la educacion de todos(as) los nifios sin importar sus caracteristicas o dificultades
individuales, implicando eliminar las barreras que existen para el aprendizaje y la

participacion de todos los estudiantes en el hecho educativo.

1.2. FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA

INCLUSION EDUCATIVA

La inclusion educativa es una tema de gran discusion en la actualidad, en cierto
sentido es considerado un paradigma, una vision de la forma de hacer educacién en
el mundo entero, en Ameérica latina, y mas concretamente en el Ecuador. Desde una
perspectiva internacional, la inclusion educativa es definida por la UNESCO(2017),

como:

El proceso de identificar y responder a las diversas necesidades de todos los
estudiantes a través de una mayor participacion en el aprendizaje, las culturas y las
comunidades, y reducir la exclusion en la educacion. Implica cambios vy
modificaciones en los contenidos, enfoques, estructuras y estrategias, con una

visién comun que incluye a todos los estudiantes (p. 6).

Asi es como, desde este organismo, se asume que el objetivo de la inclusion
educativa es eliminar la exclusién social, que es una consecuencia de las actitudes
y aptitudes. Este planteamiento, involucra un proceso de identificacion y respuesta
a diversas necesidades a través de la participacion activa de los estudiantes al
proceso de aprendizaje; esto implica cambios y modificaciones en estrategias,
contenidos y actividades con una vision comun que incluya a toda la poblacion

estudiantil en igualdad de condiciones.

De este modo, tal como lo plantea Graham(2020)al percibir la inclusién educativa
como un proceso, “involucrala busqueda constante de mejoras e innovaciones para
responder de manera mas positiva a la diversidad de los estudiantes, aprendiendo a
vivir con diversidad y obtener resultados 6ptimos, buscando maximizar la

presencia, participacion y el logro del éxito académico” (p. 18).
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Desde otra perspectiva, Schneider(2017)plantea que la inclusion educativa es “un
derecho que requiere, lo que expresa el compromiso de educar, la identificacion y
reduccion de barreras, que impiden el ejercicio efectivo de los derechos, en este
caso, a la educacion inclusiva” (p. 19). Lo que se concibe genéricamente, cOmO
todas las creencias y actitudes que los actores educativos tienen en este contexto,
con respecto a la inclusién (aquellas que se reflejan en su perspectiva sobre como

abordar la diversidad).

De este modo, se concibe que la inclusion educativa enfatiza particularmente en
“los grupos de estudiantes, que podrian estar en riesgo de marginacion, exclusion,
fracaso escolar o en condiciones vulnerables. Lo que requiere de la toma de medidas
para asegurar su presencia, participacion, aprendizaje y éxito académico dentro del
sistema educativo” (Altbach et al., 2019, p. 35).

En efecto, la participacion de los estudiantes es uno de los componentes basicos en
el tema de inclusion; desde este principio, el estudiante se siente involucrado y
aceptado como miembro de una comunidad educativa. De hecho, para alcanzar el
éxito académico, todos y cada uno de los estudiantes, deberan desenvolverse bajo
los mismos parametros educativos y contar con las mismas oportunidades de
superacion; asi como también la institucion educativa deberd responder a las

necesidades educativas de los estudiantes.

De este modo, el acceso de todos los individuos a la educacion, es parte de la calidad
que debe caracterizar cualquier politica educativa, ya que hoy en dia la inclusion
representa una filosofia en el derecho de todos, lo que implica un esfuerzo para
cubrir las necesidades de actores educativos especiales o especificos. Debe tenerse
presente que, aun en la actualidad, asegurar que cada individuo tenga una
oportunidad igual dentro de su progreso educativo, sigue siendo un desafio, por lo
que el establecimiento honesto de un aula inclusiva exitosa, varia en complejidad,

segun los desafios creados por la discapacidad en cuestion.

DISCAPACIDAD

La conceptualizacion de discapacidad desde el punto de vista tedrico ha presentado

una evolucion importante en el transcurso de la historia, ya que en la antigliedad se
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asociaba a la presencia de poderes divinos o castigos sobrenaturales, lo que
implicaba el rechazo y aislamiento social, posteriormente desde el siglo XV la
condicion pasé a secularizarse y surgieron las primeras instituciones de estilo
manicomial para albergar a quienes la presentaban, hasta llegar al entendimiento
actual donde se le considera sujetos de derecho; a pesar de este avance continGan
existiendo brechas por saldar con respecto a dichos logros (Brennan, 2018).

De esta manera, se observa como el concepto de discapacidad ha evolucionado con
el tiempo desde un enfoque clinico, pasando a un enfoque social, basado en
derechos. En tal sentido, "la discapacidad es entonces un concepto
multidimensional que abarca las perspectivas bioldgicas, individuales y sociales,

factores de la persona y factores sociales o ambientales interactian”

No obstante, en la actualidad, se conceptualiza la discapacidad, como
McGinley(2019)“la relacion que existe entre las personas y su entorno, y los
principios de normalizacién, integracion y participacion, en la que se muestre la
proteccion y salvaguarda los derechos y oportunidades a quienes padecen cualquier
tipo de discapacidad” (p. 6). En efecto, el pensamiento actual sobre la discapacidad,
se asocia a las personas que presentan diversas necesidades, como resultado de la
interaccidn entre grupos y con el entorno, con una vision positiva sobre la vida de
estas personas Yy enfatizando en la igualdad de oportunidades, ademas de valorar las

capacidades, asi como, la inclusion personal y social y educativa.

La discapacidad es un término general que, segin la Organizacién Mundial de la
Salud (OMS, 2017)comprende:

Las deficiencias, limitaciones de actividad y restricciones de participacion. Las
deficiencias son problemas que afectan la estructura o funcion de un cuerpo; las
limitaciones de la actividad son dificultades para ejecutar acciones o tareas; y las

restricciones de participacion son problemas para participar en situaciones vitales

Con base a este planteamiento, la discapacidad es un fendmeno complejo que refleja
una interaccion entre las caracteristicas del organismo humano y las caracteristicas

de la sociedad en que vive estas condiciones, son consecuencias, no solo de la salud
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de la persona, sino también de factores personales y ambientales; es algo dinamico
sujeto a las circunstancias y al entorno, donde los factores personales y contextuales

pueden hacer que las discapacidades de las personas varien.

TIPOS DE DISCAPACIDAD

Se encuentran diferentes tipos de discapacidad: fisica, psicosocial, cognitiva y
sensorial. Cada una de ellas puede manifestarse en distintos grados. Ademas, una
persona puede tener simultaneamente varios tipos de discapacidad, lo que abre adn
mas el amplio abanico de personas con discapacidad, y estas requieren por lo
general una atencién diferenciada en el sistema educativo, lo que asocia cada

condicion, con la necesidad educativa que presenta (McGinley, 2019).

La discapacidad desde su concepcion medica a través de sus implicaciones
psicoldgicas, sociales e integrales se puede clasificar siguiendo una orientacion
general en el que se priorizan aquellas tipologias que sugieren un proceso de
acompariamiento psicopedagogico en el marco de un proceso inclusivo; entre estas

se destacan:

DISCAPACIDAD SENSORIAL

La discapacidad sensorial, tal como lo muestran Eitel y Ramirez(2016), es “una
limitacion de uno de los sentidos y usualmente se utiliza para referirse a la
discapacidad visual o auditiva” (p. 9). Asi mismo, Dulci¢ et al., (2017) que los otros
sentidos también pueden presentar discapacidades al momento de comunicarse y en
el lenguaje, asi también, pérdida de capacidad olfativa y del gusto (incluyendo
anosmia, que es una incapacidad para oler), discapacidad somatosensorial (falta de
sensibilidad a toque, calor, frio y dolor), y trastornos del equilibrio, son solo algunas

discapacidades dentro del rango de discapacidad sensorial” (p. 17).

Al considerar los 6rganos de los sentidos, como la vista, el oido y el lenguaje, se
tiene en cuenta los principales receptores y emisores de informacion. Esta

discapacidad afecta directamente a estos sentidos, ya que a través de estos se recibe
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del exterior los estimulos que intervienen en los procesos de adquisicion del

conocimiento.

Esta discapacidad implica una relacion directa con los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Por cuanto al considerar estas barreras biologicas, la formacion
academica es validada y fundamenta, la busqueda de los estilos de aprendizaje que
contribuyan de manera integral e inclusiva a la formacion de las personas en las que

predomine este tipo de discapacidad.

Dentro de los tipos de discapacidad sensorial se encuentran la discapacidad

auditiva, visual y de lenguaje.

DISCAPACIDAD AUDITIVA

La discapacidad auditiva (pérdidas auditivas de leves a profundas) supone una
limitacion en la comunicacién o el lenguaje como expresion linglistica y de

pensamiento.

Los estudiantes con discapacidad auditiva son aquellos que tienen una audicion
bilateral deficiente (que afecta a ambos oidos). Las pérdidas unilaterales (un solo
oido) permiten una audicion normal, no presentando necesariamente alteraciones

en el lenguaje (Melo et al., 2018).

Es decir, que esta patologia, se considera como la pérdida de la capacidad de
audicién en ambos o en un oido, la persona deja de percibir los sonidos de manera
total o en las frecuencias necesarias sin la ayuda de dispositivos secundarios; por
consiguiente, se considera una limitacion en la comunicacion o el lenguaje como

expresion linguistica y de pensamiento.

La discapacidad auditiva o las personas que la presentan, son diferenciadas en
sordas, cuando la condicion es profunda o existe una pérdida total de la audicion
conocida como anacusia, e hipoacusia que se caracteriza por la deficiencia parcial,
0 lo que es lo mismo, presentan cierta capacidad auditiva, pero requieren de ayudas
técnicas para completar una audicion, adecuada a los decibeles necesarios por el
oido humano (Heras et al., 2020). En todo caso, el principal sintoma caracteristico

de la discapacidad auditiva es la pérdida o disminucion de la funcién auditiva,
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condicion ante la cual debe determinarse la edad 0 momento preciso de inicio, es
decir antes de los tres afios o posterior a este periodo. Este criterio apoyara la
definicion de la condicidn, si es congénita, o adquirida, y en consecuencia si la
persona tuvo o no la posibilidad de recordar su exposicion al lenguaje hablado.
También es importante descartar la presencia de comorbilidades, o el hecho de que
la sordera se encuentra colindando con otras condiciones patoldgicas.

CAUSAS DE LA DISCAPACIDAD AUDITIVA

Los origenes de la discapacidad auditiva se corresponden con alteraciones de tipo
genética, es decir que es heredada. Pueden ser de origen congenito, asociada al
nacimiento del individuo, las cuales a su vez pudieran estar asociada a motivos
prenatales o eventos ocurridos durante el embarazo, tales como las ocasionadas por
efectos de la enfermedad de sarampidn o rubéola; y también pueden ser perinatales,
generadas por traumatismos o eventos durante el trabajo de parto, prematuros,
partos muy prolongados, o anoxias, durante el nacimiento (Gonzaélez et al., 2018).
Otra clasificacién se corresponde con las adquiridas, ocurridas por algin evento,
durante el transcurso de la vida(Morales & Rotela, 2020).

Los estudiantes con este tipo de discapacidad auditiva, pueden presentar
dificultades o limitaciones en la comunicacién oral (dependiendo de si es sordera
pre-lingual o post-lingual), por lo que serd necesario continuar o alternar con el
desarrollo de otro codigo (no oral). Pueden mostrar dificultades de diferentes tipos
o dificultades en la lectura y escritura, falta de conocimiento del vocabulario
técnico, comprensién de conceptos abstractos y errores en la expresion escrita
(coordinacion y estructuracion de oraciones, ausencia de vinculos, problemas en la
conjugacion de verbos, etc.) o dificultades de comportamiento, flexibilidad de
pensamiento o susceptibilidad(Alvarado, 2016).

Algunos estudiantes pueden leer los labios del otro, usan audifonos, algunos usan
protesis que compensan artificialmente la pérdida auditiva al amplificar los sonidos,
por lo que se debe permitir su uso en todas las actividades académicas. Otros
estudiantes usan implantes cocleares (protesis cuya implantacion requiere
intervencion quirdrgica), se debe tener en cuenta que le resulta dificil adaptarse a

ellos. Algunos estudiantes usan el lenguaje de sefias para comunicarse y requieren
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un intérprete de lenguaje de sefias (ILSE), por lo que se requiere de un profesional
en esta especialidad que desarrolle las tareas de interpretacion, de acuerdo con el
codigo deontoldgico de su profesion, como la confiabilidad y la confidencialidad,

si esta presente, se debe facilitar su actividad en el aula.

Esta afeccion es producida por un dafio en el drgano de Corti de la coclea. Sus
causas mas frecuentes son genéticas, problemas durante el parto, meningitis, otitis
media, etc. (Medina, 2017). Se distingue también la sordera central o agnosia
auditiva, producida por lesion en las vias auditivas centrales. Y, la sordera mixta,
originada tanto por lesion de la via de conduccion del sonido, como de la de
percepcion (Lopez et al., 2021).

DISCAPACIDAD VISUAL

La discapacidad visual es un término que engloba diferentes tipos de dificultades
visuales. Supone una pérdida en el sistema perceptivo y de acceso a la informacion
del entorno, ya que el 80% de la informacién que nos llega del exterior es de tipo
visual. Las personas con discapacidad visual presentan diferente grado de vision,
por lo que las adaptaciones y ayudas que cada uno requiere estaran determinadas el
tipo de déficit visual y por su funcionalidad visual. Las personas con estas
dificultades utilizaran principalmente la informacidn auditiva, tactil y propioceptiva
para adaptarse al entorno. Informacién que, al menos inicialmente, y hasta la
integracion y desarrollo de estos sentidos, se limita al contexto méas proximo, a los
objetos y situaciones cercanas, con una exploracion de la realidad lenta y
fragmentaria (Sanchez, Romer, & Padron, 2019).

La discapacidad visual se caracteriza por la pérdida de la vision, condicion fisica
que genera disminucién en la facultad de percibir los estimulos visuales en
diferentes magnitudes, desde no ver absolutamente, hasta no reconocer los
estimulos que se le presentan. En algunas magnitudes los déficits pueden ser
compensados mediante el empleo de anteojos, de acuerdo al tipo de patologia
presente, como lo propone Tortosa (2020). Esta se clasifica segun la intensidad de

la lesion del érgano visual, en:

22



Ceguera Total: La ceguera total es la incapacidad de las personas para recibir

estimulos luminosos.

Ceguera Parcial: Las personas afectadas tienen un resto visual mayor que en el
caso de ceguera parcial y pueden ver algunos objetos, a unos pocos centimetros,

aun cuando requieren de una atencion especializada.

Baja Vision: Este término se aplica a la anomalia visual que restringe la capacidad
de realizar tareas visuales a diario, este deterioro no se puede corregir con anteojos

normales, lentes de contacto o intervencion médica.

Los tipos obvios de anomalia visual son la pérdida de agudeza visual y la pérdida

de campo visual.

Al tomar en cuenta las diversas patologias que afectan el sistema visual, no se
pueden sefalar caracteristicas comunes a todos los estudiantes que tienen esta
discapacidad; sin embargo, es posible dar pautas sobre como estas personas se
relacionan con el entorno y acceden a la informacién, para lo cual, se expone los
siguientes aspectos que se deben tener presente en el momento en el que se tengan

en el aula estudiantes con este tipo de discapacidad.

En cuanto a la intervencion educativa, en los casos de deteccidn de discapacidad
sensorial, se debe tener en cuenta la parte afectada, el tiempo de aparicién de la
discapacidad y si ha permanecido visual (discapacidad visual) o auditiva
(discapacidad auditiva), ya que esto influirA de manera importante en la
intervencion pedagogica; tener en cuenta el tiempo de aparicion, es muy importante
para el desarrollo del lenguaje, cognitivo y social del estudiante, ya que cuando
quien lo padece ha visto o escuchado una parte de su vida tendra consecuencias

cognitivas menores, pero mas sociales, en algunos casos.
Intervencién educativa a los estudiantes con discapacidad visual

En apoyo a los estudiantes con discapacidad visual se debe usar braille para tomar
notas y un abaco para hacer calculos matematicos, tutoria entre iguales, trabajos en

equipo, cuando la actividad requiera observacion, es importante fomentar el uso de
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otros sentidos, como el tacto: utilizar las evaluaciones orales o utilizar braille o
maquina Perkins, se realizan modificaciones de acuerdo a la competencia curricular

del alumno(Ministerio de Educacion, 2013).

DISCAPACIADAD MENTAL O INTELECTUAL

Segun la Asociacion Americana de Discapacidad Intelectual o del Desarrollo
(AAIDD, 2011), esta discapacidad la considera como un “estado individual
caracterizado por limitaciones significativas en el funcionamiento intelectual y el
comportamiento adaptativo, y por originarse antes de los 18 afos” (p. 1). Este tipo
de discapacidad se presenta en la infancia, la nifiez o en la adolescencia, cuando aun
no alcanza el nivel intelectual esperado para su edad cronoldgica, esto puede
deberse a diferentes causas que alteran o comprometen las habilidades adaptativas

conceptuales, sociales y practicas.

Desde el punto de vista socio ecolégico referido por Salazar (2017) la limitacion
del funcionamiento humano, deficiencias en la interaccion social, lo que hace que
las habilidades adaptativas en su clasificacion incluyen dominios especificos que
ayudan potenciar o reeducar las pautas basicas que se necesitan para la mejora del
funcionamiento individual y la calidad de vida, lo que se considera mas importantes
que el coeficiente intelectual. Por ello, se plante6 modificar la forma de mirar a la
persona con discapacidad intelectual; ya no del 1Q, sino de 5 espacios o dimensiones

que, agrupadas, satisfacen sus necesidades individuales primarias.

En relacién a la evolucién del término tiene en gran medida un cambio en el
lenguaje, y en funciones adaptativas que ya no son inmutables, sino actualmente
definido segun el contexto en el que se desarrolla la persona con discapacidad
intelectual. Por lo que en general, sea cual sea el tipo de la discapacidad actualmente
tiene una mayor comprension de su significado cuando vinculado a la participacién

y actividad en lo social.

Dentro de estas discapacidades intelectuales se encuentran: el autismo, el sindrome
de Down, sindrome de Asperger, discapacidad intelectual (profunda, severa,

moderada, leve).
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Trastorno autista: Bajo la denominacion del trastorno autista el Manual
Diagnostico y Estadistico de los Trastornos Mentales, incluye este sindrome
(autismo de Kanner), el sindrome de Asperger y el Trastorno generalizado del
desarrollo, que segun plantea tienen en comun una asociacién de sintomas conocida

con el nombre de triada de Wing, que son:

Trastornos de la comunicacién verbal y no verbal: Trastornos que pueden oscilar
desde el mutismo total (incomprensidn del lenguaje hablado y escrito y ausencia de
mimicas), a dificultades de comunicacién verbal 40 (comprensién de los mensajes
implicitos) y no verbal (comunicacién gestual, expresiones del rostro) y en la
adaptacion al interlocutor (uso de vocabulario anormalmente preciso y pedante).
(Brignell et al., 2018).

Trastornos de las relaciones sociales: Trastornos que pueden ir desde la
incapacidad para buscar relaciones sociales, hasta circunstancias en las que intentan
tener amigos y no saben cémo lograrlo, o son personas extremadamente ingenuas

que resultan ser presa facil de la picardia de los demas.

Centros de interés restringidos y/o conductas repetitivas: trastornos que varian
desde situaciones en las que se tienen conductas repetitivas y no funcionales
(actividad de recuento, estereotipias gestuales, tics, muecas, deambulacion, etc.),
hasta dificultad para tratar temas diferentes a los de interés de los afectados. En las
formas menos severas, la persona afectada puede ser consciente de ello y desarrolla
estrategias para disimular o disminuir el impacto en su vida social (Prieto et al.,
2018).

Sindrome de Down: es una alteracion cromosomica relativamente frecuente y la
causa principal de discapacidad intelectual en todo el mundo “(Diaz, Yokoyama, y
Del Castle, 2016, p.290)” Los pacientes adquieren los hitos del desarrollo tanto en
el area motora como en el lenguaje. El coeficiente intelectual promedio es de 35 a
70 puntos” (Diaz, Yokoyama, & Del Castillo, 2016, p.291); en estos casos las
personas tienen un cromosoma extra que son los responsables de generar esta

patologia.
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Sindrome de Asperger: El sindrome de Asperger es un trastorno neurobiolégico
del desarrollo, que afecta al funcionamiento social y a las actividades e intereses de

las personas que lo padecen. Es, esencialmente, un trastorno de la relacion social

Los factores etioldgicos responsables son en parte genéticos y en parte ambientales,
pero estan ain por determinar. Este sindrome implica un patrén de funcionamiento
psicolégico caracteristico, del que se derivan dificultades especificas para las
personas, pero también ciertas habilidades, que se pueden hacer especialmente

evidentes en la escuela.

Discapacidad intelectual: Desde la perspectiva de la Organizacion Mundial de la
Salud (OMS), este tipo de discapacidad se clasifica en 4 subniveles, cada uno tiene
caracteristicas particulares, siendo leve, moderada, grave y profunda.

Intervencidn educativa a los estudiantes con discapacidad mental e intelectual

La atencion educativa al alumnado con discapacidad mental e intelectual, se ha
venido produciendo en los centros ordinarios de educacion primaria y secundaria.
Lo que muestra que las adaptaciones curriculares individualizadas, entendidas
como las adaptaciones del curriculo referidas a los alumnos en concreto, pueden
reducirse significativamente, si se presta atenciéon a la atencion necesaria a las
adaptaciones en la programacién del aula, siendo esto altamente beneficioso, para

la generalidad de los estudiantes.

Sin embargo, cuando se trata de alumnos con mayor afectacion o que se encuentran
en niveles avanzados de escolaridad, por lo que su nivel de competencia curricular
estd menos cerca del resto de alumnos del grupo, en una o varias areas sera
necesario realizar un trabajo significativamente diferente a la realizada por los

demas estudiantes.

DISCAPACIDAD FISICA O MOTORA

Las discapacidad fisica 0 motora son alteraciones de origen bioldgico, neuroldgico
caracterizada por disfuncion en el sistema locomotor, de forma irreversible y

permanente, dificultando realizar los movimientos de manera regular, de acuerdo a
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la funcionalidad del sistema motriz. Se expresa principalmente en las extremidades,

aungue en oportunidades llega a lesionar la musculatura esquelética.

Como se puede apreciar, la discapacidad fisica afecta el aparato locomotor,
directamente responsable de la coordinacion de la motricidad, que es esencial
previo a los procesos de aprendizaje desde los primeros niveles del sistema
educativo, se debe hacer un diagndstico general para identificar si son congénitos o

si la discapacidad afecta el desarrollo biologico del individuo (Barcia et al., 2018).

En este caso, se tiene que las principales causas de discapacidad fisica son a menudo
congénitas o de nacimiento. Una persona es considerada fisicamente discapacitada
cuando tiene problemas con el sistema musculoesquelético o las extremidades, asi
como paralisis, paraplejia y tetraplejia y trastornos de coordinacion de movimientos
(Garcia et al., 2019).

Deficiencias motoras segun su origen

Si se considera el origen de la deficiencia motriz se encuentra la siguiente

clasificacion:

De origen cerebral: Paralisis cerebral, traumatismo craneoencefélico, tumores.

De origen espinal: poliomielitis, espina bifida, lesiones degenerativas de la medula
espinal y lesiones de la médula espinal.

De origen muscular: Miopatias (distrofia muscular progresiva de Ducheme,

distrofia escapular de douzy-Dejerine).

De origen osteoarticular: malformaciones congénitas (amputaciones, luxaciones,
artrogriposis);  malformaciones  distroficas, malformaciones microbianas
reumatismo infantil y lesiones osteoarticulares por desviacion de la columna

(cofosis, lordosis, escoliosis)(Morales & Rotela, 2020, p. 71)

De manera que, la discapacidad motriz se refiere a un grupo muy heterogéneo de
alumnos y alumnas que puede ir desde los requerimientos especiales de un nifio con
un trastorno 6seo (baja estatura), hasta una persona con secuelas de paralisis
cerebral o espina bifida. Por ello, es muy importante conocer las fases que

componen un movimiento o0 una respuesta motriz, ya que la deficiencia motriz
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puede haberse originado en cualquiera de ellas. Un movimiento se produce segun
la siguiente secuencia: estimulacidn, codificacion, conduccion, procesamiento de la
informacién a nivel del sistema nervioso central y elaboracion de la respuesta

motora.

Asi mismo se considera que, las discapacidades motrices son mas evidentes cuando
se alteran los eslabones de la secuencia mas cercanos a la ejecucion del movimiento.
También es necesario conocer las repercusiones de las consecuencias, ya que estas
pueden ser tan dispares que requeriran medidas educativas muy diferentes para
evitarlas o paliarlas. Por lo que, es importante que educadores y docentes conozcan
las caracteristicas de estos alumnos para poder estructurar un plan de intervencién

educativa acorde a sus necesidades.

Intervencion educativa discapacidad fisica 0 motora

La prioridad del proceso educativo de los alumnos con discapacidad motriz es
lograr un desarrollo que les permita moverse con la mayor autonomia posible,
actuar sobre el entorno y comunicarse con los demas. Estos objetivos son los que
deben determinar las caracteristicas de la respuesta educativa que debe incluir la
valoracion del grado de desarrollo de sus capacidades y necesidades educativas
especiales, la propuesta de escolarizacion lo mas acorde posible con ellas, el grado
de adaptacion del curriculo, de las competencias curriculares asi como los
elementos de acceso necesarios: eliminacion de barreras, uso de medios de
desplazamiento, adecuaciones para el manejo de Utiles escolares y materiales

curriculares(L6pez et al., 2021).

En estos casos, la respuesta educativa debe basarse en una estrecha colaboracion
entre la escuela y los representantes legales de los alumnos, a través del
compromiso, la cooperacion y el consenso. La calidad de esta respuesta dependera
del trabajo en equipo de los diferentes profesionales que comparten los mismos

objetivos educativos, en sintonia con las necesidades del nifio y la familia.

Una vez evaluadas las necesidades y habilidades de cada alumno por todo el equipo
de profesionales y la familia, podremos determinar qué decisiones se deben tomar

en cuanto a la propuesta de objetivos funcionales, materiales, ritmos de trabajo,
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estrategias metodologicas y agrupaciones. modalidades de escolarizacion, asi como
estrategias curriculares y organizativas que debemos tener en cuenta para dar una

respuesta educativa adecuada.

La respuesta educativa a estos alumnos debe regirse por una serie de principios
bésicos, tales como:

Establece metas Utiles
Utilizar materiales facilitadores.
Establecer ritmos de trabajo adecuados a las posibilidades de cada alumno

Utilizar estrategias metodologicas adecuadas (Reinoso & Chamba, 2020)

Ante estas situaciones, se destacan algunos aspectos importantes dentro de las
estrategias metodologicas, como reforzar los mensajes orales con gestos y sefias,
proporcioneles instruccién asistida para sefialar, manipular, escribir, etc. y eliminar
gradualmente la ayuda, realizar espera estructurada, iniciar la evaluacion con una
tarea en la que el éxito esté asegurado, ensefiar los indicadores de su estado de salud
asi como estrategias para prevenir y advertir, utilizar el modelado para adquirir
ciertas habilidades, el refuerzo social positivo refuerza el aprendizaje y mejora la
confianza en uno mismo, combinar tareas mas dificiles con situaciones de diversion
y relajacién, que motiven el aprendizaje, asignar pequefias tareas que impliquen
responsabilidad, requieran desplazamientos, promuevan la autonomia(AAIDD,
2011).

Asi mismo, cualquier forma de desplazamiento es véalida siempre que no sea
contraproducente y facilite la interaccion y se debe trabajar muy de cerca con el
personal de rehabilitacién que orientara sobre lo que puede hacer el nifio en funcion
del momento evolutivo, valoracion del nifio o nifia como persona, dejando en un
segundo plano su discapacidad, la constancia en el ritmo de las rutinas ayuda al
estudiante a anticiparse a las situaciones ya estructurar temporalmente su mundo,

planificar actividades de forma ludica y motivadora(AAIDD, 2011).
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En tal sentido, la escolarizacién de los alumnos con discapacidad motriz, ha de
considerar, ademas de sus caracteristicas personales, otras variables de no menor
importancia, como son las caracteristicas del colegio, la disponibilidad de ayudas
técnicas, la opinion de la familia, etc.; en cada caso se es necesario analizar y

evaluar cudl es el entorno educativo méas favorable.

En el caso de las orientaciones sobre la modalidad de escolarizacion més adecuada,
se establecen teniendo en cuenta, siempre que sea posible, las pautas
normalizadoras (con su grupo de iguales, de la misma edad, con intereses y
motivaciones comunes) e integradoras (en su entorno fisico) de nuestra politica

educativa.

Los alumnos con discapacidad motora tienen algunas caracteristicas comunes,
aunque con notables diferencias individuales en cuanto al grado de afectacion,
como dificultades en la motricidad fina y gruesa, limitaciones en el conocimiento
del medio que les rodea y en las posibilidades de actuar sobre é€l. el entorno y la
imposibilidad o dificultad para la comunicacion oral.

ADAPTACIONES CURRICULARES

Las adaptaciones curriculares son modificaciones que se realizan en los elementos
del curriculo, tales como: objetivos, habilidades, metodologia, recursos,
actividades, tiempo de finalizacién de la tarea, evaluacion, asi como las condiciones
de acceso, con el fin de responder a las necesidades especificas y la evaluacién del
estudiante y su contexto, a fin de establecer una propuesta de adaptacion especifica,
asi como a los requisitos detectados, ya que el proceso de adaptacién ha sido
evaluado en el aula. Estd dirigido a estudiantes con necesidades educativas

especiales y esté precedido por un diagnéstico (Vangaet al., 2016).

Teniendo en cuenta que, como afirman Lord et al., (2018), el término adaptacion

curricular (ACI), implica que;
e El plan de estudios es el mismo para todos los estudiantes.

e Se proporcionan elementos de normalizacion.

30



e Pueden referir a cualquier estudiante de cualquier edad.

Alude al principio de normalizacién de la ensefianza. Por lo que, la division entre
adaptacion curricular significativa y no significativa en el continuo de proceso de
adaptacion, que va desde una atencion mas individualizada o una supervisién mas
estrecha, hasta un estudiante mientras realiza las mismas tareas que los demas, a la
programacion de una planificacion muy diferenciada, reservandose la expresion
adaptacion curricular significativa, para aquellos casos en los que modificar

sustancialmente los elementos basicos del curriculo.

En general, esta adaptacion es realizada por el docente del aula, pero con la
participacion de profesores o personal especializado de psicopedagogia u
orientacion. Estas son decisiones que no deben ser de naturaleza informal, por lo
que el mecanismo para su registro y seguimiento debe buscarse de manera que
refleje el proceso de planificacién pedagdgica y sus estrategias. La adaptacion
curricular debe tener en cuenta los siguientes aspectos: a) la evaluacién y b) los
tipos de adaptacion. Respecto al primer aspecto mencionado, es decir, la evaluacion
diagnostica.(Forteza et al., 2018) hacen una importante precision sobre los

elementos que deben tenerse en cuenta, a saber:

Para evaluar al estudiante, se debe tener en cuenta su desarrollo cognitivo (atencion,
comprension, memoria, razonamiento), competencia curricular (verificar los
conocimientos previos observando los criterios de evaluacion para el area y el
ciclo), estilo de aprendizaje (motivacion, autoevaluacién), concepto, estrategias de

aprendizaje, refuerzos, agrupaciones y ajuste emocional y social. (p.125).

Ademas, en asociacion con la evaluacion diagnostica, tambien, los elementos de un
tipo de aprendizaje, es decir, las expectativas de rendimiento, el estimulo que se
puede recibir, los recursos, deben tenerse en cuenta para el analisis de cada caso.
Con los que cuentan, la calidad de la comunicacion, los niveles de compromiso y

colaboracion, entre otros aspectos.

Los factores de la escuela, también deben tenerse en cuenta, lo que implica la

cultura escolar para abordar la diversidad, los criterios establecidos, los niveles de
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flexibilidad curricular, las barreras arquitectonicas, el material disponible, la

metodologia utilizada, los equipos de apoyo y los niveles de compromiso colectivo.

En el nivel externo de la institucion educativa, también es importante analizar el
contexto sociocultural, que considera la cultura en favor de la diversidad y la
solidaridad, las infraestructuras, el nivel socioeconémico, la organizacion
comunitaria, la presencia institucional y los entes que se encuentren en el entorno y
que pueden ser aporte de oportunidades tanto para el estudiante como para la propia

institucion, entre otros

Para su aplicacion en la practica, este proceso de toma de decisiones puede generar
accesos y/o adaptaciones curriculares. Esto dependera de la complejidad en cada

caso Yy de los resultados obtenidos en el estudio diagndstico.

Es por eso que, al clasificar las adaptaciones curriculares individualizadas,
dependiendo del grado de significacion, se encuentra segun Lépez (2019) que
oscilan entre lo poco significativo a muy significativo, comenzando esta
explicacion desde las adaptaciones curriculares menos significativas. Para lo que
deberia encuadrarse en el continuo de adaptaciones del curriculo a las diferentes
discapacidades que se presenten, pero antes de un estudio riguroso y profundo de
cada caso, de manera tal que haya suficientes elementos de justificacion

disponibles.

Por lo tanto, recordemos que ésta es una tarea colectiva, de todos los docentes y los
equipos de apoyo en el acompafiamiento y el asesoramiento; ademas, es una tarea
que implica ser abordado desde una concepcidn pedagogica no tradicional y que,
por lo tanto, requiere un maestro con una vision critica y reflexiva, preparado para
asumir por completo ese importante desafio educativo; haciendo que las
adaptaciones sean precisas, contribuyendo en el progreso y el logro del aprendizaje

establecido en igualdad
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ADAPTACIONES CURRICULARES PARA LOS ALUMNOS CON
DISCAPACIDAD AUDITIVA

Areas

Adaptaciones curriculares para estudiantes con
hipoacusia

De acceso | curriculo

Sea una hipoacusia leve, moderada o severa, es

fundamental que el alumno utilice audifonos.

En el caso de hipoacusia leve y moderada,
aunque el alumno tenga lenguaje, necesita
terapia de lenguaje para corregir errores de

articulacion

Metodolégicas

El alumno con hipoacusia leve o moderada no
requiere  cambios significativos en la

metodologia.

El profesor debe, en todo caso, hablar delante
del alumno, con voz alta y articulado

correctamente

Evaluativas

La mediacion es necesaria en pruebas o

gxamenes.

Objetivos y destrezas con

criterios de desempefio

No es necesario realizar una adaptacion
curricular a los objetivos y destrezas con
criterios de desempefio definidos en el curriculo
nacional. Puesto que, los alumnos con pérdida
auditiva tienen un menor grado de escucha, que
les permiten asistir a instituciones de educacion

general ordinaria.
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Para estudiantes con sordera

Para los estudiantes con sordera se deben realizar las siguientes adaptaciones
curriculares, que construiran a su inclusion e insercion escolar y su desarrollo de

acuerdo a la discapacidad que presenta:

TABLA N.5.AAPTACIONES PARA ESTUDIANTES CON SORDERA

Areas Adaptaciones curriculares

De acceso al curriculo Ademaés del timbre que indica el cambio de hora,
receso o finalizacion del dia, la institucion debe
tener luces en varios lugares. EI material didactico
(gréficos y textos) debe ir desde lo mas concreto

hasta lo mas mas abstracto.

En cualquier grado de hipoacusia solicitar el uso de

audifonos segun la sugerencia del especialista.

Proporcionar al estudiante oyente conocimientos
sobre discapacidad auditiva y estrategias de
comunicacion para permitir la interaccién con

alumnos no oyentes.

Utilizar todo tipo de lenguaje, lo importante es poder
comunicarse con el estudiante con discapacidad

auditiva.

La capacitacion de maestros es una prioridad para
los estudiantes con discapacidad auditiva en el salon

de clases.

Si el alumno sordo no tiene lenguaje oral, se

recomienda que en el centro educativo toda la
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comunidad aprenda el idioma sefiales para

comunicarse con él.

Proporcionar al estudiante esquemas claros sobre el
contenido de la materia a medida que avanzas. Estos
son organizadores gréficos, como mapas

conceptuales, cuadros sindpticos, mapas mentales.

Metodoldgicas

Oral: se fomenta la comunicacion oral, es decir, se
ensefia al alumno lenguaje verbal, a través de
técnicas especificas que van desde la produccion de
la voz (desmutizacion) hasta la estructuracion del
lenguaje, asi como el acceso al lenguaje escrito. Este
se basa en la lectura de labios, técnicas ortofonicas,
como la diferenciacion de los puntos de articulacion
de fonemas (lugar donde se coloca la lengua para
producir sonidos), su salida de aire y sonoridad
(vibracion de las cuerdas vocales).

Por ejemplo, /m/ es bilabial (para producirla, los
labios deben estar casi juntas), sonora (las cuerdas
vocales vibran cuando se produce) y nasal (el aire
sale por la nariz). El alumno debe fijarse en como se
produce el fonema y sentir donde se produce la

vibracion, que en este caso sera la mejilla.

Es necesario aclarar que las técnicas para oralizar al
sordo se aplican en escuelas orales especializadas o

por un profesional capacitado.

Comunicacion total: se implementa tanto el lenguaje

oral como el lenguaje de sefias.

Lenguaje de sefias: los gestos manuales se utilizan

para la comunicacion.
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Auditivo-oral: se enfatiza el lenguaje oral sin lectura
de labios, ni indicaciones tactiles, para que los restos

auditivos se aprovechen al maximo.

El método debe ser seleccionado de acuerdo al
momento evolutivo del estudiante y la preferencia
de los padres. En el caso de la discapacidad auditiva
existen algunos métodos como la comunicacion
total, Cued, Speech, Discurso, bimodal, orales puros
(Verbotonal, MAR —Manuel Aroca—, entre otros)
Cuanto mas joven sea el alumno, méas aprendera el

lenguaje oral més facilmente.

Toda la informacion transmitida a los estudiantes
con discapacidades auditivas debe presentarse desde
lo mas concreto (representacion de la realidad) hasta
los més abstractos (simbolos). Por ejemplo, si desea
ensefiar una palabra, debe seguir este proceso:
presentacion del objeto real, objeto representativo
(juguete), fotografia del objeto, dibujo lineal del
objeto, hoja comercial pintada, hoja comercial en
blanco y negro, pictogramas (objeto, actividad o
evento), palabras escritas en tarjetas Siempre, en
todas las fases, se debe hacer la sefial respectiva, la
palabra escrita y la palabra hablada, segun el método

aplicado.

Organizar el trabajo en pequefios grupos en los que
el alumno sordo tenga la oportunidad de exponer sus
ideas a sus comparieros. Es importante que, en el

contexto, se utilice el lenguaje de sefias.
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Si el alumno utiliza el lenguaje oral, se puede apoyar
con técnicas como palabra complementada o gestos
de apoyo.

Trabajar especificamente la comprension lectora;

empezar con textos simples con muchas
ilustraciones, hasta textos largos y complejos. Este

proceso puede llevar afos.

Favorecer el trabajo en pequefios grupos en los que
el alumno sordo se sienta seguro; alternar con

trabajos individuales para desarrollar la autonomia.

Evaluativas

Favorecer las pruebas objetivas (coincidencia,
completa, verdadero o falso, dibujar, pegar); hacer
collages y dramatizaciones. En todos los casos, se

requiere la mediacion del profesor.

Las instrucciones deben ser segmentadas, cortas y

claras.

Obijetivos y destrezas con

criterios de desempefio

Si el estudiante maneja lengua hablada o de sefias,
determine con exactitud su nivel de competencia

curricular y decida si requiere 0 no adaptaciones al

respecto.
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MARCO LEGAL DE LA INCLUSION EDUCATIVA

Actualmente, Ecuador enfrenta el desafio de garantizar una educacion de calidad
con un enfoque inclusivo que se basa en el principio de igualdad de oportunidades

para todos, buscando superar la discriminacion y favorecer la diversidad

Entonces, se considera que la educacion con una base humanista y los estandares
legales son los medios més efectivos para lograr el cambio y promover una sociedad
justa y equitativa, en la que los derechos humanos de todos estan garantizados sin

discriminacion.

Para obtener una vision mas clara, sobre cdmo llevar a cabo un proceso de inclusion
educativa, es conveniente analizarlo desde un marco legal que lo legitime y
promueve, es decir de la Constitucion de la Republica 2008, la Ley Organica de
Educacion Intercultural (LOEI, 2011) y el Reglamento a dicha ley RLOEI (2012)
el Cddigo de la nifiez y la adolescencia (2003). Considerando que este conjunto
legal, ayudara a cumplir con las politicas publicas y garantizar un proceso educativo

inclusivo de calidad para todos. Por lo que, a continuacion, se dard a conocer:
Constitucién de la Republica del Ecuador (2008)

Segun la Constitucion de la Republica del Ecuador, el articulo 3, nimero 1 indica
que es deber del Estado "garantizar sin discriminacion el disfrute efectivo de
derechos establecidos en la Constitucion y en instrumentos internacionales, en
particular educacion, salud, alimentacién, seguridad social y agua para sus

habitantes”.

Y en el art. 26, determina qué "La educacion es un derecho de las personas a lo
largo de su vida y un deber ineludible e inexcusable del Estado (...) Constituye un
area prioridad de politicas publicas e inversion estatal, garantia de la igualdad e

inclusion social e indispensable para el buen vivir " (p. 15).

Por otro lado, en el art. 27, establece que: La educacidn se centrara en el ser humano
y garantizara su desarrollo integral, en el marco del respeto de los derechos

humanos, por ambiente sostenible y democracia.
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Seréa participativo, obligatorio, intercultural, democratico, inclusivo y diverso, de
calidad y calidez; conducira la igualdad de género, justicia, solidaridad y paz;
estimulara el sentido critico, el arte y la cultura fisica, iniciativa individual y

comunitaria, y desarrollo de habilidades y destrezas para crear y trabajar. (p. 16)

De acuerdo con las normas antes mencionadas, se establece que el Estado tiene la
obligacién de proporcionar a todas las personas inevitablemente y sin excusa y
como garantia del buen vivir el derecho libre a la educacion, esto siempre en
igualdad de condiciones para todos sus habitantes, facilitandoles conocer sus
derechos fundamentales, que permite un desarrollo integral, por supuesto, dentro
de un marco democratico, entendiendo esto como la posibilidad de participacion
sin distincion social o de cualquier condicion, ya sea de raza, cultura, econdémica,

religiosa, politica o capacidad.

Se ve entonces que el estado ecuatoriano, coloca la educacion como un derecho
fundamental para cada ser humano y en particular para todos los ciudadanos, vale
enfatizar, que a este respecto se estan dando los primeros pasos con un verdadero
compromiso con un cambio efectivo en la forma de concebir la educacion no como
un derecho de unos pocos, sino de toda la poblacion en su conjunto, sin diferencias

de ningun tipo.

El acceso a la educacidn para todas las personas esta regulado sin discriminacién
alguna, ya que la educacion debe responder al interés general de la poblacion;
facilitando que las diversas culturas existentes en el pais interactian, haciendo
posible el intercambio de conocimiento, que enriquece a la sociedad en su conjunto
y asegura que ninguno de sus miembros se siente excluidos debido a la cultura en

la que se han desarrollado.

En el articulo 46, numeral "3" del Capitulo 111 sobre los derechos de las personas y

los grupos de atencion prioritaria, se expone que:

"se dara atencion preferencial para el pleno integracion social de las personas

con discapacidad" (p. 47).
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Como se mencion0 anteriormente, cada uno de nosotros los seres humanos deben
disponer de los mismos derechos con la diferencia de aquellos que tienen
capacidades diferentes, deben ser quienes tengan mayor preferencia y disfrutar de
garantias para su incorporacion en un total dentro del sistema educativo que tiene

nuestro pais, recibiendo proteccidn en cada aspecto y momento.
Caodigo de la Nifiez y Adolescencia (2003)

El Codigo de la Nifiez y la Adolescencia es uno de los instrumentos legales basicos
que garantiza los derechos de los nifios, nifias y adolescentes ecuatorianos. Para
hacer esto, en el Capitulo 111, que trata de los Principios y Derechos Fundamentales

relacionados con el desarrollo, en el art. 42 prescribe que:

Nifios y adolescentes con discapacidades tienen derecho a la inclusién en el sistema
educativo, en la medida de su nivel de invalidez. Todas las unidades educativas
estan obligadas a recibirlos y crear apoyo y adaptaciones fisicas, pedagdgicas, de

evaluacion y promocion adecuadas a sus necesidades. (p. 23).

Esta normativa, refiere a los derechos que anteriormente, se presentaron regulados
en términos generales en la Constitucion Politica de la Republica, sin embargo,
enfatizan con mayor detalle, claridad y comprension la no discriminacion que se
promulga a favor de los nifios y adolescentes, también establece la garantia y el
derecho que tienen a la inclusion en el sistema educativo en la medida de su
discapacidad, proporcionando adaptaciones obligatorias y necesarias para una

ensefianza y evaluacion justa, equilibrada y equitativa.

Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI, 2012) La LOEI en su Art. 2.-
Principios, literales V, de equidad e inclusidn aseguran a todas las personas acceso,
permanencia y culminacion en el Sistema Educativo. Garantiza la igualdad de
oportunidades para comunidades, pueblos, nacionalidades y grupos con
necesidades educativas especiales, y en el art. 6.- Obligaciones. O literal. - Prepara
y ejecuta las adaptaciones curriculares necesarias para garantizar la inclusion y
permanencia dentro del sistema educativo, de personas con discapacidad,
adolescentes y jovenes embarazadas.
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Aunque actualmente es cierto lo que se esta logrando en el pais gracias al

cumplimiento de una serie de normas existentes, se encuentran varias mejoras.

Por esta razon se citaron dos articulos principales mencionados en lineas anteriores
Art. 47.-Educacion para personas con discapacidad. -Tanto la educacion formal
como lo no formal tendré en cuenta las necesidades educativas especiales de las
personas en lo afectivo, cognitivo y psicomotor. La autoridad educativa nacional se
asegurara de que estas necesidades educativas especiales no se convierten en un

impedimento para acceder a la educacion.

El Estado ecuatoriano garantizara la inclusién e integracion de estas personas en
establecimientos educativos que eliminan barreras para su aprendizaje y tomen

medidas para promover su recuperacion y evitar su atraso o exclusion de la escuela.

Los establecimientos educativos estan obligados a recibir a todas las personas con
discapacidad, para crear apoyos Yy adaptaciones fisicas, curriculares vy
promocionales apropiado a sus necesidades y buscar la capacitacion del personal
en las areas de metodologia y evaluacion especifica para ensefiar a nifios con
habilidades para proceso con interaprendizaje para una atencion de calidad y
calidez..." (p. 35)

Este articulo estd estrechamente relacionado con el articulo 6 de la Ley Orgéanica

de Educacion Intercultural, el mismo que establece que:

El Estado debe proporcionar infraestructura fisica y el equipo necesario para
instituciones educativas publicas; requisito indispensable; ya que ofrece comodidad

y facil acceso a personas con capacidades especiales.

Art. 48.- Nifas, nifios, adolescentes, jovenes y adultos con dotacion superior.
Tendrén derecho a la educacion especial correspondiente a sus capacidades.
Debiera incluir nifias, nifios, adolescentes y jovenes en instituciones educativas del
Sistema Nacional de Educacion, en sus diferentes niveles y modalidades,
garantizando la articulacion curricular, infraestructura y materiales de acuerdo con

su dotacion superior y su relevancia cultural y linguistica.
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Ley de Discapacidades (Asamblea Nacional , 2012)

En el Articulo 1, se establece claramente el objeto de la Ley, en el que se indica que

€es:

Asegurar la prevencion, deteccion oportuna, empoderamiento y rehabilitacion de la
discapacidad y garantizar la plena vigencia, difusion y ejercicio de los derechos de
las personas con discapacidad, establecido en la Constitucion de la Republica,
tratados e instrumentos internacionales; asi como las derivadas de leyes conexas,

con enfoque de género, generacional e intercultural (p. 6).

Al ser promulgada esta ley, corresponde al Ministerio de Educacion, asumir algunas
responsabilidades permitiendo a los nifios y jovenes con las discapacidades ser
integrados en la educacion regular. Uno de los aspectos clave de esta ley es el
reconocimiento del derecho a la educacion, estableciendo que el Estado gestione y
garantice que aquellas personas con discapacidad puedan acceder, permanecer y
completar su proceso educativo al menos en lo que a educacion obligatoria se

refiere.
Acuerdo Ministerial 295-13 (2013)

El Acuerdo Ministerial 295-13 expresa las regulaciones con respecto al cuidado de
estudiantes con necesidades educativas especiales en establecimientos educativos
instituciones educativas ordinarias o especializadas y la responsabilidad de Unidad

de Apoyo a la Inclusion (UDAI). El articulo 13 establece:

La inclusion educativa debe entenderse como responsabilidad y vocacion en todos
los establecimientos de inclusién escolar ordinarios, que deben adoptar las medidas
necesarias para permitir la admision de aquellos estudiantes con necesidades

educativas especiales, programas educativos asociados 0 no con una discapacidad.
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1.3 Conclusiones Capitulo |

La educacion inclusiva es el proceso de identificar y responder a las
diversas necesidades de todos los estudiantes a través de una mayor
participacion implica cambios y modificaciones en los contenidos

integrando a todos los estudiantes.

El acceso de todos los individuos a la educacion es un derecho que se basa
en el principio de igualdad de oportunidades para todos, constituye
prioridad dentro de las politicas publicas, el Estado tiene la obligacion de
hacer cumplir estos derechos dando prioridad para la plena integracion de

personas con discapacidad

Todas las unidades educativas estan obligadas a recibir a estudiantes con
discapacidad y crear apoyo con adaptaciones fisicas, pedagogicas
curriculares y de evaluacién, que permita una educacion con calidad y

calidez.

La discapacidad auditiva repercute en diversos aspectos del desarrollo del
nifio/a, el docente debe conocer las caracteristicas del estudiante, para
utilizar, métodos, etrategias y ayudas técnicas que mejoren las habilidades

y destrezas del estudiante

DISCAPACIDAD AUDITIVA
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CAPITULO 11

PROPUESTA

Titulo de la propuesta
“GUIA METODOLOGICA DESPERTANDO MIS SENTIDOS”

Objetivos

Objetivo General
Capacitar a los docentes en la aplicacién de la guia metodoldgica Despertando mis

sentidos mis sentidos para la inclusion de los nifios con discapacidad auditiva

Objetivos Especificos

¢ Investigar nuevas estrategias para la inclusion educativa de los nifios/as con
necesidades educativa especiales asociadas a la discapacidad auditiva

e Estructurar la guia metodoldgica con el enfoque ludico para favorecer la
inclusion educativa de los nifios/as con discapacidad auditiva

e Realizar talleres de capacitacién dirigido a los docentes para la aplicacion

de la guia metodoldgica “Despertando mis sentidos”

Inclusion FEduvcativa

Gréfico N.5
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GUIA METODOLOGICA DESPERTANDO LOS
SENTIDOS

45



INTRODUCCION

La guia metodoldgica despertando los sentidos fue desarrollada para brindar una
guia para docentes que oriente en la inclusion de estudiantes con discapacidad
auditiva. Su disefio incluye estrategias innovadoras, que pueden ser utilizadas por
los docentes para alcanzar los objetivos de inclusion educativa, para ofrecer una
educacion de calidad, basada en la equidad y sin discriminacion alguna, que ademas
sea utilizada para fomentar los valores de respeto y aceptacion de las diferencias en
todo el estudiantado, personal docente y demas miembros de la institucién

educativa.

El programa esta compuesto por un total de 11 actividades, de los cuales estan
dirigidos a los estudiantes con discapacidad auditiva. Cada bloque de actividades
se trabajara bajo el enfoque ludico. La duracion aproximada seréa de 30 minutos.
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¢Para qué quiero piernas, si tengo alas para volar? Frida Kalo
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2.3. DESARROLLO:

Resulta importante mencionar que el objetivo de la propuesta ademas de capacitar
a los docentes estd orientado a fomentar un cambio de pensamiento hacia la
educacion inclusiva, ofreciendo alternativas de solucién para los desafios que se

presentan en el aula, a través de la implementacion de actividades ludicas.

Ante lo expuesto, es importante mencionar que “las expresiones ludicas y en
particular el juego, son creaciones disefiadas para que los nifios y nifias puedan dotar
de sentido al mundo natural y social que les rodea, al mismo tiempo que se
constituye en un recurso de aprendizaje y una estrategia de investigacion para una
comprension del mundo méas complejo, en cuanto se ocupa de lo fisico, la relacién
social, la distribucion del tiempo y un ambiente pedagogico” (Coérdoba, Fernando,

& Garcia, 2017, p. 83).

A continuacion, se presentan las actividades disefiadas para la inclusion educativa
de los nifios con necesidades educativas especiales, enfocandonos en la

discapacidad auditiva
DISCAPACIDAD AUDITIVA

La discapacidad auditiva se define como la limitacion sensorial que presenta una
persona con relacion al sentido de la audicion que puede afectar a uno o ambos
oidos (unilateral o bilateral); esta pérdida sensorial es ocasionada porque losérganos
y estructuras que permiten la percepcion de los estimulos sonoros se encuentra
afectados. Quienes presentan este tipo de discapacidad tienen dificultadesmas o
menos graves para recibir e interpretar informacion acustica, especialmente la

comunicacion verbal.

La audicién es la via a través de la cual se desarrolla el lenguaje y el habla por lo
que cualquier trastorno en la percepcion auditiva especialmente a edades tempranas
afectard significativamente en su desarrollo linguistico y comunicativo. Es
importante recalcar que existen diferencias entre cada uno de los casos con esta
discapacidad y la atencion que requieran dependera de las estructuras afectadas, del
nivel de pérdida auditiva y del momento en el que ésta aparecio.
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Clasificacion:

Dada la frecuencia de uso en el medio escolar, es comdn hablar de hipoacusia y
sordera; éstas son deficiencias sensoriales que producen discapacidad auditiva:
Hipoacusia: Este término hace referencia a aquellas personas que, aun teniendo una
audicion deficiente, resulta suficiente para seguir un ritmo escolar normalizado con
la ayuda de protesis o sin ellas. Estarian en este apartado los nifios y nifias y/o
adolescentes capaces de adquirir, aunque 50 con dificultades de articulacion, 1éxico

y estructuracion variables y el lenguaje oral por via auditiva.

Moderada: (40 -70 db). Le es dificil percibir las conversaciones y los ruidos del
ambiente; requiere de un tono de voz con mayor intensidad y estar cercano a la

fuente sonora. Es comun que se apoye en la exploracién visual.

Existe un retraso en el lenguaje, dislalias audidgenas (sobre todo en las consonantes
mas agudas). Mientras incrementa la pérdida de decibeles, las dificultades en el
lenguaje se agudizan: empobrecimiento del vocabulario y en ocasiones problemas
en la estructuracion de frases, provocando dificultades en la comunicacion y por

ende en la interaccion sobre todo en la verbal.

Tiene una sensacion de aislamiento. Existen ademas dificultades para la
comprension ya que no percibe la palabra hablada a intensidad “normal”. En
ocasiones, este tipo de hipoacusia puede pasar inadvertido por lo que se le puede
considerar “muy desobediente” 0 “rebelde”, a menudo como nifio, nifia y/o

adolescente con mal comportamiento.

GréaficoN. 7
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Sordera: Es considerada como la pérdida total del sentido de la audicion que
impide la adquisicion del lenguaje oral, ya que no pueden percibir el lenguaje
conversacional ni con amplificadores. Su lenguaje lo aprenderan a través del tacto
y la vision. Para responder a las necesidades educativas especiales de los estudiantes
con discapacidad auditiva, se ha tomado en cuenta la siguiente clasificacidén segun
el grado de pérdida auditiva:

Leve: (20 a 40 db) El estudiante con este tipo de deficiencia podra aprender y hablar
espontaneamente. Encuentra dificultad en escuchar una voz débil o lejana, por eso
es frecuente que se los considere poco atentos. Los nifios o nifias con hipoacusia
leve, aunque pueden oir, tendran dificultades en comprender todo lo queoyen, sobre
todo en ambientes ruidosos, situaciones de grupo y dentro del aula. Pueden
presentar leves dificultades de aprendizaje y algunas dislalias, el uso de audifonos

es recomendable.

En este caso, el uso de audifonos y terapia de lenguaje es fundamental. Pueden

existir casos en los que se requiera un refuerzo pedagdgico.

Severa: (70 a 90 db) En estos casos el nifio o nifia solo puede percibir ruidos y
voces fuertes; esta capacidad disminuye a medida que aumenta la pérdida lo que

ocasiona que no escuche la mayoria de los sonidos consonanticos.

En estos casos es necesario el apoyo de un especialista para adquirir lenguaje,
porque se presentara pobreza o ausencia de vocabulario, tono de voz monotono,
carencia en el ritmo en el momento de hablar, Trastorno en la articulacion de

fonemas.
Caracteristicas

A continuacion, se describirdn algunas caracteristicas de nifios, nifias y/o
adolescentes con discapacidad auditiva. Es dificil establecer todas las
caracteristicas que describan al estudiante con esta discapacidad, por lo que se
indicaran las mas frecuentes: Desarrollan otras formas de lenguaje que le permitan

acceder a la comunicacion, tales como el uso de gestos y signos.
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Adecuada capacidad intelectual.
Dificultades en el desarrollo del equilibrio dindmico y estético
Desarrollo linguistico limitado.

Las dificultades en el desarrollo del lenguaje se incrementan conforme
aumenta el grado de pérdida y mientras mas temprano haya aparecido la

patologia sin haber recibido la atencion oportuna.

Presentan dificultad en el proceso de pensamientos abstractos.

Buen desarrollo de la percepcién visual.

Dificultad en la organizacion temporal.

Escasa capacidad para almacenar la informacion y relacionarla entre si.
Presentan un bajo nivel de atencion y concentracion.

Marcados cambios de estados de animo, torndndose muy variables y

pendulares.
Deficiencias de articulacion, Iéxico y estructura en el lenguaje.

Alteraciones del ritmo del habla, timbre de la voz (ronco, monétono y
nasalizado).

Dificultad en el aprendizaje de la lectura-escritura.

Puede estructurar mal sus interacciones sociales y comunicativas al
desconocer las normas sociales, lo que le lleva a tener una baja autoestima

y ser poco maduro socialmente.

En ocasiones puede tener un andar ruidoso, arrastrando los pies (no como

un trastorno de marcha)

Aislamiento social, retraimiento y muchas veces rechazo escolar.
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS EN EL AULA

Conocer el lenguaje de sefias por parte del docente le permitira estrechar la relacion
con los nifios, nifias con déficit auditivo, ademas los estudiantes tendran facilidad

para emitir sus inquietudes.

e Ver de frente al nifio, nifia y/o adolescente cuando se le va a hablar, de tal
manera que pueda desarrollar habilidades de lectura labial; es importante
que lo que decimos tenga relacion con nuestro lenguaje corporal. Y, por otro

lado, cuando habla un compafriero, es importante que puedan verse a la cara.

e Hablar de manera clara y natural, no exagerar los gestos en el intento de

hacerse entender; esto lo confundira.

e Formar circulos o medias lunas de trabajo, favorece tanto auditiva como

visualmente.
e Acompafiar el lenguaje verbal con gréaficos o imagenes visuales.
e Ubicarlo en un puesto que no le dé la luz de frente.

o Reforzar el aprendizaje con recursos y material visual como por ejemplo
colores y casas para las palabras para reforzar conceptos de articulo,

sustantivo, adjetivo, entre otros.

o Verificar que el auxiliar auditivo esté encendido y bien colocado, con la

intensidad y frecuencia recomendada, limpio,

e Facilitar la tutoria entre pares, en la que un compafiero sea un interlocutor

para que le pueda apoyar.

e Potenciar habilidades a través de lo escrito, el dibujo, el arte, las nuevas

tecnologias.

e Ubicar al nifio con restos auditivos en una posicion en la que el oido con

menor peérdida tenga acceso directo a la fuente sonora.
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Incluirlo en clases de musica, puesto que son muy perceptivos a la vibracién
y esto les motiva a moverse; se suele pensar que porque no escuchan no es

necesario que asista a ellas.

Ofrecer explicaciones complementarias individualmente, para garantizar

que comprenda la instruccion.
Utilizar recursos tecnoldgicos
Evitar actitudes de sobreproteccion o desatencion.

Rotular las dependencias del centro con iméagenes, palabras y/o lenguaje de

sefias.

El aula debe tener en lo posible poca interferencia de ruidos que dificulten

la comprension y discriminacion auditiva de estudiantes con hipoacusia.

Ubicarlo cerca y frente al docente en un lugar donde ademas tenga acceso a

la informacion visual.
Sensibilizar a los compafieros hacia el respeto de la diversidad.

Desarrollar otras formas de comunicacion verbal y no verbal que le permitan

acceder a sistemas de educacion regular.
Realizar las adaptaciones curriculares que el estudiante requiera.

Adaptar reglas de juegos deportivos y recreativos en funcién a las
habilidades de cada estudiante.

Incentivarlo de acuerdo a su desempefio, es decir reafirmar sus logros y

minimizar sus fracasos.

El estudiante incluido en los establecimientos de educacion regular debera
recibir terapias de apoyo y ayudas técnicas necesarias que le ayuden en el

proceso de inclusion.
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA LA EVALUACION

o Estar atento durante el proceso de evaluacion para guiarlo y apoyarlo en lo

que requiera.

e Adaptar las evaluaciones de acuerdo a las caracteristicas y necesidades del

estudiante.

e Darle el tiempo que necesite para terminar su evaluacion (temporalizacion

de la evaluacion).

e Garantizar la comprension de las instrucciones de las pruebas.

e Utilizar material de apoyo.

e Utilizar el sistema de comunicacion que utiliza el nifio, nifia para la

evaluacion.

e Evaluarlo individualmente si es necesario.
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ACTIVIDADES LUDICAS

30 minutos

Promover la realizacion de trazos que incentivan

la preescritura

1. El docente presenta a los nifios los moldes con

letras, espirales, circulos, lineas.

2. Se le muestra que, en la bandeja o tapa de caja
de zapatos, deben reproducir las figuras o letras

que se les suministra.

3. Cada nifio debera reproducir, letras, circulos
espirales, de modo que tenga la oportunidad de

ejercitarse en la realizacion de todos.
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Tiempo

Objetivo

Actividades
Materiales

Tarjetas

emoticones

con

ACTIVIDADES LUDICAS

Mimica de las emociones

3

30 minutos

Reconocer las emociones positivas y negativas a traves

de expresiones faciales y corporales
1. El docente ubica a los nifios en circulo

2. Muestra tarjetas con emoticones relacionado a las

emociones

3. Explica que cada nifio pasara al centro del circulo y
debe hacer gestos con su cara y el cuerpo segun el
emoticon que le ha sido asignado

4. El resto de estudiantes debe intentar adivinar de cual

emocion se trata
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Reproduciendo lo que vemos

Tiempo

Objetivo

Actividad
Materiales
Harina
Agua

Bandeja, tapa de carton o

lamina

Tarjetas con letras, circulos,

lineas y otras

30 minutos

Aprender figura y formas a traves del tacto

1. El docente ubica a los nifios en mesas de
trabajo.

2. Entre materia y da instrucciones para realizar

una masa moldeable.

3. Luego de realizar la masa indica a los nifios

como deben extender en una bandeja.

4. Entrega a los nifios fichas y formas de figuras
geométricas, secuencias de forma, puntos y
lineas, indica que estas deben reproducirse en la
masa
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ACTIVIDADES LUDICAS

A contar los numeros aplaudiendo

Tiempo

Objetivo

Actividad

Materiales
Tarjetas con numeros

Tarjeta con gréaficos

Contar Y aplaudir

Graéfico N.13

30 minutos

Reforzar el aprendizaje numérico

1. Agrupar a los estudiantes en circulos,
preferiblemente sentados en el piso

2. Luego indicar que deben realizar una palmada el
namero de veces de la cantidad que se indica en la
tarjeta, esta puede contener nimeros o gréaficos

3. Se seleccionan varios nifios y estos se colocan de
espaldas al grupo y deben decir segin las palmadas
en numero que hay en la tarjeta

4. Avanzado el juego se muestran tarjetas con
gréaficos de objetos determinados y segun la cantidad
deberan realizar el namero de palmadas.
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ACTIVIDADES LUDICAS

Me muevo como la serpiente

Gréfico N.14

Tiempo

30 minutos

Objetivo

Desarrollar la motricidad corporal gruesa,

imitacion motora.

Actividad

Materiales
Titere en forma de serpiente
Semaforo en fémix

Circulos en amarillo, rojoy

verde.

1. Agrupar a los estudiantes en circulo
2. Mostrar un titere en forma de serpiente

3. Mostrar un semaforo con los tres colores
explicando que indica cada color

4. Indicar que segun el color del seméforo la
serpiente realiza movimientos. Cuando esta
en verde los movimientos son desplazandose
por el aula, en rojo ubicados en un mismo
lugar, amarillo movimientos lentos avanza y

retrocede sin salirse del lugar

58




Hago lo que veo no lo que oigo

Gréfico N.15

Tiempo

30 minutos

Objetivo

Mejorar la atencidn a través de la vision

Actividad

Materiales

Prendas de vestir como
guantes, lentes, bufandas,
sobreros, chompas (solicitar a

los padres)

1. Agrupar a los estudiantes en circulos.

preferiblemente sentados en el piso

2. Luego indicar que deben realizar
exactamente lo que la docente haga y no lo que
diga. Por ejemplo: si la docente dice toguen su
rodilla y, pero ella tiene la mano en la cabeza,

deben tocar su cabeza.

3. También, se coloca una serie de prendas de
vestir como sombreros, lentes, chompas,
guantes y bufandas. La docente indica una
prenda de vestir, pero se deben colocar la que

ella se esté poniendo.
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Las cosas perdidas

Tiempo
Objetivo

Actividad

Materiales
e Bandeja
e Tarjeta con graficos
de objetos de uso
cotidiano
e Objetos de usos
cotidiano

Gréfico N.16

30 minutos
Mejorar atencion, memoria, percepcion y

vocabulario

1. Agrupar las mesas y sentar a los estudiantes a
su alrededor

2. Luego mostrar una bandeja con diferentes
objetos

3. Mostrar una serie de fichas que hacen pareja
(segun la funcion) con los objetos de la
bandeja. Es decir, si en la bandeja hay un
cepillo de dientes en las fichas hay una crema
dental.

4 colocar las fichas en el centro de las mesas

5. El juego consiste en que la docente muestra
la bandeja con todos los objetos luego sin que
los estudiantes vean retira un objeto y vuelve a
mostrar, los nifios deben decir la pareja de cual
objeto falta.

5. Los nifios deben pedir el turno y dar la

respuesta con la ficha en la mano.
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2.5 Premisas para su implementacion:
Segun, Baca (s.f.) citado en Vaca (2017):

“Viabilidad, es la posibilidad que tiene un proyecto para ser ejecutado y operado
de tal manera que cumpla con su objetivo” (p.31). Por tanto, esta relacionada con
principios de calidad, eficiencia y pertinencia de un proyecto en términos de los
elementos conceptuales que lo componen, la informacion utilizada, la coherencia
de los planteamientos y el mayor acercamiento a la realidad a la que se refiere el

proyecto.

Es asi que, se entiende como viable a la factibilidad de un proyecto, por lo que a
continuacion se analizan cinco aspectos importantes en relacién a la propuesta

planteada:
Viabilidad Financiera: Gonzélez (2017), establece que:

“La viabilidad financiera tiene como objetivo determinar la rentabilidad del
proyecto gracias al andlisis de una inversion inicial, unos beneficios y unoscostos
de la ejecucion del mismo” (p.13). Por consiguiente, la propuesta si es viable en
este aspecto puesto se cuenta con los recursos necesarios para ejecutar la presente

investigacion

Viabilidad Legal: Chain (2017) citado en Dorado (2020) afirma que:

“La viabilidad legal busca principalmente determinar la existencia de alguna
restriccion legal a la realizacion del proyecto” (p.26). En este caso, las alternativas
presentadas estan acordes al marco normativo y legal, conformese avalaen el articulo
42 de la LOEI, el cual establece: La educacion general basica desarrolla las
capacidades, habilidades, destrezas y competencias de las nifias, nifios y
adolescentes desde los cinco afios de edad en adelante, para participar en forma
critica, responsable y solidaria en la vida ciudadanay continuar los estudios de
bachillerato (...)
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De igual manera, se ampara en el Codigo de la Nifiez y Adolescencia (2003), que

en su articulo 37 estipula:

Derecho a la educacion. - Los nifios, nifias y adolescentes tienen derecho a una
educacion de calidad (...), y en su numeral 4, enfatiza que el sistema educativo
debe. - Garantizar que los nifios, nifias y adolescentes cuenten con docentes,
materiales didacticos, laboratorios, locales, instalaciones y recursos adecuados y
gocen de un ambiente favorable para el aprendizaje. Por tanto, la propuesta es viable
legalmente puesto que se busca potenciar el desarrollo integralde los nifios y nifias

por medio de la educacion sensorial.

Viabilidad Técnica: Arias (2020), define que:

“La factibilidad técnica determina si se dispone de los conocimientos, habilidades,
equipos o herramientas técnicas necesarios para llevar a cabo los procedimientos,
funciones o métodos involucrados en un proyecto” (parrafo primero). Por
consiguiente, la propuesta cuenta con los instrumentos necesarios para su aplicacién

como son parlantes, computadora y los distintos medios de comunicacion.
Viabilidad Politica: Segun, Estupifian (2013), menciona que:

“La viabilidad politica el investigador debe preparar la informacion para adecuarla
a los requerimientos de cada uno de los agentes que participan dela decision de
aprobacion o rechazo del proyecto: la agencia, los socios propietarios, los distintos

integrantes” (p.3).

En este contexto, la viabilidad que ver con la apertura y la autorizacion de las
autoridades dela institucion para aplicar la propuesta; en este caso, se cuenta con el
respaldo de la misma, considerando que su aplicacion es un aporte fundamental y
viable para adquirir que los nifios y nifias adquieran aprendizajes significativos

mediante “‘una adecuada educacion de los sentidos”
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Es asi que la presente propuesta tiene una vision clara de lo que se pretende realizar

dentro de un tiempo determinado, contando con el apoyo de los recursos humanos

necesarios, que en este caso comprende, las maestras, nifios y nifias del nivel

Preparatoria. Asimismo,se cuenta con planificaciones de cada una de las actividades

a realizar, contiempos estimados y los recursos necesarios y adecuados para llevar

los talleres a la practica de una forma ludica.

2.5. CONCLUSIONES

La aplicacién de estrategias metodoldgicas y actividades ludicas permiten
fortalecer las diferentes areas de desarrollo mejorando el proceso de

ensefianza y aprendizaje de los estudiantes con discapacidad auditiva.

Al realizar diversas actividades ludicas propuestas en la Guia Metodoldgica
“Despertando mis sentidos” se evidencid la participacion activa de todos

los nifios/as integrando a los estudiantes con discapacidad.

La capacitacion sobre la guia metodoldgica y lengua de sefias efectuada a
los docentes y autoridades de la escuela Lic. Jaime Andrade Fabara tuvo un
impacto positivo, pues se evidencié que los nifios/as mejoraron diversas

areas de su desarrollo.

RECOMENDACIONES

Promover de manera permanente estrategias metodoldgicas y actividades
ludicas que fortalezcan las diferentes areas de desarrollo de los nifios/as con

discapacidad auditiva.

Se sugiere poner en marcha el instructivo durante el tiempo que sea
necesario en la cual se permita la integracion activa de los nifios/as con

discapacidad

Se recomienda al personal docente seguirse capacitacion en diversas
metodologias, en el lenguaje de sefias, adaptaciones curriculares para lograr
una educacion de calidad atendiendo y dando respuestas a las necesidades

individuales de los estudiantes con discapacidad.
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CAPITULO III.

APLICACION Y/O VALIDACION DE LA
PROPUESTA

3.1 Evaluacién de expertos
Para la evaluacién de expertos se tomd en consideracién a dos personas
conocedoras del tema desarrollado en la presente propuesta, para que sea validado

de acuerdo a sus conocimientos.

Es asi que, la Magister Erika Maribel Sigcha Ante, portadora de cédula de
ciudadania N.° 0503570129, estim6 la validacion de la propuesta como
EXCELENTE en todos los criterios de evaluacion, mencionando que la estructura
de la propuesta estd muy bien elaborada y entendible, perfectamente sustentada y
con una metodologia acorde al nivel de educacion al que va dirigido, presentando
un contenido claro y preciso para el personal docente de preparatoria y ademas para
la comunidad educativa, Asimismo, considera que la propuesta es valida y
significativa ya que mejora el aprendizaje de los nifios y nifias con discapacidad
auditiva destacando que su contenido y escritura es comprensible y practico;
ademas que cuenta con un material de facil manejo y muy bien estructurado para
desarrollar talleres de uso practico y realizable en las aulas. Por lo tanto, este
proyecto es de impacto nacional por lo cual recomienda compartir el trabajo
investigativo con las diferentes instituciones, a fin de que su investigacion ayude a

muchos docentes del nivel de Preparatoria.

Por otro lado, la Magister Yolanda Paola Defaz Gallardo portadora de cédula de
ciudadania N.° 0502632219, aprecié la validacién de la propuesta como
EXCELENTE en cuanto a los criterios evaluados, pues denota una estructura
investigativa solvente lo cual ha permitido encaminar la aplicacion de los talleres
propuestos bajo una ruta metodologica adecuada para dar solucion al problema
detectado. Asimismo, presenta una redaccion clara y precisa, lo cual hace que sea

de facil comprension y aplicacidn. ademas, existe una gran variedad de material,
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finalmente, menciona que el contenido de la propuesta ayudard a muchos
estudiantes, docentes y padres de familia siendo una guia para trabajar con
actividades ludicas con estudiantes con N.E.E, por lo cual su impacto es local,
regional, felicitando a la autora por el empefio y dedicacion para desarrollar cada
uno de los talleres con materiales debidamente estructurados y disefiados. A la vez
exhorta a que socialice la misma con otras instituciones educativas para que todas

las escuelas se beneficien de esta guia.

3.2 Evaluacién de usuarios

La evaluacion de usuarios se realizo a tres docentes de la escuela de educacion
General basica Lic. Jaime Andrade Fabara con el fin de determinar si existen
beneficios o0 mejoras en el aprendizajede los nifios y nifias del nivel preparatoria al
aplicar la guia metodoldgica despertando mis sentidos para mejorar el aprendizaje

de estudiantes con N.E.E

La Lcda. Vivas Rosero Rosa Elizabeth, con nimero de cédula 1714629373, valida
la propuesta como EXCELENTE, en todos los criterios de evaluacién de la misma,
haciendo énfasis en que esta planteada de forma clara y de facil comprension para
poder ser aplicada con la comunidad educativa, se asocia a la realidad dando

prioridad al desarrollo en la educacion inclusiva

Por ende, su impacto podria ser local, regional y nacional, por lo cual extiende un
efusivo saludo de felicitacion a la autora por haber planteado un tema de mucho
valor y significado para el desarrollo e integracion de los nifios y nifias con
discapacidad auditiva las actividades de los talleres son estratégicos y muy
Ilamativos donde permite que los nifios desarrollen sus sentidos a través del juego
y retroalimenten sus conocimientos con la ayuda de material concreto , Finalmente
recomienda difundir el trabajo a las demas instituciones educativas para que las

docentes lo apliquen y puedan fortalecer la educacion sensorial en sus educandos.

Por otro lado, la Lic. Alvarez Defaz Doston Israel, con nimero de cédula
0501946826 valor6 como EXCELENTE la propuesta presentada, mencionando
que, su contenido, definiciones y conceptos mantienen una estructura clara de lo

que se quiere dar a conocer, se hace énfasis en el desarrollo de las potencialidades
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y estrategias para la organizacion, estructuracion y aplicacion de la propuesta en la

educacion ayuda.

Por tanto, tiene unimpacto regional, porgue es innovadora, con estrategias claras y
aplicables paralos periodos de clases, para que los nifios potencien sus sentidos y
tengan experiencias de aprendizaje que favorezcan un desarrollo mas sélido e
integral en el proceso educativo. Ademas, considera que, el desarrollo de la
propuesta escoherente y aplicable a la realidad actual, por lo cual recomienda que
se difunda con docentes parvularias de otras instituciones en beneficio de los nifios

y nifas.

Mientras que la Lic. Carmita Yolanda Ortiz Cobo, con nimero de cédula
0501845655, con una estimacion de EXCELENTE en cada uno de los criterios
evaluados, detallando su contenido es adecuado y entendible por lo que se ajusta
perfectamente al &mbito educativo, siendo apta para ser aplicada en beneficio de

los estudiantes con discapacidad.

Por consiguiente, la misma es de impacto local y regional, destacando que, en la
actualidad muchos docentes necesitan mayor capacitacién sobre,métodos
actividades ludicas ,técnicas para desarrollar los aprendizajes de los nifios con
discapacidad, contribuyendo que se aplique una verdadera inclusion educativa ,
Finalmente, felicita a la investigadora por la propuesta planteada, asegurando que
se obtendran resultados positivos con la aplicacion realizada, y recomienda

compartir el trabajo realizado.

3.3Evaluacion de impactos o resultados

Posteriormente a la aplicacion de los talleres de la propuesta planteada
“Despertando mis sentidos”, se pudo evidenciar que los nifos y nifias del nivel
preparatoria de la escuela de educacion general basica Lic. Jaime Andrade Fabara,
demostraron alegria, interés y motivacion al ejecutar cada una de las actividades
desarrolladas, mismas que estuvieron encaminadas a aplicar una pedagogia
inclusiva, con materiales didacticos estructurados asi como también recursos del

entorno, lo cual resulta mas cercano a sus propios intereses y necesidades:
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El permitirles explorary experimentar con cierta libertad, mediante actividades ludicas

se facilito el aprendizaje e integracidn de todos los nifios y nifias.

Asimismo, cabe sefialar que las docentes tomaron la presente propuesta para
utilizarla con sus grados respectivos, llevando a cabo los talleres sugeridos,
encontrando resultados positivos en sus educandos, lo cual permitié que conozcan
la importantica de trabajar con una guia, a la vez los docentes recibieron
capacitaciones sobre el lenguaje de sefias fundamental para la comunicacion con
estudiantes con discapacidad auditiva por lo cual esta propuesta ha sido un referente
para que puedan realizar actividades en las cuales se de integracion de los
estudiantes con necesidades educativas especial

3.4 Resultados de la propuesta

Con el fin de evidenciar los resultados obtenidos tras la aplicacion de la propuesta
“Despertando mis sentidos™: se procede a realizar un cuadro- comparativo,
exponiendo el antes y el después de lo aplicado, obteniendo los siguientes

resultados condensados:

Tabla 8. Cuadro Comparativo del Pre-test y Post-test de la Propuesta.

Indicadores Pre- Po

test st-

tes

t
) o

o 2 S ) 2 =
o Q = = Q =
S e 5 S g 5
] o o 2 o o
= [ © [ = L]
- 0 < = w <

Fr % Fr. % Fr. % Fr.| % Fr. % Fr.| %

Demuestra una 4 |13,79%| 20|68,97%| 5 [(17,24%| 0| 0,00% O 0,00% | 29| 10

actitud 0,
cooperativa 00
con sus %

compafieros/
as.

Cumple sus 5 117,24%| 22|75,86% 2 | 6,90% 0| 0,00% 0 |00,00%| 29| 10
deberes y 0,
obligacio 00

%
nes con

responsabili

dad.
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Resuelve 4 (13,79%| 20|68,97% 5 (17,24% 0]0,00% 2 | 6,90% | 27| 93

problemas 1
o 0
%
retos con
autono
mia.
Realiza 0 | 0,00% | 25(86,21% 4 (13,79% 0/0,00% 0 0,00% | 29| 10
experimentos 0,
con materiales 00

0,
desu entorno o

con

creatividad.
Practica el 2 |6,90v% | 22|75,86% 5 117,24% 00,00% 0 0,00% | 29| 10
habito del ordeny| 0,
el aseo. 00
%
Se siente 4 |113,79% | 18(62,07% 7 |24,14% 0/0,00% 0 |00,00%| 29| 10
motivado/aal (())6
explorar  su %
entorno.
Se relaciona 0 0,00%| 24| 82,76%| 5 |17,24%| 0 | 0,00% 1 3,45% |2 | 96,5
con facilidad 8 5%
con sus
compaferos/

as.

Elaboradopor.Vanessa Mena

Por consiguiente, se puede evidenciar claramente la efectividad de la propuesta
planteada ya que los objetivos planificados en la ejecucion de cada uno de los
talleres se han cumplido de forma dptima, razén por la cual el nimero de nifios/as
gue se encuentran en la escala de iniciada y en proceso en cada uno de los
indicadores se ha reducido considerablemente, y por ende se ha incrementado
significativamente el nimero de nifios/as ,dando a los docentes herramientas Utiles
para realizar adaptaciones curriculares utilizando actividades ludicas en las cuales
todos los estudiantes se integren, permite establecer que la aplicacion de la
propuesta ha tenido resultados positivos y favorables que han permitido que

adquieran las destrezas y habilidades deseadas.

La aplicacion de los talleres practicos se ha vuelto asequibles mediante la
experimentacién sensorial, lo cual ha supuesto una gran mejora en el proceso de
ensefianza- aprendizaje. pudieron realizar actividades de retroalimentacion de los

talleres de una manera dindmica e interactiva, donde pudieron familiarizarse los
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docentes con el lenguaje de sefias, fundamental para la comunicacion con las

personas con discapacidad auditiva

Por todo ello, se deduce que la propuesta disefiada ha tenido un resultado positivo,

pues queda demostrada su validez para solucionar la problematica analizada en la

presente investigacion.

3.5. Conclusiones del 111 capitulo

Los aportes de los expertos han brindado el sustento necesario para
establecerque la propuesta presentada, constituye una propuesta viable y
factible para su implementacion, pues posee una estructura metodologica
con una perspectiva practica y ludica, siendo una excelente estrategia para
fortalecer el desarrollo de las habilidades potenciando el proceso de

ensefianza y aprendizaje de los nifios con discapacidad auditiva .

En tanto que, la evaluacion de los usuarios permiti6 identificar las fortalezas
y debilidades de la propuesta, considerando que, como docentes del area,
sonquienes han verificado directamente con sus estudiantes el impacto que
genera el fortalecer la educacion inclusiva con la utilizacion de materiales
didacticos adecuados desde la metodologia, La acogida de los usuarios a la
propuesta ha sido positiva, dando fe del cambio progresivo quehan tenido

los nifios y nifias en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Finalmente, al realizar un andlisis comparativo entre el Pre-test y el Post-
testen base a las fichas de observacion aplicadas, se ha podido evidenciar
los resultados positivos y favorables en el aprendizaje tras la aplicacién de
los talleres basados en lengua de sefias imparto a los docentes, concluyendo
que el proyecto de investigacidon generd un impacto positivo en los nifios y

nifias del nivel Preparatoria.
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CONCLUSIONES GENERALES:

En base a la revision de los elementos teodricos en varias fuentes
bibliograficas, se logré determinar la importancia de la educacién
inclusiva, conceptualizar sobre los diferentes tipos de discapacidad, como
la discapacidad auditiva influye en el aprendizaje del educando dando
respuesta a crear apoyo con adaptaciones fisicas, pedagogicas curriculares

y de evaluacidn, que permita una educacion con calidad y calidez.

Para determinar la incidencia de la discapacidad auditiva en el proceso de
ensefianza y aprendizaje se realizd encuestas al personal docente,
entrevistas a las autoridades, y la ficha de observacion a los educandos
cuyos resultados evidenciaron que un gran porcentaje de docentes no esta
capacitado para trabajar con estudiantes con discapacidad auditiva, los
estudiantes presentan mucha dificultad al momento de adquirir los

conocimientos.

La capacitacion de la guia metodologica “Despertando mis sentidos”
efectuada a los docentes y autoridades de la escuela Lic. Jaime Andrade
Fabara tuvo un impacto positivo, pues se evidencio que al aplicarla en las

aulas los nifios/as mejoraron diversas areas de su desarrollo.

Por medio de la validacion de los resultados de la propuesta por parte de
expertos y usuarios, se determind el cumplimento de los objetivos
planteados, esdecir, se mejoro el proceso de ensefianza y aprendizaje de los
nifilos con discapacidad auditiva permitiendo una verdadera integracion a

través de actividades ludicas que potenciaron las habilidades del estudiante,
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RECOMENDACIONES

e Se recomienda continuar implementando actividades de inclusién que
involucren a docentes, estudiantes y padres de familia, buscando recursos
que faciliten la interaccion de todos los miembros de la comunidad

educativa.

e Se sugiere poner en marcha el instructivo durante el tiempo que sea
necesario, en la cual se ayude a los estudiantes con discapacidad auditiva
con diversos métodos instrumentos y ayudas técnicas que faciliten las
habilidades de comunicacion teniendo en cuenta las caracterices del

estudiante.

e Promover de manera constante la capacitacion docente sobre adaptaciones
curriculares, estrategias ladicas, lengua de sefias para lograr la inclusion

educativa sin distincion alguna y bajo el principio de equidad.

e Socializar a las/los docentes de distintas instituciones educativas, la
experiencia obtenida con la guia metodoldgica despertando mis sentidos
para la educacion inclusiva con el fin de que puedan utilizar estas
actividades innovadoras en la planificacion de acuerdo a las necesidades de

sus educandos

& > £
CONSTRUVE OO

T N <

Gréfico N.17
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ANEXQOS

Anexo 1.- Instrumentos de Evaluacion.

Entrevista para las autoridades de la Escuela de Educacion Bésica “Lic.

Jaime Andrade Fabara”.

UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI

DIRECCION DE POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION INICIAL

Posgrado

ENTREVISTA

Objetivo: Analizar como los docentes fomentan el proceso de ensefianza y

aprendizaje con nifios y nifias N.E.E.

Indicaciones: Escuche detenidamente cada pregunta, responda segin su

experiencia y conocimientos.

1. ¢ Queé entiende usted por discapacidad?

3 ¢Qué actividades se realiza en la institucion para fomentar la

cultura inclusiva?
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5. ¢ De qué manera considera usted que afecta la discapacidad auditiva
en el aprendizaje?
6.. ¢Qué adaptaciones considera usted que deben realizarse para la

integracién de nifios y nifias con necesidades educativas especiales?

7.. A'su juicio cuales son los beneficios de las Estrategias Pedagdgicas para ser

aplicadas en nifios y nifias con N.E.E?

8.. ¢ Qué tipo de situaciones propicia dentro del aula para fomentar

la inclusion de los nifios y nifias con N.E.E?

9. ¢ Considera adecuado que los docentes reciban capacitaciones sobre

lenguaje de sefias y adaptaciones curriculares?

10. ¢ Considera usted que una guia pedagogica ayudara a mejorar el

proceso de ensefianza y a aprendizaje con nifios y nifias con N.E.E?

GRACIAS POR SU APORTE
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Anexo 2.- Instrumentos de Evaluacion.

Encuesta para los docentes de la Escuela Lic. Jaime Andrade Fabara

UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI

DIRECCION DE POSGRADO ‘

MAESTRIA EN EDUCACION INICIAL

Posgrado

ENCUESTA

Objetivo: Analizar como los docentes fomentan el proceso de ensefianza y

aprendizaje con nifios y nifias con N.E.E.

CUESTIONARIO

Indicaciones: Lea detenidamente cada pregunta y marque con una X

1.¢;Realiza actividades ludicas para fomentar la inclusion de los nifios

y nifias con discapacidad?

Siempre ()
Casi siempre ()
Algunas veces ()
Muy pocas veces ()
Nunca ()

2¢.Ha recibido capacitaciones sobre adaptaciones curriculares?

Siempre ()

Casi siempre ( )
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Algunas veces ( )

Muy pocas veces ()
Nunca ()
3 ¢ Considera usted adecuado que exista una inclusién educativa en su escuela?
Siempre ()
Casi siempre ()
Algunas veces ()
Muy pocas veces ()
Nunca ()
4. ¢ Realiza usted adaptaciones curriculares en su grado?
Siempre ()
Casi siempre ()
Algunas veces ()
Muy pocas veces ( )
Nunca ()

5. ¢ Aplica diferentes metodologias en el proceso de ensefianza-aprendizaje
para los niflos con necesidades educativas especiales?

Siempre ()
Casi siempre ( )
Algunas veces ()
Muy pocas veces ()
Nunca ()
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6. ¢Cree usted que necesita una guia pedagdgica para mejorar el

proceso de ensefianza y aprendizaje con nifios y nifias con N.E.E?

Siempre ()
Casi siempre ( )
Algunas veces ( )
Muy pocas veces ()
Nunca ()

7 ¢Considera usted que la ladica promueve el desarrollo integral de

los nifiosy nifias con NEE?

Siempre ( )
Casi siempre ( )
Algunas veces ( )
Muy pocas veces ()
Nunca ()

8. ¢ Aplica usted diferentes estrategias pedagdgicas para estimular el

desarrollo de las destrezas y habilidades en los nifios y nifias con N.E.E.

Siempre ( )
Casi siempre ( )
Algunas veces ()
Muy pocas veces ()
Nunca ()
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9. ¢Piensa usted que es importantes saber lengua de sefias para mejorar el
proceso de ensefianza y aprendizaje?

Siempre ( )
Casi siempre ( )
Algunas veces ()
Muy pocas veces ()
Nunca ()

10 ¢Estima usted que ha fortalecido una pedagogia inclusiva en su aula de
clase?

Siempre ()
Casi siempre ()
Algunas veces ()
Muy pocas veces ()
Nunca ()

GRACIAS POR SU APORTE

92



Anexo 3.-

FICHA DE OBSERVACION APLICADA A LOS NINOS
Y NINAS DEL NIVEL PREPARATORIA

UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI

DIRECCION DE POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION INICIAL
FICHA DE OBSERVACION

Posgrado

La presente es una ficha de observacidn que se empleara para realizar el diagnostico
de la problemética; es decir, para conocer el estado actual de las habilidades
sensoriales en los nifios y nifias de la escuela de fiscal mixta “Lic. Jaime Andrade

Fabara”, durante el periodo lectivo 2021-2022.

Objetivo: Establecer el desarrollo de la educacién sensorial en los nifios y nifias del
nivel Preparatoria mediante la observacion directa, para el mejoramiento del

proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula.

Cada item tiene la siguiente escala:

Tabla 5. Escala Valorativa

ESCALA VALORATIVA
Iniciado I
En Proceso EP
Adquirido A

Elaborado por: Vanessa Mena

93



BUSIA BSSaUBA :1od opeJoge|3]

oN

01601
apsd
Jopedipug

0460
9p salopediput

Demuestra una actitud
cooperativa consus
compaiieros/as.

Cumple sus deberes y
obligaciones con
responsabilidad.

(o]
VAINNV13INOS3
:TNOISN3INWIA

7

Resuelve problemas o retos
conautonomia.

Realiza experimentos con
materiales desu entorno con
creatividad.

VAILDVY
VIS0104013Nn

-

7

‘¢ NOISN3WId

Practica el habito del ordeny
aseo.

TYOSS3LNOW

7

0dolin
‘€ NOISNIWId

7

Se siente motivado/a al
explorar su
entorno.

Se relaciona con facilidad
con suscompaiieros/as
al jugar.

-0593nc
VIS010d013Nn

7

‘¥ NOISN3IWIa

1

Muestra preferencia a
determinadosestimulos
sensoriales.

Cuenta un cuento en base a sus
imagenes

ACVZIANTIdVY

3d SO111S3
‘G NOISNIWIA

7

Discrimina de forma
adecuada losestimulos
sensoriales.

Responde con facilidad a
estimulos
sensoriales.

TVIIOSN3S

7

‘9 NOISNIWIA

94

qo 8p eydi4 ‘g e|qeL

UQIdRAIBS



Analisis e interpretacion de resultados

Este apartado muestra los resultados obtenidos después de la aplicacion de los
instrumentos, se exponen en gréficos y tablas para facilitar su compresion. De igual
manera, se realiza el andlisis e interpretacion de los datos, asi como su respectiva
fundamentacion teorica con los tedricos citados en al capitulo del marco tedrico.

1. ¢ Realiza usted actividades ludicas para fomentar la inclusion de los nifios y
nifas con discapacidad?

Tabla 6

Realizacion de actividades ludicas

Alternativas Resultados Frecuencia %
Siempre 3 19 18,75%
Casi siempre 5 31 31,25%
Algunas veces 5 31 31,25%
Muy pocas veces 1 6 6,25%
Nunca 2 13 12,50%
Total 16 100 100,00%

Elaborado por. Lic. Vanessa Mena
Fuente: Escuela Lic Jaime Andrade Faba
Figura 1
Realizacion de actividades ludicas para fomentar la inclusion de los nifios y nifias

con discapacidad

m Simpre ®Casi siempre ® Algunas veces = Muy pocas veces ™ Nunca
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ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

En el gréafico y tabla 1 se puede observar que las docentes con poca regularidad
realizan actividades ludicas que les permitan favorecer el proceso de inclusion de
los nifios y nifias con discapacidad. Evidenciandose que la mayoria significativa lo
hace casi siempre con un 31% y de manera similar se tiene el 31% las implementa
solo algunas veces, encontrandose que un porcentaje muy bajo representado por el
19% lo hace siempre. De igual manera, resulta preocupante que casi un 20% de las

profesionales realicen este tipo de actividades muy pocas veces 0 peor aln nunca.

Cabe destacar, que la inclusién es un proceso, y como tal requiere de regularidad,
constancia y frecuencia en las actividades para logara que este sea llevado a cabo
de manera efectiva logrando un aprendizaje de calidad y ademas se logre el objetivo
de adaptacion de los nifios a la escuela, siendo el juego una de las principales
estrategias para favorecer los procesos de socializacion, fomento en la participacion

activa, trabajo en equipo.

2..Ha recibido capacitaciones sobre adaptaciones curriculares?

Tabla 7

Realizacion de capacitaciones

Alternativas Resultados Frecuencia %

Siempre 0 0 0,00%
Casi siempre 2 13 12,50%
Algunas veces 3 19 18,75%
Muy pocas veces 8 50 50,00%
Nunca 3 19 18,75%
Total 16 100 100,00%

Elaborado por. Lic.Vanessa Mena

Fuente: Escuela Lic Jaime Andrade Fabara
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Figura 2
Capacitaciones sobre adaptaciones curriculares

mSimpre mCasi siempre mAlgunas veces = Muy pocas veces mNunca

Elaborado por.Lic..Vanessa Mena

Fuente: EscuelaL.ic. Jaime Andrade Fabara

ANALISIS E INTERPRETACION

En lo que respecta a la realizacion de las adaptaciones curriculares, se tiene que un
50% lo hace casi siempre, y ninguna de las docentes lo hace siempre, y el otro 50%
lo hace en menor frecuencia con un 12% solo algunas veces, 25% pocas veces y un
13% nunca las realiza. Cabe destacar, que esto indica que en muchos casos no se
Ilevan practicas inclusivas dentro del aula, restando el numero de oportunidades de

los estudiantes con necesidades educativas especiales.

No llevar a cabo este tipo de practica inclusivas, viola los derechos de las personas
con necesidades educativas especiales, teniendo en cuenta que las normativas
constitucionales del pais como la constitucion y el reglamento de educacion
especial establecen que todo nifio con N.E.E debe recibir la atencion educativa de
acuerdo a los requerimientos de sus caracteristicas y singularidades, a través de las
adaptaciones curriculares individualizadas. Aunqgue, la responsabilidad no solo
debe caer sobre el docente, este tipo de deficiencias también son responsabilidad dl
estado que no destina los recursos necesarios para brindar apoyo a las instituciones

y los profesionales.
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Tabla 8
Actividades de inclusion

Alternativas Resultados Frecuencia %
Siempre 8 50 50,00%
Casi siempre 5 31 31,25%
Algunas veces 2 13 12,50%
Muy pocas veces 1 6 6,25%
Nunca 0 0 0,00%
Total 16 100 100,00%

Figura 3

Inclusidn educativa en su escuela

mSimpre mCasisiempre mAlgunas veces = Muy pocas veces mNunca

Como se puede observar los resultados de la figura y tabla 3 el 50% de las docentes
no cree adecuado que exista una educacion educativa en su escuela. Esto evidencia
la falta de apertura al cambio en cuanto a la propuesta de inclusién educativa la
escuela regular. Claro esta, no ha resultado tarea facil cambiar el estigma que se
tiene sobre la discapacidad y necesidades educativas especiales, las cuales fueron
tratadas por muchos afios de manera excluyen, en recintos educativos apartes. Sin
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embargo, esto no dio resultados positivos para una posterior inclusion a la sociedad,
ademas es necesario que la inclusion sea parte del proceso de educacién de todos

los nifios, la escuela es el contexto inclusivo ideal para logara un cambio.

Tabla 9
Adaptaciones curriculares

Alternativas Resultados Frecuencia
Siempre 0 0 0,00%
Casi siempre 8 50 50,00%
Algunas veces 2 13 12,50%
Muy pocas veces 4 25 25,00%
Nunca 2 13 12,50%
Total 16 100 100,00%
Figura 4

Realizacion de adaptaciones curriculares

mSimpre mCasi siempre m Algunas veces m Muy pocas veces m Nunca

En lo que respecta a la realizacion de las adaptaciones curriculares, se tiene que un
50% lo hace casi siempre, y ninguna de las docentes lo hace siempre, y el otro 50%
lo hace en menor frecuencia con un 12% solo algunas veces, 25% pocas veces y un
13% nunca las realiza. Cabe destacar, que esto indica que en muchos casos no se
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Ilevan practicas inclusivas dentro del aula, restando el nimero de oportunidades de

los estudiantes con necesidades educativas especiales.

5. ¢Aplica diferentes metodologias en el proceso de ensefianza-aprendizaje
para los nifios con necesidades educativas especiales?

Tabla 10
Aplicacion de metodologias orientadas a las necesidades especiales

Alternativas Resultados Frecuencia %
Siempre 1 6 6,25%
Casi siempre 7 44 43,75%
Algunas veces 3 19 18,75%
Muy pocas veces 2 13 12,50%
Nunca 3 19 18,75%
Total 16 100 100,00%

Elaborado por. Lic. Vanessa Mena

Fuente: Escuela Lic. Jaime Andrade Fabara

Figura 5

Aplicacion de metodologias en el proceso de ensefianza-aprendizaje para los

nifios con necesidades educativas especiales

m Simpre m Casi siempre m Algunas veces = Muy pocas veces ®m Nunca

Elaborado por. Lic. Vanessa Mena
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ANALISIS E INTERPRETACION

En cuanto a las metodologias aplicadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje para
los nifios con necesidades educativas especiales, se tiene que el 50% lo hace con
bastante frecuencia representada por 44% casi siempre y 6% siempre, mientras que
50% restante lo hace con menor frecuencia, 19% algunas veces, 12 muy pocas veces
y 19 nunca. Estos datos reflejan, la falta de implementacion de metodologias que
faciliten el proceso de inclusién y ademéas permitan favorecer el proceso de

ensefianza, alcanzando aprendizajes significativos.

Al respecto Sanchez (2002), sefiala que las estrategias metodoldgicas resultan una
herramienta eficaz para promover la inclusion de los estudiantes, facilitando el éxito
escolar, la gestion de la diversidad, promueven la participacion activa del
alumnado, la construccidn de su propio aprendizaje, la contextualizacion de los

6. :Cree usted que necesita una guia pedagdgica para mejorar el proceso de
ensefianza y aprendizaje con nifios y nifias con N?E.E?

Tabla 11

Necesidad de guia pedagdgica

Alternativas Resultados Frecuencia %
Siempre 12 75 75,00%
Casi siempre 3 19 18,75%
Algunas veces 1 6 6,25%
Muy pocas veces 0 0 0,00%
Nunca 0 0 0,00%
Total 16 100 100,00%

Elaborado por: Lic.Vanessa Mena

Fuente: Escuela Lic. Jaime Andrade Fabara
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Figura 6
Necesidad de una guia pedagogica para mejorar el proceso de ensefianza y

aprendizaje con nifios y nifias con N.E.E.

m Simpre mCasi siempre m Algunas veces = Muy pocas veces ®Nunca

Elaborado por. Lic.Vanessa Mena

Fuente: Escuela Lic. Jaime Andrade Fabara

ANALISISEINTERPRETACION

Resultd necesario conocer la opinidn de los docentes en cuanto a la necesidad de
una guia pedagdgica para mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje con nifios
y nifias con N.E.E, evidenciandose que la mayoria significativa representada por el
75% considera que siempre es necesario este tipo de apoyo, seguida de casi siempre
con un 19% y 6% manifiesta que alginas veces. Estos resultados, evidencia la
claridad del profesorado en cuanto a la falta de material didactico que facilite el

proceso de inclusion.

Estos resultados coinciden con los planteamientos de la Vicepresidencia de la
Republica de Ecuador elabor6 el Manual de Estrategias Pedagogicas para atender
las necesidades educativas especiales en la educacién regular, al establecer que es
necesario que los docentes cuenten con herramientas pedagogicas que les permita
mejorar su desempefio profesional, para alcanzar los objetivos de calidad en la
educacién con mayor énfasis en los estudiantes con necesidades educativas

especiales que requieren de mayor apoyo pero desde la igualdad y equidad.
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7. .Considera usted que la ludica promueve el desarrollo integral de los nifios
y nifias con N?E.E?

Tabla 12
La ludica como estrategia para fomentar el desarrollo

Alternativas Resultados Frecuencia %
Siempre 11 69 68,75%
Casi siempre 3 19 18,75%
Algunas veces 2 13 12,50%
Muy pocas veces 0 0 0,00%
Nunca 0 0 0,00%
Total 16 100 100,00%

Elaborado por.Lic.Vanessa Mena

Fuente: Escuela Lic. Jaime Andrade Fabara

Figura7
La ludica promueve el desarrollo integral de los nifios y nifias con N.E.E

mSimpre mCasi siempre m Algunas veces = Muy pocas veces ®Nunca

Elaborado por. Lic.Vanessa Mena

Fuente: Escuela Lic. Jaime Andrade Fabara
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ANALISISEINTERPRETACION

En la tabla y figura 7 se puede evidenciar que el 69% de las docentes reconoce las
ventajas de la ludica para promover el desarrollo integral de los nifios y nifias con
NEE, seguido de un 12% que quizas da menor importancia a este tipo de
herramientas, pero igual destaca la importancia y las ventajas de su
implementacién. Cabe descartar, que deben utilizarse todas las estrategias que
faciliten la inclusion de forma natural, haciendo uso de las habilidades y
caracteristicas de los nifios segun su etapa de desarrollo, en este sentido el juego
resulta un elemento natural en el proceso de aprendizaje del ser humano. Tal como
lo plantea Gdémez (2012), cuya investigacion demostré que los enfoques
metodoldgicos y la pedagogia deben estar centrados en el alumno, y facilitar la
diversificacion y flexibilidad de la ensefianza, de modo que sea posible personalizar
las experiencias de aprendizaje comunes no generalizar la educacion.

8. ¢Aplica usted diferentes estrategias pedagdgicas para estimular el
desarrollo de las destrezas y habilidades en los nifios y nifias con N.E.E?
Tabla 13

Aplicacidn de estrategias pedagogicas

Alternativas Resultados Frecuencia
Siempre 6 38 37,50%
Casi siempre 8 50 50,00%
Algunas veces 1 6 6,25%
Muy pocas veces 1 6 6,25%
Nunca 0 0 0,00%
Total 16 100 100,00%

Elaborado por. Lic. Vanessa Mena

Fuente: Escuela Lic. Jaime Andrade Fabara
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Figura 8
Aplicacion de estrategias pedagdgicas para estimular el desarrollo de las

destrezas y habilidades en los nifios y nifias con N.E.E

mSimpre mCasisiempre mAlgunas veces = Muy pocas veces m Nunca

Elaborado por. Lic.Vanessa Mena

Fuente: EscuelaLic. Jaime Andrade Fabara

ANALISIS E INTERPRETACION

Respecto la aplicacion de diferentes estrategias pedagogicas para estimular el
desarrollo de las destrezas y habilidades en los nifios y nifias con N.E.E entre el
38% y el 50% lo hace siempre o casi siempre, mientras que 6% algunas veces y 6%
en menor frecuencia con muy pocas veces. Estos resultados, son favorecedores,
teniendo en cuanta que son estas la practicas que fomentan la inclusién educativa
desde el respeto, a las diversidades, con mayores oportunidades de aprendizaje y
rendimiento.

9. ¢Piensa usted que es importantes saber lengua de sefias para mejorar el
proceso de ensefianza y aprendizaje?

Tabla 14

Necesidad del dominio en el lenguaje de sefias

105



Alternativas Resultados Frecuencia %

Siempre 4 25 25,00%
Casi siempre 5 31 31,25%
Algunas veces 5 31 31,25%
Muy pocas veces 2 13 12,50%
Nunca 0 0 0,00%
Total 16 100 100,00%

Elaborado por. Lic.Vanessa Mena

Fuente: Escuela Lic. Jaime Andrade Fabara

Figura 9
Importancia del lenguaje de sefias para mejorar el proceso de ensefianza y

aprendizaje

mSimpre ®Casi siempre ® Algunas veces = Muy pocas veces B Nunca

Elaborado por. Lic.Vanessa Mena

Fuente: Escuela Lic. Jaime Andrade Fabara

En la figura y tabla 9 se puede observar que los docentes en su mayoria consideran
importante el dominio sobre el lenguaje de sefias, encontrdndose que 25%
manifestd que siempre, 31% casi siempre, 31% algunas veces y solo 13% lo
considera que muy poca Vvez.
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Este resulta un aspecto relevante para atender a los nifios con necesidades
educativas de tipo sensorial como en el caso de la sordera, no obstante, la inclusion
de los nifios con discapacidad en el aula regular tiene como objetivo logara la
integracion a diferentes contextos, es decir el conocimiento del lenguaje de sefias
facilita la comunicacién entre el estudiante y docente, pero este tipo de
comunicacion limita en algunos caso la socializacion con las personas que no

tengan conocimiento sobre el mismo.

Este tipo de condicidn, deja ver lo amplio que resultan las necesidades educativas
especiales y como el docente requiere de constante capacitacion y actualizacion
para dar respuestas a la diversidad de estudiantes que s ele presentan. Ademas,
evidencia el arduo trabajo que deben realizar los profesionales de la educacion para
alcanzar los estandares de calidad.

10. ¢ Estima usted que ha fortalecido una pedagogia inclusiva en su aula de
clase?

Tabla 15

Aplicacion de la pedagogia inclusiva

Alternativas Resultados Frecuencia %
Siempre 6 38 37,50%
Casi siempre 7 44 43,75%
Algunas veces 0 0 0,00%
Muy pocas veces 3 19 18,75%
Nunca 0 0 0,00%
Total 16 100 100,00%
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FiguralO

Fortalecimiento de la pedagogia inclusiva en el aula de clase

B Simpre M Casisiempre M Algunas veces Muy pocas veces M Nunca

Elaborado por. Lic.Vanessa Mena

ANALISIS E INTERPRETACION

En cuanto al enunciado sobre si los docentes estiman que han fortalecido una
pedagogia inclusiva en su aula de clase, en la tabla y figura 10 se puede observar
que 37% afirman que siempre, 44% casi siempre y 19% afirma que muy pocas
veces. Cabe destacar, que estos datos indican que las docentes consideran que sin
han realizado cambios para favorecer la inclusién educativa en el aula. No obstante,
al contrarrestar las demas dimensiones evaluadas se evidencia que aln queda
mucho camino por recorrer, comenzando por la falta de apertura al cambio y la
necesidad inmediata de contar con apoyo, recursos, estrategias que faciliten el

desempefio laboral en materia inclusiva.
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ANALISIS E INTERPRETACION DE LA ENTREVISTA

Seguidamente, se presentan los resultados obtenidos a través de la aplicacion de la
entrevista dirigida a una docente, con el fin de profundizar en los conocimientos,
experiencias y perspectiva de la educacion inclusiva, directamente desde su

narrativa.

En cuanto al nivel de conocimiento, se encontrd que la docente describe forma clara
de que se trata una discapacidad, definiéndola como “Falta o limitacion de alguna
facultad fisica o mental, que imposibilita o dificulta el desarrollo normal de las

actividades de una persona”.

Esta conceptualizacidn, evidencia la falta de actualizacion en el conocimiento de
los docentes, teniendo en cuanta que hoy en dia las discapacidades no deben ser
descritas como limitantes, se busca que sean consideradas como formas diversas de
realizar las actividades académicas, de socializar, de aprender. Al respecto Blasco
(2015) sefala que la integracién es la consecuencia del principio de normalizacion,
es decir, el derecho de las personas con necesidades educativas especiales a

participar en todos los ambitos.

En lo que respecta a las adaptaciones curriculares e implementacion de estrategias
para favorecer la educacion inclusiva, se puede observar que la docente utiliza la
ludica, reconoce la importancia de fomentar la aceptacién por parte del grupo, de
fomentar el trabajo en equipo como parte del proceso de inclusion. Sin embargo,
esto no coincide con lo planteado por Blasco (2015) al sefialar la importancia de

normalizar la diversidad en el aula.

En cuanto a las adaptaciones curriculares la docente sefiala que “Son estrategias
educativas adoptadas para facilitar el proceso de ensefianza — aprendizaje en
estudiantes con necesidades educativas especiales”. Cabe destacar, que las
adaptaciones curriculares, representan mucho mas que la implementacion de e

estrategias, esto solo parte del proceso.

109



Por otro lado, se indago sobre la opinidn de la docente en cuanto a la manera en que
la discapacidad afecta el proceso de ensefianza, ante lo que manifiesta que “el
aprendizaje puede ser mas lento por su dificultada para comunicarse”. En este
sentido, se puede decir que existe falta de conocimiento en cuanto al manejo de los
nifios segun el tipo de necesidad educativa, la discapacidad auditiva es de tipo
sensorial y no deberia afectar el ritmo de aprendizaje, solo se trata de buscar una
forma en que el nifio puede captar la informacion teniendo en cuenta que él tiene
una forma diferente de aprender, asociada a sus canales receptores. Tal como lo
establece el Manual de Estrategias Pedagdgicas del Ministerio de Educacién al
sefialar la deficiencia auditiva como un sistema estructurado de simbolos que son

los medios a través de los cuales ocurre la comunicacion.

En referencia a los beneficios de las estrategias pedagdgicas para ser aplicada a los
nifios con necesidades educativas especiales, se tiene que la docente considera que
el objetivo principal es el de “Garantizar una educacion de calidad y calidez . Este
resulta un punto fundamental, en cuanto a la importancia que los nifios se sientan
aceptados y se fomente un ambiente célido, que sea incluyente, y no solo se
garantice el acceso a la escuela, sino que se procure su permanencia en las aulas y

gue no sean las acciones discriminatorias la razon de desercion.

Por ltimo, se preguntd si la docente considera que una guia pedagdgica puede
ayudar a mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje, ante lo que responde que “Si,
pero es realmente necesario una capacitacion en aspectos técnicos de manejoen
nifios con necesidades educativas especiales . Este tipo de expresiones, deben ser
tomadas en cuenta para el desarrollo de las guias, la cuelas deben ser acompafiadas
de capacitaciones que pueden ser implementadas de diversas formas,siendo el area

virtual una excelente opcion.

Seguidamente, se tienen los resultados obtenidos en la ficha de observacion.
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Tabla 16
Ficha de Observacién aplicada a los estudiantes de segundo grado

Indicadores

Iniciado
En Proceso

Adquirido

Fr.|%

n
=

%

n
=

%

Demuestra una actitud cooperativa con  sus 4 113,79 20 (68,97 |5 17,24

comparieros/as. % % %
Cumple sus deberes y Obligaciones con 517,24 22 | 75,86 2 6,90%
responsabilidad. % %

4 (13,79 20 (68,97 |5 17,24
Resuelve problemas o retos con autonomia.

% % %
Realiza experimentos con materiales de su entorno con 0 [(0,00% | 25 |86,21 |4 13,79
creatividad. % %
Desarrolla su pensamiento abstracto mediante la 812759 (16 55,17 |5 17%24
manipulacién de material concreto.
% %
Practica el habito del orden y el aseo. 2 (690v | 22 (7586 |5 17,24
% % %
Se siente motivado/a al explorar su entorno. 4 113,79 18 62,07 |7 24,14
% % %
Se relaciona con facilidad con sus compafieros/as. 0(0,00% | 24 [82,76 |5 17,24
% %
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Figura 11
Resultados ficha de observacion
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Elaborado por. Lic.Vanessa Mena

Fuente: Escuela Lic Jaime Andrade Fabara

Los datos obtenidos ponen de manifiesto que en su mayoria el nimero de nifios que
no logra realizar actividades, encontrandose en proceso la adquisicion de
habilidades. De igual manera, los resultados muestran la que la mayoria no logar
culminar las actividades de manera exitosa. En este sentido, se evidencia la
necesidad de implementar una guia de actividades que faciliten el desempefio
docente y ademas fomenten el proceso de aprendizaje desde los principios de la
inclusion, estableciéndose actividades y estrategias lddicas, dinamica se
innovadoras que puedan ser aplicadas con los recursos que estén al alcance del aula
y ademas puedan ser adaptadas en funcién de las necesidades de cada estudiante y

el grupo.
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Conclusiones

En cuanto a la realizacion de actividades ludicas como estrategia para
fomentar la inclusion, se tiene que a pesar de reconocer la importancia de
este tipo de actividades las docentes no la utilizan con mucha frecuencia,
teniendo en cuenta que el juego forma parte del desarrollo durante los
primeros afos de vida, se puede concluir que ademas de desaprovechar las
ventajas de la lddica, las docentes no estan fomentando esta area de

desarrollo.

En cuanto a las capacitaciones sobre adaptaciones curriculares, en su
mayoria las docentes manifestaron que con muy poca frecuencia reciben
este tipo de formacidn, razon por la cual no se lleva a cabo este tipo de
planificaciones que resultan fundamentales en el proceso de inclusion

educativa.

Existe un marcado desacuerdo en cuanto a la inclusion educativa a la escuela
regular, el cual puede estar relacionado a la falta de capacitaciones para
Ilevar a cabo este proceso que resulta un gran desafio. De igual manera, se
puede concluir que, ante la falta de apoyo en cuanto a recursos, formacion
académica, guias que orienten el proceso resulta dificil el fortalecimiento de
la pedagogia inclusiva y la aplicacion de estrategias pedagoégicas que
permitan fomentar desarrollo de las destrezas y habilidades en los nifios y
nifias con NEE, ofreciendo una educacion de calidad.

Aunqgue si se evidencid la aplicacion de metodologias en el proceso de
ensefianza-aprendizaje para los nifilos con necesidades educativas
especiales, estas requieren de fortalecimiento para incrementar su uso en el
aula de clases, ademas de la orientacion sobre las més eficaces para obtener
resultados que resulten favorecedores en cuanto a la inclusion.

Respecto al lenguaje de sefias para mejorar el proceso de ensefianza y
aprendizaje, las docentes reconocen que esta resulta una herramienta valiosa

y necesaria.
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3.2 Recomendaciones

Se sugiere a la institucion educativa fomentar la capacitacion docente a
través de formaciones continuas, como por ejemplo realizaciones de cursos,
talleres, facilitando guias de aplicacion, las cuales también pueden ser
disefiadas como un proyecto institucional con la orientacion de especialistas

en el area.

Promover el desarrollo de planificaciones educativas en las cuales los
docentes incorporen de forma regular las adaptaciones curriculares en

funcién de las necesidades y capacidades de todos sus estudiantes.

A los docentes, se recomienda planificar actividades que incluyan
actividades ludicas para favorecer el desarrollo de todos los nifios, asi como
la inclusién de los estudiantes con NEE, como parte de un proceso natural

como es el juego, que ademas favorece la socializacion.

Se recomienda a los entes publicos responsables del sistema educativo,
destinar recursos que permitan realizar las adaptaciones necesarias para la
inclusion de nifios con NEE, como en el caso de los nifios con discapacidad

auditiva.

Se sugiere a los docentes mantenerse en constante actualizacion en cuanto
a las estrategias recomendadas para atender la diversidad, teniendo en
cuenta que estas no pueden ser replicadas tal cual, porque cada grupo es

diferente, siendo en este caso fundamental la creatividad y la innovacion.
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Validacion de Instrumentos de Evaluacion.

& UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI

Posgrado

DIRECCION DE POSGRADOS ‘

MAESTRIA EN EDUCACION INICIAL

Tema: “La discapacidad auditiva y su incidencia en el proceso de
ensefianza y aprendizaje en basica elemental de la escuela Lic. Jaime
Andrade Fabara en el afio lectivo 2021-2022".

Estimado/a experto/a:

Nos ponemos en contacto con usted, para solicitar su colaboracion en la validacién
de la siguiente guia de preguntas de entrevista, encuesta, y ficha de observacion,
dirigida a la autoridad, docentes y estudiantes del Subnivel Preparatoria” de la
escuela Lic. Jaime Andrade Fabara cuyo objetivo es analizar la incidencia de la

discapacidad auditiva en los nifios y nifias del nivel Preparatoria.

Las preguntas han sido estructuradas de forma abierta para obtener mayor
profundidad en la informacién recabada para la investigacion, bajo los

parametrosde:

U (UNIVOCIDAD): Claridad en la redaccion del item, de modo que todos los

potenciales informantes entiendan lo mismo.

P (PERTINENCIA): Adecuacién a los objetivos de evaluacion del cuestionario (o

la dimension del mismo en el que en su caso se localiza)

I (IMPORTANCIA): Capacidad de identificar o discriminar la informacion
(valoraciones, pensamientos, percepciones, experiencias, etc.) mas relevantes en

relacion a los objetivos de evaluacion del cuestionario.

Esta validacion requiere de un tiempo determinado, de antemano le agradecemos

por su colaboracién, si tiene algin comentario o pregunta ponerse en contacto con
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Nombres completos: Lic. Vanessa Margoth Mena

Validacion primer experto

Entrevista dirigida a las Autoridades de la Escuela Lic. Jaime Andrade Fabara

Indique los siguientes parametros siguiendo un | U| P | I | Observaciones
valor del 1 al 5 5(1=Nada; 2=Algo; 3= Suficiente;
4=Bastante; 5= Totalmente) bajo parametros de: 5

U (UNIVOCIDAD): Claridad de la redaccion del item,
de modo que todos los potenciales informantes
entiendanlo mismo.

P (PERTINENCIA): Adecuacién a los objetivos de 5
evaluacion del cuestionario (o la dimension del
mismo enel que en su caso se localiza).

[ (IMPORTANCIA): Capacidad de identificar o
discriminar la informacién (Valoraciones,
pensamientos, percepciones, experiencias, etc.)
mas relevantes en relacion a los objetivos de
evaluacion del cuestionario.

Encuesta dirigida a las Docentes

Indique los siguientes parametros siguiendo un U P | I | Observaciones
valor del 1 al 5 5 (1=Nada; 2=Algo; 3=
Suficiente; 4=Bastante; 5= Totalmente) bajo
parametros de:

U (UNIVOCIDAD): Claridad de la redaccion del
item, de modo que todos los potenciales
informantes entiendanlo mismo. 5
P (PERTINENCIA): Adecuacion a los objetivos de
evaluacion del cuestionario (o la dimensién del
mismo enel que en su caso se localiza).
[ (IMPORTANCIA): Capacidad de identificar o
discriminar la informacién (Valoraciones,
pensamientos, percepciones, experiencias, etc.)
mas relevantes en relaciéon a los objetivos de
evaluacion del cuestionario.

Ficha de Observacién dirigida a los estudiantes del nivel Preparatoria “A”
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Indique los siguientes parametros siguiendo un
valor del 1 al 5 5(1=Nada; 2=Algo; 3= Suficiente;
4=Bastante; 5= Totalmente) bajo parametros de:
U (UNIVOCIDAD): Claridad de la redaccion del
item, de modo que todos los potenciales
informantes entiendanlo mismo.

P (PERTINENCIA): Adecuacién a los objetivos de
evaluacion del cuestionario (o la dimensiéon del
mismo enel que en su caso se localiza).

[ (IMPORTANCIA): Capacidad de identificar o
discriminar la  informacién  (Valoraciones,
pensamientos, percepciones, experiencias, etc.)
mas relevantes en objetivos relacion a los de
evaluacion del cuestionario.

Observaciones

Nombre del Evaluador: MSc. Yolanda Paola Defaz Gallardo.

Fecha: 10 -04-2022.

Gt DSo96329 A

Firma
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Validacion segundo experto.

Entrevista dirigida a las Autoridades

de la Escuela Lic. Jaime Andrade Fabara”

Indique los siguientes parametros siguiendo un valor | U

del 1 al 5 5 (1=Nada; 2=Algo; 3= Suficiente;

4=Bastante; 5= Totalmente) bajo parametros de: 5

U (UNIVOCIDAD): Claridad de la redaccion del item,
de modo que todos los potenciales informantes
entiendanlo mismo.

P (PERTINENCIA): Adecuaciéon a los objetivos de
evaluacion del cuestionario (o la dimension del mismo
enel que en su caso se localiza).

[ (IMPORTANCIA): Capacidad de identificar o
discriminar la informacion (Valoraciones,
pensamientos,percepciones, experiencias, etc.) mas
relevantes en relacion a los objetivos de evaluacion
del cuestionario.

I | Observaciones

Encuesta dirigida a las Docentes del nivel Preparatoria

Indique los siguientes pardmetros siguiendo un
valor del 1 al 5 5(1=Nada; 2=Algo; 3= Suficiente;
4=Bastante; 5= Totalmente) bajo parametros de: 5
U (UNIVOCIDAD): Claridad de la redaccion del item,
de modo que todos los potenciales informantes
entiendanlo mismo.

P (PERTINENCIA): Adecuacion a los objetivos de
evaluacion del cuestionario (o la dimensiéon del
mismo enel que en su caso se localiza).

[ (IMPORTANCIA): Capacidad de identificar o
discriminar la informacion (Valoraciones,
pensamientos, percepciones, experiencias, etc.)
mas relevantes en relacién a los objetivos de
evaluacion del cuestionario.

Observaciones
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Ficha de Observacion dirigida a los estudiantes del nivel Preparatoria

Indique los siguientes parametros siguiendo un valor

del 1 al 5 5 (1=Nada; 2=Algo; 3= Suficiente;

4=Bastante; 5= Totalmente) bajo parametros de:

U (UNIVOCIDAD): Claridad de la redaccion del item,
de modo que todos los potenciales informantes
entiendanlo mismo.

P (PERTINENCIA): Adecuacién a los objetivos de
evaluacion del cuestionario (o la dimension del
mismo enel que en su caso se localiza).

[ (IMPORTANCIA): Capacidad de identificar o
discriminar la informacioén (Valoraciones,
pensamientos, percepciones, experiencias, etc.)
mas relevantes en relaciéon a los objetivos de
evaluacion del cuestionario.

Observaciones

Nombre del Evaluador: MSc. Erika Maribel Sigcha Ante

Fecha: 06/06/2022

C1.0503570129
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Anexo 5.- Cuadro Comparativo: Ficha de Observacion aplicada a los

nifios ynifios antes y después de la aplicacion de la Propuesta.

Tabla 17. Cuadro Comparativo de la Ficha de Observacion Aplicada

Indicadores

Pre-
test

Post

test

Iniciado

En Proceso

Adquirido

Iniciado

En Proceso

Adquirido

%

%

%

%

%

Demuestra una
actitud
cooperativacon
sus
compafieros/as.

13,79

%

20| 68,97

%

5 17,24

0,00

%

0,00%

29

100,00%

Cumple sus
deberes y

obligaciones
con

responsabilid
ad.

17,24

%

22| 75,86

%

2 |6,90%

0,00

%

00,00
%

29

100,00%

Resuelve
problema
s oretos
con
autonomi
a.

13,79

%

20

68,97
%

5 | 17,24

o

0,00%

6,90%

27

93,10%

Realiza
experimentoscon
materiales de su

entorno con
creatividad.

0,00%

25

86,21
%

4 |13,79

o

0,00%

0,00%

29

100,00%

Practica el
habito del
orden vy el

aseo.

6,90v

22

75,86
%

5 17,24
%

o

0,00%

0,00%

29

100,00%

Se siente
motivado/a al
explorar su
entorno.

13,79

%

18

62,07
%

7 24,14
%

o

0,00%

00,00
%

29

100,00%

Elaborador por: Vanessa Mena
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Validacién de la Propuesta de Expertos y Usuarios.

UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI

MAESTRIA EN EDUCACION INICIAL

VALIDACION DE EXPERTOS

1. Datos de la Propuesta de Investigacion:

Autor: Mena Ayala Vanessa Margoth.

Titulo: “Despertando mis sentidos

Objetivo: Fortalecer el proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios

y nifias con discapacidad auditiva en la escuela general basica Lic. Jaime

Andrade Fabara

2. ldentificacion del evaluador

Nombres y Apellidos del
evaluador:

Erika Maribel Sigcha Ante

NuUmero de cédula o identidad:

0502917248

Titulo de cuarto Nivel o
posgrado:

Magister en Educacion Inicial

Numero de Registro Senescyt:

1020-2020-1644573

Institucional en la que se

Docente de la Universidad Técnica de

encuentra vinculado actualmente Cotopaxi
(Cargo e Institucion):
Teléfonos: 0995637283

Correo electronico:

erika.sigcha9@utc.edu.ec.
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Evaluacion

Marque con una X la opcion seleccionada

Criterio

Excelente

Aceptable

Deficiente

a) El material constituye un aporte valido,
vigente y relevante para el area de

conocimiento en la cual se inscribe.

b) El material didactico es resultado de un
proceso maduro de investigacion, su
contenido es producto de un desarrollo
conceptual completo y del contraste

critico con otras investigaciones afines.

c) Estd debidamente estructurado y
argumentado (planteamiento del
problema, metodologia y resultados) en
relacion con las préacticas de la disciplina

a la que pertenece.

d) La originalidad de los aportes y
reflexiones del autor le confieren un valor

agregado al material.

e) Las referencias bibliograficas cumplen

con la pertinencia y actualidad requeridas.

f) Es adecuado el titulo de Ila

investigacion.
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g) La escritura presenta las calidades
esperadas para el nivel de formacion
(apropiada redaccion, léxico, ortografia,
claridad conceptual, etc.)

h) El material grafico que acompafia los
textos (imagenes de toda indole y tablas)
es relevante, clarifica y afiade valor en

todos los casos.

i) El texto presenta una introduccion clara
y precisa sobre los objetivos y problemas

que se abordan en el documento.

J) La extensién del texto es adecuada en
funcién de la complejidad del tema, los

objetivos y el publico lector.

k) El texto brinda aportes en cuanto a
aplicaciones, propuestas metodolégicas,

enfoque, y conceptualizacion.

I) Los objetivos planteados por el autor en
la introduccion se cumplen cabalmente,
es decir, hay armonia entre los objetivos

propuestos Yy los resultados obtenidos.

m) Califique la solidez y actualidad de las
reflexiones, ideas y/o informacion

presentada en la publicacién.
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Por favor emita un comentario

1. TEMPORALIDAD: ¢La propuesta es resultado de un proceso maduro de

investigacion, lo cual significa, que evidencia una estructura metodoldgica
(problema, metodologia y aplicacién)?

La estructura de la propuesta es muy bien elaborada y entendible, perfectamente

sustentado y con metodologia acorde al nivel de educacion al que va dirigido.

2. NORMALIDAD DE CONTENIDO ¢El contenido de la propuesta se
estructura y se escribe en forma adecuada para ser entendida y discutida por

la comunidad educativa, e investigadores en el tema?

El contenido es entendible el personal docente de preparatoria y ademas para la

comunidad educativa, utiliza una estructura muy clara para su aplicacion.

3. SELECTIVIDAD: ¢La propuesta se puede considerar un aporte valido y

significativo al conocimiento del area en cuestion?

Si, la propuesta es valida y significativa tiene mucha importancia sobre todo en
los primeros afios de vida y es ahi donde se debe aplicar para mejorar el desarrollo
de destrezas de los estudiantes.

4. ;Desde el punto de vista del contenido y de la escritura, que ventajas

competitivas presenta el texto respecto de otros que circulan en el mercado?

El contenido y escritura es comprensible y practico; ademas que es un
material de facil manejo, perfectamente estructurado y consta con talleres de

uso practico y realizable en las aulas.

5.Impacto. ¢Cual considera que es el ambito de su impacto? (Seleccione con una
X)

Local
Regional X

Nacional
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Internacional

6.Comentarios y recomendaciones generales para el Autor

Felicitaciones es de gran utilidad para la comunidad educativa y mejorar los
procesos de ensefianza y aprendizaje de los nifios con discapacidad dando al docente

la facilidad de contar con una guia adecuada.

Firma del evaluador

[ 5% =
Firma

Cl1. 0502917248
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UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI

POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION INICIAL

VALIDACION DE EXPERTOS

1. Datos de la Propuesta de Investigacion:

Autor: Mena Ayala Vanessa Margoth.

Titulo: “Despertando mis sentidos”

Objetivo: Fortalecer el proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios y nifias

con discapacidad auditiva en la escuela general basica Lic. Jaime Andrade

Fabara

Identificacion del evaluador

Nombres y Apellidos del evaluador:

Yolanda Paola Defaz Gallardo

NUmero de cédula o identidad:

0502632219

Titulo de cuarto Nivel o posgrado:

Magister en Ciencias de la Educacién

Numero de Registro Senescyt:

1045-13-86042252

Institucional en la que se encuentra

Docente en la Universidad Técnica de

vinculado actualmente (Cargo e | Cotopaxi
Institucion):
Teléfonos: 0998578055

Correo electrénico:

Yolanda.defaz@utc.edu.ec
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3.Evaluacion

Marque con una X la opcién seleccionada.

Criterio

Excelente

Aceptable

Deficiente

a) El material constituye un aporte
valido, vigente y relevante para el
area de conocimiento en la cual se
inscribe.

X

b) El material didactico es resultado
de un proceso maduro de
investigacion, su contenido es
producto de un desarrollo conceptual
completo y del contraste critico con
otras investigaciones afines.

c) Esta debidamente estructurado y
argumentado  (planteamiento  del
problema, metodologia y resultados)
en relacién con las practicas de la
disciplina a la que pertenece.

d) La originalidad de los aportes y
reflexiones del autor le confieren un
valor agregado al material.

e) Las referencias bibliograficas
cumplen con la pertinencia y
actualidad requeridas.

f) Es adecuado el titulo de la
investigacion.

g) La escritura presenta las calidades
esperadas para el nivel de formacion
(apropiada redaccion, Iéxico,
ortografia, claridad conceptual, etc.)

h) El material grafico que acomparia
los textos (imagenes de toda indole y
tablas) es relevante, clarifica y afiade
valor en todos los casos.

i) El texto presenta una introduccion
clara y precisa sobre los objetivos y
problemas que se abordan en el
documento.

j) La extension del texto es adecuada
en funcion de la complejidad del
tema, los objetivos y el puablico
lector.

k) El texto brinda aportes en cuanto a

aplicaciones, propuestas

127




metodoldgicas, enfoque, y

conceptualizacion.

I) Los objetivos planteados por el X
autor en la introduccion se cumplen
cabalmente, es decir, hay armonia
entre los objetivos propuestos y los
resultados obtenidos.

m) Califique la solidez y actualidad X
de las reflexiones, ideas y/o
informacidn presentada en la

publicacion.

Por favor emita un comentario

1. TEMPORALIDAD: ¢La propuesta es resultado de un proceso maduro de
investigacion, lo cual significa, que evidencia una estructura metodoldgica
(problema, metodologia y aplicacion)?

Se felicita por su aporte se evidencia una buena estructura, metodoldgica

2. NORMALIDAD DE CONTENIDO (El contenido de la propuesta se
estructura y se escribe en forma adecuada para ser entendida y discutida por
la comunidad educativa, e investigadores en el tema?

El lenguaje es comprensible, se entiende de manera clara las actividades, es un

recurso importante para los docentes y estudiantes.

3. SELECTIVIDAD: ¢La propuesta se puede considerar un aporte valido y
significativo al conocimiento del area en cuestion?

Se evidencia que la propuesta nace de la necesidad de mejorar el proceso de

ensefianza y aprendizaje, dando una guia para una verdadera educacion inclusiva
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4. (Desde el punto de vista del contenido y de la escritura, que ventajas
competitivas presenta el texto respecto de otros que circulan en el mercado?

Una de las ventajas competitivas por excelencia corresponderia a la

formacion de profesionales altamente cualificados.

5. Impacto. ;Cuél considera que es el ambito de su impacto? (Seleccione con una
X)

Local
Regional X
Nacional

Internacion

6. Comentarios y recomendaciones generales para el Autor

La propuesta es muy interesante es recomendable compartir su trabajo
investigativocon las diferentes instituciones, a fin de que su investigacion ayude

a muchos docentes del nivel de Preparatoria.

Firme evaluador ——
Cl1 0S02632949
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UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI

POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION INICIAL

VALIDACION DE USUARIOS

Datos de la Propuesta de Investigacion:

Autor: Mena Ayala Vanessa Margoth.

Titulo: “Despertando mis sentidos”

Objetivo: Fortalecer el proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios y nifias

con discapacidad auditiva en la escuela general basica Lic. Jaime Andrade

Fabara

Identificacion del evaluador

Nombres y Apellidos del evaluador:

Doston Israel Alvarez Defaz

NuUmero de cédula o identidad:

0501946826

Titulo de cuarto Nivel o posgrado:

Lic. Ciencias de la educacién

Numero de Registro Senescyt:

101703346089

Institucional en la que se encuentra
vinculado  actualmente  (Cargo e

Institucion):

Docente de la escuela general basica

Lic. Jaime Andrade Fabara

Teléfonos:

0995105995

Correo electronico:

Israel-alvarez 2011 @hotmail.com
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Evaluacion

Marque con una X la opcion seleccionada

Criterio

Excelente

Aceptable

Deficiente

a) El material constituye un aporte valido,
vigente y relevante para el area de

conocimiento en la cual se inscribe.

b) El material didactico es resultado de un
proceso maduro de investigacion, su
contenido es producto de un desarrollo
conceptual completo y del contraste

critico con otras investigaciones afines.

c) Estd debidamente estructurado y
argumentado (planteamiento del
problema, metodologia y resultados) en
relacion con las préacticas de la disciplina

a la que pertenece.

d) La originalidad de los aportes y
reflexiones del autor le confieren un valor

agregado al material.

e) Las referencias bibliograficas cumplen

con la pertinencia y actualidad requeridas.

f) Es adecuado el titulo de la

investigacion.
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g) La escritura presenta las calidades
esperadas para el nivel de formacion
(apropiada redaccién, léxico, ortografia,

claridad conceptual, etc.)

h) El material gréfico que acompafia los
textos (imagenes de toda indole y tablas)
es relevante, clarifica y afiade valor en

todos los casos.

i) El texto presenta una introduccion clara
y precisa sobre los objetivos y problemas

que se abordan en el documento.

J) La extensién del texto es adecuada en
funcién de la complejidad del tema, los

objetivos y el publico lector.

k) El texto brinda aportes en cuanto a
aplicaciones, propuestas metodoldgicas,

enfoque, y conceptualizacion.

I). Los objetivos planteados por el autor en
la introduccion se cumplen cabalmente,
es decir, hay armonia entre los objetivos

propuestos Yy los resultados obtenidos.

m) Califique la solidez y actualidad de las
reflexiones, ideas y/o informacion

presentada en la publicacion.

Por favor emita un comentario
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1. TEMPORALIDAD: ¢La propuesta es resultado de un proceso maduro de
investigacion, lo cual significa, que evidencia una estructura metodologica

(problema, metodologia y aplicacién)?

La estructura de la propuesta es muy bien elaborada y entendible, perfectamente

sustentado y con metodologia acorde al nivel de educacion al que va dirigido.

2. NORMALIDAD DE CONTENIDO (EI contenido de la propuesta se
estructura y se escribe en forma adecuada para ser entendida y discutida por

la comunidad educativa, e investigadores en el tema?

El contenido es entendible el personal docente de preparatoria y ademas para la

comunidad educativa, utiliza una estructura muy clara para su aplicacion.

3. SELECTIVIDAD: ¢La propuesta se puede considerar un aporte valido y

significativo al conocimiento del &rea en cuestion?

Si, la propuesta es valida y significativa tiene mucha importancia sobre todo en
los primeros afios de vida y es ahi donde se debe aplicar para mejorar el desarrollo
de destrezas de los estudiantes.

4. ¢Desde el punto de vista del contenido y de la escritura, que ventajas

competitivas presenta el texto respecto de otros que circulan en el mercado?

El contenido y escritura es comprensible y practico; ademas que es un
material de facil manejo, perfectamente estructurado y consta con talleres de

uso practico y realizable en las aulas.

5.Impacto. ¢ Cual considera que es el ambito de su impacto? Seleccione con una X

Local
Regional
Nacional

Internacional
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6.Comentarios y recomendaciones generales para el Autor

Felicitaciones es de gran utilidad para la comunidad educativa y mejorar los
procesos de ensefianza y aprendizaje de los nifios con discapacidad dando al docente

la facilidad de contar con una guia adecuada.

e G e VIR Ll T

Firma del evaluador

C.1. 05022632219
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UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI

POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION INICIAL

VALIDACION DE USUARIOS

Datos de la Propuesta de Investigacion:

Autor: Mena Ayala Vanessa Margoth.

Titulo: “Despertando mis sentidos”

Objetivo: Fortalecer el proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios y nifias

con discapacidad auditiva en la escuela general basica Lic. Jaime Andrade

Fabara

Identificacion del evaluador

Nombres y Apellidos del evaluador:

Carmita Yolanda Ortiz Cobo

NuUmero de cédula o identidad:

0501845655

Titulo de cuarto Nivel o posgrado:

Lic. Ciencias de la educacion

Numero de Registro Senescyt:

1017-06-670964

Institucional en la que se encuentra
vinculado  actualmente (Cargo e

Institucion):

Docente de la escuela general basica

Lic. Jaime Andrade Fabara

Teléfonos:

097919697

Correo electronico:

Carmita-70 @hotmail.com
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Evaluacion

Marque con una X la opcion seleccionada

Criterio

Excelente

Aceptable

Deficiente

a) El material constituye un aporte valido,
vigente y relevante para el area de

conocimiento en la cual se inscribe.

b) El material didactico es resultado de un
proceso maduro de investigacion, su
contenido es producto de un desarrollo
conceptual completo y del contraste

critico con otras investigaciones afines.

c) Estd debidamente estructurado y
argumentado (planteamiento del
problema, metodologia y resultados) en
relacion con las préacticas de la disciplina

a la que pertenece.

d) La originalidad de los aportes y
reflexiones del autor le confieren un valor

agregado al material.

e) Las referencias bibliograficas cumplen

con la pertinencia y actualidad requeridas.

f) Es adecuado el titulo dela

investigacion.
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g) La escritura presenta las calidades
esperadas para el nivel de formacion
(apropiada redaccién, léxico, ortografia,

claridad conceptual, etc.)

h) El material gréfico que acompafia los
textos (imagenes de toda indole y tablas)
es relevante, clarifica y afiade valor en

todos los casos.

i) El texto presenta una introduccion clara
y precisa sobre los objetivos y problemas

que se abordan en el documento.

J) La extensién del texto es adecuada en
funcion de la complejidad del tema, los

objetivos y el publico lector.

k) El texto brinda aportes en cuanto a
aplicaciones, propuestas metodoldgicas,

enfoque, y conceptualizacion.

I). Los objetivos planteados por el autor en
la introduccion se cumplen cabalmente,
es decir, hay armonia entre los objetivos

propuestos Yy los resultados obtenidos.

m) Califique la solidez y actualidad de las
reflexiones, ideas y/o informacion

presentada en la publicacion.

Por favor emita un comentario
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1. TEMPORALIDAD: ¢La propuesta es resultado de un proceso maduro de
investigacion, lo cual significa, que evidencia una estructura metodologica

(problema, metodologia y aplicacién)?

La estructura de la propuesta es muy bien elaborada y entendible, perfectamente

sustentado y con metodologia acorde al nivel de educacion al que va dirigido.

2. NORMALIDAD DE CONTENIDO (EI contenido de la propuesta se
estructura y se escribe en forma adecuada para ser entendida y discutida por

la comunidad educativa, e investigadores en el tema?

El contenido es entendible el personal docente de preparatoria y ademas para la

comunidad educativa, utiliza una estructura muy clara para su aplicacion.

3. SELECTIVIDAD: ¢La propuesta se puede considerar un aporte valido y

significativo al conocimiento del &rea en cuestion?

Si, la propuesta es valida y significativa tiene mucha importancia sobre todo en
los primeros afios de vida y es ahi donde se debe aplicar para mejorar el desarrollo
de destrezas de los estudiantes.

4. ;Desde el punto de vista del contenido y de la escritura, que ventajas

competitivas presenta el texto respecto de otros que circulan en el mercado?

El contenido y escritura es comprensible y practico; ademas que es un
material de facil manejo, perfectamente estructurado y consta con talleres de

uso practico y realizable en las aulas.

5.Impacto. ¢ Cual considera que es el ambito de su impacto? (Seleccione con una X

Local
Regional
Nacional

Internacional
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6.Comentarios y recomendaciones generales para el Autor

Felicitaciones es de gran utilidad para la comunidad siempre se debe capacitar a los
docentes y aplicar métodos y estrategias ludicas para la integracion de los nifios con

discapacidad

Firma del evaluador

(@R (YIRT {~lr frart RRs

Firma del evaluador
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UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI

POSGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION INICIAL

VALIDACION DE USUARIOS

Datos de la Propuesta de Investigacion:

Autor: Mena Ayala Vanessa Margoth.

Titulo: “Despertando mis sentidos”

Objetivo: Fortalecer el proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios y nifias

con discapacidad auditiva en la escuela general bésica Lic. Jaime Andrade

Fabara

Identificacion del evaluador

Nombres y Apellidos del evaluador:

Eulalia Margarita Cruz

NUmero de cédula o identidad:

0502386907

Titulo de cuarto Nivel o posgrado:

Lic. Ciencias de la educacién

Numero de Registro Senescyt:

1010-12-1166965

Institucional en la que se encuentra
vinculado  actualmente (Cargo e

Institucion):

Docente de la escuela general basica

Lic. Jaime Andrade Fabara

Teléfonos:

0995105995

Correo electronico:

eulalia.cruz @educacion.gob.ec
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Evaluacion

Marque con una X la opcion seleccionada

Criterio

Excelente

Aceptable

Deficiente

a) El material constituye un aporte valido,
vigente y relevante para el area de

conocimiento en la cual se inscribe.

b) El material didactico es resultado de un
proceso maduro de investigacion, su
contenido es producto de un desarrollo
conceptual completo y del contraste

critico con otras investigaciones afines.

c) Estd debidamente estructurado y
argumentado (planteamiento del
problema, metodologia y resultados) en
relacion con las précticas de la disciplina

a la que pertenece.

d) La originalidad de los aportes y
reflexiones del autor le confieren un valor

agregado al material.

e) Las referencias bibliograficas cumplen

con la pertinencia y actualidad requeridas.

f) Es adecuado el titulo de Ila

investigacion.
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g) La escritura presenta las calidades
esperadas para el nivel de formacion
(apropiada redaccién, léxico, ortografia,

claridad conceptual, etc.)

h) El material gréfico que acompafia los
textos (imagenes de toda indole y tablas)
es relevante, clarifica y afiade valor en

todos los casos.

i) El texto presenta una introduccion clara
y precisa sobre los objetivos y problemas

que se abordan en el documento.

J) La extensién del texto es adecuada en
funcién de la complejidad del tema, los

objetivos y el publico lector.

k) El texto brinda aportes en cuanto a
aplicaciones, propuestas metodoldgicas,

enfoque, y conceptualizacion.

I) Los objetivos planteados por el autor en
la introduccion se cumplen cabalmente,
es decir, hay armonia entre los objetivos

propuestos Y los resultados obtenidos.

m) Califique la solidez y actualidad de las
reflexiones, ideas y/o informacion

presentada en la publicacién.

Por favor emita un comentario
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1. TEMPORALIDAD: ¢La propuesta es resultado de un proceso maduro de
investigacion, lo cual significa, que evidencia una estructura metodologica

(problema, metodologia y aplicacién)?

La estructura de la propuesta es muy bien elaborada y entendible, perfectamente

sustentado y con metodologia acorde al nivel de educacion al que va dirigido.

2. NORMALIDAD DE CONTENIDO (EI contenido de la propuesta se
estructura y se escribe en forma adecuada para ser entendida y discutida por

la comunidad educativa, e investigadores en el tema?

El contenido es entendible el personal docente de preparatoria y ademas para la

comunidad educativa, utiliza una estructura muy clara para su aplicacion.

3. SELECTIVIDAD: ¢La propuesta se puede considerar un aporte valido y

significativo al conocimiento del &rea en cuestion?

Si, la propuesta es valida y significativa tiene mucha importancia sobre todo en
los primeros afios de vida y es ahi donde se debe aplicar para mejorar el desarrollo
de destrezas de los estudiantes.

4. ;Desde el punto de vista del contenido y de la escritura, que ventajas

competitivas presenta el texto respecto de otros que circulan en el mercado?

El contenido y escritura es comprensible y practico; ademas que es un
material de facil manejo, perfectamente estructurado y consta con talleres de

uso practico y realizable en las aulas.

5.Impacto. ¢ Cual considera que es el ambito de su impacto?

Local
Regional

Nacional
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6.Comentarios y recomendaciones generales para el Autor
Felicitaciones es de gran utilidad para la comunidad educativa y mejorar los
procesos de ensefianza y aprendizaje de los nifios con discapacidad dando al docente

la facilidad de contar con una guia adecuada.

Firma del evaluador

C.L.SRE 522 8X5 {

Firma del evaluador

Elaborado por:

Lic. Vanessa Margoth Mena Ayala.
Estudiante de la Maestria en Educacién Inicial

Cl1. 0503217721
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ANEXOS

Capacitacion: Lenguaje de sefias,

FUENTE: Lcda. Vanessa Mena

Capacitacion: Lenguaje de sefias
FUENTE: Lcda. Vanessa Mena
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Dinamicas de integracion planta docente escuela Lic. Jaime Andrade Fabara

FUENTE: Lcda. Vanessa Mena
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Planta Docente escuela Jaime Andrade Fabara 2022

Foto: Archivo institucién educativa.

Aplicacién de la guia metodologica “Despertando mis sentidos”

Fuente: Lic. Vanessa Mena
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Aplicacion de actividades Iudicas con nifios/as con discapacidad auditiva

Fuente: Lic. Vanessa Mena

W e — -
Gracias
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