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RESUMEN

Este estudio titulado “Estrategias de ensefianza para la comprension lectora, tuvo
como objetivo determinar las estrategias de ensefianza que aplican los docentes para
la comprension lectora de los estudiantes del nivel de bésica media de la Unidad
Educativa “Isidro Ayora” de la parroquia La Matriz, del cantéon Latacunga,
provincia de Cotopaxi. Se utiliz6 una metodologia de tipo cuantitativa, un anélisis
deductivo para favorecer una mejor comprension de los aciertos o desaciertos en la
aplicacion de las estrategias de ensefianza que utilizan generalmente los docentes
para la comprension lectora. Las técnicas e instrumentos de investigacion utilizadas
fueron la encuesta dirigida a los docentes y estudiantes que laboran en la basica
media de la Unidad Educativa “Isidro Ayora”, la técnica que se utilizo fue la
encuesta y como instrumento un cuestionario de preguntas adaptado de
Montesdeoca, Gomez y Espejo (2020), considerando los mismos items tanto para
docentes como para estudiantes, al ser una adaptacion de los cuestionarios
originales, se realizé el proceso de validacion por tres expertos de la Universidad
Técnica de Cotopaxi. Una vez analizado los resultados se concluye que la
aplicacion de las metodologias cognitivistas por parte del docente, es indispensables
para la ensefianza de la comprension lectora; sin embargo las estrategias de
ensefianza que aplican los docentes para este fin tienen un perfil conductista, pues
desde el punto de vista de los docentes como de los estudiantes el porcentaje de la
utilizacion de metodologias conductistas es alto.
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ABSTRACT

The purpose this study entitled "Teaching strategies for reading comprehension"
was to determine the teaching strategies applied by teachers for the reading
comprehension of students at the middle school level of the Educational Unit
“Isidro Ayora" of La Matriz parish, Latacunga canton, Cotopaxi province. We used
a quantitative methodology, a deductive analysis to favor a better understanding of
the successes or failures in the application of teaching strategies generally used by
teachers for reading comprehension. The research techniques and instruments used
were the survey directed to teachers and students who work in the middle school of
the Educational Unit "Isidro Ayora", the technique used was the survey and as an
instrument a questionnaire of questions adapted from Montesdeoca, Gémez and
Espejo (2020), considering the same items for both teachers and students, it was
an adaptation of the original questionnaires, the validation process was carried out
by three experts from the Technical University of Cotopaxi. Once the results were
analyzed, it was concluded that the application of cognitivist methodologies by
teachers is essential for teaching reading comprehension; however, the teaching
strategies applied by teachers for this purpose have a behaviorist profile.

KEYWORD: Teaching strategies, active strategies, reading comprehension,
reading comprehension levels, reading, types of reading.
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INTRODUCCION

Justificacion

La presente investigacion es importante, porque permite fortalecer el
aprendizaje de todas las areas de estudio mediante la utilizacion de estrategias
innovadoras de ensefianza, que facilite a los docentes el proceso educativo con los
nifios que tienen dificultades en la comprensidn de textos, para que de esta manera
los estudiantes puedan llegar a mayores niveles de creatividad, reflexion y criticidad.
(Cassany, 1994)

Esta investigacion es trascendente, pues desde siempre la ensefianza de la
comprension lectora, ha sido el tema méas importante dentro del curriculo Nacional
del Ecuador en donde se trabaje con la idea de que comprender un texto implica
desarrollar destrezas que estén mas asociadas con el goce estético, el placer por leer,
la ficcion, antes que seguir creyendo que la lectura Unicamente es necesaria para
la busqueda de informacion especifica.  (Actualizacion 'y  Fortalecimiento
Curricular de la Educacion Basica, 2010). Ademas, lograr la comprension lectora
ayudara a los estudiantes a comunicarse pues, segun Pearson y Johnson (2002)

13

expresan que la comprension: “...es un proceso activo en el que los lectores
interpretan lo que leen de acuerdo con lo que ya saben sobre un tema, construyendo

de esta forma puentes entre lo nuevo y lo ya conocido” (p. 158).

Este estudio contribuira a identificar las estrategias de ensefianza que los
docentes estan utilizando actualmente, para de esta manera incentivar al maestro a
un cambio en su forma de ensefianza que logre el verdadero propdsito de la
ensefianza de la comprensién lectora que es el habito de la lectura desde pequefios,
a lograr que ellos sientan gusto por leer y no lo hagan por obligacion; pues, asi como
no se puede obligar a amar no se puede obligar a leer, esta necesidad o deseo debe
salir de la persona. (Lopez, 2014). De esta manera disminuir ese desinterés por la



lectura en la poblacién infantil, juvenil y adulta, pues como sefiala Juarez, (2022):
“...la gente no lee porque simplemente no le gusta, sino porque no se le ha ensefiado
desde pequefio a tener gusto por leer” (p. 35). Esto evidencia que los programas de

lectura en las instituciones educativas no han fomentado el gusto por la lectura.

El aporte préctico de estudio serd comprender que la lectura es un factor
primordial para el crecimiento del ser humano, que es necesario ensefiar a
comprender un texto y no Unicamente a descifrar el cddigo alfabético. Leoni (2012)
plantea que se debe concienciar que la lectura es la Gnica fuente de lograr seres
humanos mas cultos, con mas conocimiento académico y de la vida diaria, que le
facilita la interaccion con los demas integrantes de la sociedad. Entonces la
finalidad de la ensefianza de la comprension lectora debe ser convertir a los
estudiantes en buenos lectores se incrementard su rendimiento académico, en el
desarrollo cognitivo y pensamiento critico, lograra una comunicacion eficiente con
quienes lo rodean y sobre todo se convertiran en personas autbnomas y con criterio

propio.

Este trabajo investigativo tiene una utilidad tedrico practica por cuanto
aporta en el estudio del proceso de ensefianza de la comprension lectora para el
nivel de basica media de la Unidad Educativa “Isidro Ayora”, mismo que se basa
en lo comunicativo, en un nuevo rol del docente en la comprension de textos,
estudia la aplicacion de estrategias de lectura y escritura como la lectura

compartida, estrategias de escritura que incrementen el vocabulario.

El impacto social de esta investigacion, estara dirigida a los nifios y nifias
del nivel medio de educacion bésica, puesto que es en este nivel en el que el
estudiante desarrolla el gusto por la lectura para construir una cultura de lectura,
también esta dirigido al docente, ya que, luego de definir las estrategias empleadas,
orientard al docente en la utilizacion de estrategias de ensefianza que permitan

fortalecer la comprension lectora en los nifios.

Este crecimiento personal que ofrece la comprension lectora y habito lector,

permitira al ecuatoriano acceder a compafiias altamente competitivas e innovadoras



a nivel mundial como Google, pues este tipo de compafiias buscan a personas
curiosas intelectualmente, como la habilidad més importante al momento de
contratar a alguien (Wagner y Compton, 2012). En adicion, Friedman (2014) sefiala
que hoy en dia las grandes empresas buscan personas con habilidades cognitivas
como el pensamiento critico, que puedan enfrentar los problemas de un mundo
globalizado, en otras palabras, al mundo laboral altamente competitivo le interesa
personas lectoras que puedan hacer innovaciones con lo que sabe y no solo hacer

lo que sabe.

Los beneficiarios de este proyecto investigativo seran los nifios y nifias del
nivel de basica media de la Unidad Educativa “Isidro Ayora”, porque tendran la
oportunidad de aprender la comprensién lectora de una manera mas efectiva que
responda a sus interese y los formen como lectores. También se beneficiaran los
docentes de grado y area ya que el diagnostico de sus estrategias de ensefianza
seguramente les permitird tomar conciencia de la aplicacion de estrategias
innovadoras que contribuyan la adquisicion de la comprension lectora en sus
estudiantes, incrementando su capacidad de aprender nuevos conocimientos, no

unicamente del &rea de lengua y literatura, sino de todas las areas de estudio.

La investigacion es viable por cuanto cuenta con la apertura de las
autoridades en la Unidad Educativa “Isidro Ayora” para obtener una informacion
real y actualizada de los aspectos a investigarse. De la misma manera se cuenta con
la predisposicion de los docentes para realizar observaciones aulicas referentes al
tema, asi como también se cuenta con el apoyo de los padres de familia que estan
prestos a asistir a reuniones que se requieran. De esta manera la obtencion de los
datos se hace facil y oportuna para luego estructurar una propuesta valida que
garantice la resolucion de la problematica. Los recursos que se van a emplear en
esta investigacion, también son accesibles, por cuento el investigador cuenta con
computador impresoras, flash memory, internet, revistas, libros y entre otras fuentes

de informacion confiables; y dispositivos tecnologicos.

Una forma de avanzar hacia mayores logros en la comprensién lectora es

considerar aspectos tales como la capacitacion constante y actualizada del docente



de quienes ensefian lenguaje y lectura y las actividades didacticas que se realizan
para ensefiar la lectura, que hayan demostrado incidir positivamente en niveles mas
altos de comprension. Entonces, ¢Cuales estrategias de ensefianza para la
comprension lectora aplican los docentes en los nifios del nivel de basica media de

la Escuela de Educacion Basica “Isidro Ayora™?

Planteamiento del problema

La ensefianza de la comprension lectora en todos los niveles académicos es
indispensable para el 6ptimo desempefio intelectual y cognitivo de los estudiantes
en todos los aspectos de la vida. Las exigencias del siglo XXI y de un mundo
globalizado demandan habilidades como el pensamiento critico necesario para una
lectura analitica y académicamente aceptable. Ensefiar a leer y escribir genera
promueve y nutre el pensamiento critico, la lectura y escritura en la educacion de

los seres humanos. (Flores, 2016).

Los problemas o rezagos que enfrenta la ensefianza de la comprension
lectora en los paises que conforman la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE), un promedio del 37% de los estudiantes informo
que no leian por placer. En promedio en los paises de la OCDE, el 72% de los
estudiantes socioecondmicamente aventajados (los alumnos de la cuarta parte
superior del indice PISA de situacion econdmica, social y cultural en el pais
evaluado) inform6 que lee diariamente por placer mientras que s6lo el 56% de los

alumnos desaventajados sefialaron lo mismo. (OCDE, 2011).

Esto quiere decir que, en el sector socioecondmico pobre, es donde existe el
mas bajo indice de lectura por placer, esta situacion es preocupante pues es la
familia quien desempefia un papel fundamental e insustituible en fomentar el habito
lector por entretenimiento, puesto que cuenta con unas posibilidades inigualables
para iniciar a los pequefios en el camino de la lectura. Sin embargo, segun Sagal,
Carvajal, & Requena, (2021), las familias unicamente se han pemitido “en un 54%

emplear la lectura como uso exclusivo para la realizacion de tareas escolares, un 6



(9 %) lo emplean como entrenamiento para adultos, y tan solo el 38 %, emplean la
lectura como medio de entretenimiento con sus hijos” (p. 111). Resultado de ello
los nifios también van a considerar que la lectura no es para entretenerse o divertirse,

sino Unicamente para resolver tareas escolares.

La situacion del habito lector en Latinoamérica el Centro Regional para el
Fomento del Libro en América Latina y el Caribe (CERLALC), citado por Juarez,

(2022). Revelan datos sobre los lectores de los siguientes paises:

En México el indice de lectura por placer es de 2.9 libros por afio, lo que
representa un 20%; Argentina y Chile son los mas avanzados en lectura en
Sudameérica con 5.4 y 4.5 libros por afio, respectivamente. En Argentina se
lee 4.5 libros anuales; paises como Brasil y Chile, leen por exigencia
académica y para obtener conocimientos generales. (p. 4)

Como se puede evidenciar en Latinoamérica, existe un bajisimo gusto por
la lectura, las personas no leen porque la lectura les atrae sino porque se sienten

obligados a leer.

Con respecto a las estrategias de aprendizaje a nivel global para Vargas
(2020) las actividades educativas en la contemporaneidad han sufrido diferentes
transformaciones, a partir de la forma de ensefiar, mediante las estrategias
educativas seleccionadas por educadores y educandos, hasta la aparicion de
tecnologias digitales y cdmo estas se integran y coadyuvan al proceso ensefianza
aprendizaje en diferentes niveles educativos ya sea en los ciclos primario,

secundario, universidad, posgrado y otros

Segun Montes (2011), en el siglo XXI, las estrategias docentes han mutado
de manera acelerada, todo ello debido al avance de la ciencia y la tecnologia que ha
incursionado en la escuela y particularmente en el proceso de ensefianza aprendizaje,
lo que las ha constituido en activas, analizando lo citado se concluye que las
estrategias son imprescindibles para la obtencidn de un aprendizaje eficaz. Lo que

previamente corresponde comprender un cumulo de informacion para el



discernimiento integral de las estrategias, ya que estas son el proceso que conlleva

a la adquisicion del conocimiento.

En el Ecuador, en los Gltimos estudios realizados en el 2013, por el Instituto
Nacional de Estadisticas y Censos (INEC) referente al habito lector de la poblacién
ecuatoriana se registro que “... el 27% de los ecuatorianos no tiene el habito de leer,
de los cuales al 56,8% no le interesa la lectura, mientras que el 31,7% no lo hace
por falta de tiempo. EI 83% de los jovenes de entre 16 y 24 afos le dedica una hora
semanal a la lectura” (Camacho, 2016, p. 1). Segun lo citado, las estrategias
utilizadas por los docentes no estan dando el resultado esperado en el area de

Lengua y Literatura.

De acuerdo con ElI Comercio (2017) se reveldé que “En el Ecuador, cada
ecuatoriano lee medio libro por afio, segun datos del uno de los indices mas bajos
en relacion a los 5,4 libros leidos por afio, por persona, en Chile”. Realmente el
indice de libros leidos por los ecuatorianos en el afio no llega ni siquiera a uno, esto
lleva a una reflexion de cambiar la forma de ensefiar a leer en la escuela, porque
desde los primeros afios escolares se debe instaurar en los estudiantes el habito
lector, el gusto por la lectura.

En referencia al porcentaje de poblacion lectora en el Ecuador, segin un
informe de indicadores de lectura de la Cerlac, “El Ecuador tiene un 43% de
poblacion lectora, frente al 92% en Espafia 0 al 77% en Colombia. De ese
porcentaje de lectores, el 52,2% dedica su tiempo a la lectura de libros, mientras
que un 37,7% lee periddicos y un 3,7%, revistas” (El Comercio, 2017, p. 3). Estos
datos dan a conocer que mas de la mitad de la poblacion ecuatoriana no lee y si lo
hace en su mayoria recurre a los medios tradicionales impresos como periodicos y
revistas en papel y que al menos la mitad de los lectores ecuatorianos lo hacen por

el gusto y el habito de la lectura.

En la provincia de Cotopaxi, la problematica no es ajena a la nacional, segun

datos del INEC en la provincia de Cotopaxi el 14% de la poblacién emplea de 3 a



4 horas semanales a la lectura, de 5 a 6 horas el 5%, de 7 a 8 horas el 2%, de 9 a 10
horas el 1%, y el 27% no lee. (Romero, 2019). Debido a esto, el ministerio de
educacion ha implementado estrategias como el programa “Yo Leo”, porque se
analizado que el aprendizaje de la lengua y literatura exige a los estudiantes
interrelacionar las habilidades linguisticas y al docente prepararse para ensefiar a

usar eficientemente la lengua.

En relacion a las estrategias de ensefianza en el pais los planteamientos
curriculares propuestos por el Ministerio de Educacion pretenden generar destrezas
en la vida del estudiante y en el marco de la docencia, ademéas de promover un
aprendizaje reflexivo y flexible en cada estudiante. Para De la Rosa (2019), las
estrategias activas desarrollan un sinnimero de beneficios, de ahi la importancia de
que se considere en todo momento del proceso educativo el empleo de técticas para
que el estudiante no pierda el interés en la clase. Sin embargo, se estima que en los
centros educativos aun prevalecen clases conductistas, su planificacion no
contempla estrategias de ensefianza activa, dejando de lado el desarrollo intelectual

del estudiante y a la vez vacios.

En la Unidad Educativa “Isidro Ayora” institucion ubicada en la parroquia
La Matriz del cantdn Latacunga, provincia de Cotopaxi, en el periodo académico
2021 - 2022, se procede a la aplicacion de la lectura “El gigante egoista” a los nifios
del quinto afio de educacion general basica, ejercicio que contenia actividades
diagndsticas sobre el nivel de comprensién lectora de los estudiantes, como por
ejemplo, explicar el propoésito del texto leido, sefialar las ideas principales del texto.
subrayar palabras nuevas, entre otras, aqui se evidencio que los estudiantes no
demuestran interés por la lectura, no comprenden lo que leen y solo se sienten
comodos cuando se les propone copiar un texto; en este sentido, se puede pensar
que los docentes siguen utilizando la lectura y la escritura como una alternativa
para mantener ocupados a los estudiantes, dejando atrds por completo la
intencionalidad de la ensefianza de la comprension lectora que tiene como principal
objetivo crear habitos de lectura, el desarrollo del pensamiento critico y la

produccién de textos.



Ademas, concomitante al ejercicio propuesto, se logrd detectar que los
estudiantes reflejaron problemas al momento de escribir y leer; carecen de un
adecuado ritmo de pronunciacion y acentuacion correcta, también presentan titubeo,
no respetan los signos de puntuacion, lo cual no les permite comprender y analizar
lo que se lee. Por otro lado, en la parte de las actividades sobre expresion escrita, se
ha observado falencias ortograficas muy notorias como la mezcla de letras
mayusculas y minusculas, la supresion de letras en las palabras y la poca utilizacion

de signos ortogréaficos.

Ante esta situacion es necesario buscar alternativas que ayuden a los nifios
y nifias desarrollar destrezas que fundamenten su interaccion en la sociedad actual,
que requiere la habilidad de saber pensar, ver, actuar, escuchar, leer, escribir,
procesar y reaccionar ante las diferentes situaciones culturales y sociales. Esto
revela que la ensefianza de la lectura y escritura requieren la reorientacion
pedagdgica para favorecer el desarrollo de habilidades y destrezas de esta

importante area de estudio.

La ensefianza de la comprensién lectora debe dejar de ser vista por los
docentes como una exigencia escolar nada mas. Se debe ensefiar al estudiante a leer
para que estos conocimientos los utilicen en la vida cotidiana. La verdadera
finalidad de la ensefianza de la comprension lectora debe centrarse en fomentar el
gusto por la lectura y el desarrollo de un pensamiento critico, generar en ellos el
gusto por leer y que adquieran un habito lector. (Sanchez, 2017). Por esta razén es
imprescindible desarrollar este tema investigativo como un paso indispensable que
permita fortalecer los niveles de comprension lectora en los estudiantes y su habito

lector.
Objetivos de la investigacion
Objetivo general

Determinar las estrategias de ensefianza que aplican los docentes para la

comprension lectora de los estudiantes del nivel de basica media de la Unidad



Educativa “Isidro Ayora” de la parroquia La Matriz, del cantéon Latacunga,

provincia de Cotopaxi.

Objetivos especificos

e Fundamentar cientifica y técnicamente las estrategias de ensefianza de
comprension lectora para el nivel de basica media de la Unidad Educativa
“Isidro Ayora”

e Identificar las estrategias de ensefianza para el desarrollo de la comprension
lectora para el nivel de basica media de la Unidad Educativa “Isidro Ayora”
desde el punto de vista de los docentes.

e Identificar las estrategias de ensefianza para el desarrollo de la comprension
lectora para el nivel de basica media de la Unidad Educativa “Isidro Ayora”
desde el punto de vista de los estudiantes.

e Disefiar una propuesta didactica para fortalecer la comprension lectora en
nifios del nivel de basica media de la Unidad Educativa “Isidro Ayora”

Tabla 1: Tareas en funcién de los objetivos
Objetivo Actividades (Tareas)

Fundamentar cientifica y | o Bulsqueda de informacion en diferentes
fuentes referenciales del problema de
investigacion

ensefianza de comprension lectora | ¢ Clasificacion la informacion.

e Analizar la documentacién

e Sistematizar el Marco Teorico

técnicamente las estrategias de

para el nivel de basica media de la

Unidad Educativa “Isidro Ayora”

Identificar las  estrategias de | e Elaboracion del instrumento de
investigacion dirigida a docentes

e Aplicacion y tabulacién de datos

comprension lectora para el nivel de | «  Analisis e interpretacion de resultados.

basica media de la Unidad Educativa

ensefianza para el desarrollo de la

“Isidro Ayora” desde el punto de

vista de los docentes.

Identificar las  estrategias de | e Aplicacion y tabulacion de datos

ensefianza para el desarrollo de la | o Analisis e interpretacion de resultados
comprension lectora para el nivel de
basica media de la Unidad Educativa
“Isidro Ayora” desde el punto de

vista de los estudiantes.




Disefiar una propuesta didactica para
fortalecer la comprensién lectora en
nifios del nivel de basica media de la
Unidad Educativa “Isidro Ayora”

Validacion de las estrategias de ensefianza
Conclusiones y recomendaciones
Redaccion del informe final.

Elaborado por: Gladys Bravo/ Investigadora
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CAPITULO I. FUNDAMENTACION TEORICA

Antecedentes

Revisado el repositorio de la Universidad Técnica de Cotopaxi se registra el
estudio realizado por Lema (2020), titulado “ Estrategias para el desarrollo de la
comprension lectora”, aplicada a los estudiantes del tercer afio de la Escuela de
Educacion Basica “Organizacion de los Estados Americanos”, ubicada en la
comuna 8 de septiembre de la parroquia Guangaje, del canton Pujili de la provincia
de Cotopaxi; se plante6 como objetivo fortalecer la comprension lectora en los
estudiantes del tercer afio a través de la aplicacion de estrategias lddicas, para
desarrollar los niveles de la comprension; literal, inferencial y criticé valorativo,

motivo de estudio.

Se empled la metodologia con enfoque cuantitativo, conjugando métodos
empiricos y tedricos, en los cuales se aplicaron técnicas de recoleccién de datos
como la encuesta dirigida a docentes y un test pedagogico dirigido a los estudiantes,
cuyos resultados reflejan que los niveles de comprension lectora son los siguientes:
el 79% en un nivel literal, 36% en un nivel inferencial y el 17% en un nivel critico
valorativo, las conclusiones a las que se llegé en este estudio fue que en la
institucion existe una falta de estrategias para la comprension lectora inferencial y
critica valorativa, razon por la cual resulta necesario implementar estrategias
ludicas para el desarrollo de la comprension lectora y actividades a ejecutarse
después de cada lectura, para que los estudiantes puedan apropiarse de la
comprension lectora de manera eficaz y eficiente. Este estudio encamina la
aplicacion de la metodologia cuantitativa como un método efectivo para la

obtencion de informacion y su tabulacion.

Otro estudio realizado, referente a las estrategias de aprendizaje para la

comprension lectora, se encuentra el de Fumero (2018), quien realiza una
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investigacién que tuvo por objetivo valorar la efectividad de un conjunto de
estrategias didacticas para la comprension de textos. En la metodologia el
investigador trabajo desde la perspectiva de la Investigacion-Accion, bajo la
modalidad de proyecto factible. El enfoque utilizado fue el cualitativo. Se utilizo la
técnica de la observacidn con sus instrumentos registro anecdotico y nota de campo,
asi como la grabacién magnetofdnica. La conclusién a la que llego el autor fue que
las estrategias didacticas aplicadas permitieron la consolidacion de los niveles de
inferencia, evaluacion y apreciacion del texto. Este estudio encamina al desarrollo
del presente trabajo investigativo sugiriendo la utilizacion de fundamentos tedricos
basados en Goodman, Goodman, Cassany, Luna y Sanz, Diaz y Hernandez, entre
otros autores por la efectividad de las estrategias sefialadas por ello en mejorar la

comprension lectora.

Los autores Gallego y Rodriguez (2019), realizan el estudio “La
comprension lectora de escolares de educacion bésica”, estudio que tuvo por
objetivo conocer el nivel de comprension lectora de una muestra de estudiantes
chilenos, escolarizados en un centro urbano subvencionado. Los investigadores
aplicaron un metodo de estudio transversal de corte cuantitativo, a un total de 186
alumnos de segundo a séptimo grado. Como instrumentos de investigacion se
manejaron pruebas no estandarizadas, disefiadas ad hoc para cada nivel escolar,
similares a las utilizadas por las evaluaciones Simce que realiza la Agencia de
Calidad en Chile (ACE), para asegurar su validez, confiabilidad y objetividad,
fueron certificadas por juicio de expertos y triangulacion, con un porcentaje de
acuerdo del 93%. Ademas, estuvieron sustentadas en las lecturas de las Pruebas del
Dominio Lector. EI muestreo fue intencional o no probabilistico, en el que
participaron los alumnos que se hallaban en las aulas en el momento de la
administracion de las pruebas su nivel de comprension lectora (literal, inferencial y
critico) y su nivel de aprendizaje lector (insuficiente, elemental y adecuado). Las
conclusiones emitidas en este estudio revelaron que el nivel de comprensién lectora
y, por tanto, su aprendizaje, se empobrece a medida que los estudiantes avanzan de
curso escolar, comprobandose una progresion inadecuada en cuanto al desarrollo

de la lectura.
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Cedefio (2019), realiza un estudio acerca de las estrategias didacticas y su
influencia en el aprendizaje significativo de los estudiantes de quinto afo, este
proyecto tuvo por objetivo analizar las estrategias didacticas y su influencia en el
aprendizaje significativo de las estudiantes de quinto afio de educacion general
bésica. Con respecto a la metodologia utilizada se valié de la investigacion
descriptiva, explicativa, bibliogréfica y de campo. El enfoque es cuali-cuantitativo.
La técnica aplicada es la encuesta y su instrumento de investigacion es un test para
saber cudl o cudles estilos de aprendizaje prevalecian en el salon, una encuesta que
fue aplicada a los padres de familia y una entrevista a los docentes. Llego a la
conclusion que cuando los maestros utilizan estrategias didacticas creativas e
innovadoras, favorecen el aprendizaje significativo en las estudiantes y al contrario
cuando no se realiza una buena planeacion de la clase, el docente no llega al objetivo
propuesto. Este estudio contribuye al desarrollo de la propuesta en donde se
considere la utilizacion de estrategias didacticas creativas e innovadoras que

optimicen el aprendizaje de los estudiantes.

Gutiérrez (2017) aborda la tematica: “La influencia de la comprension
lectora en el proceso de ensefianza aprendizaje”. El objetivo de este proyecto
investigativo es determinar la incidencia de la compresion lectora en el proceso de
ensefianza- aprendizaje mediante la aplicacion de encuestas a los estudiantes. El
enfoque aplicado fue de caracter cuali-cuantitativo con y los métodos utilizados son
el descriptivo, bibliografico y de campo. Los instrumentos de investigacion
utilizados fueron la entrevista, encuestas y la aplicacion de un test de lectura a los
estudiantes. Se llegd a la conclusion de que los docentes no aplican estrategias
activas enfocadas al desarrollo del nivel de comprensién lectora y el pensamiento
critico de los estudiantes fomentando su habito lector. Por lo tanto, este trabajo
investigativo favorece al desarrollo de la propuesta, recalcando la importancia de la
utilizacion de estrategias activas que optimicen el desarrollo de la comprensién

lectora y el pensamiento critico de los estudiantes.

Lema (2020) habla especificamente de la problematica de la baja

comprension lectora en los estudiantes. Teniendo como objetivo fortalecer la
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comprension lectora en los estudiantes a través de la aplicacion de estrategias
ludicas, para desarrollar los niveles de la comprension; literal, inferencial y critico
valorativo, motivo de estudio. Para la metodologia se considerd pertinente basarse
en un enfoque cuantitativo, conjugando métodos empiricos y teoricos. La técnica
utilizada fue la encuesta y su instrumento de evaluacion es el cuestionario dirigido
a docentes y un test pedagogico dirigido a los estudiantes. Se concluyd en que es
necesario implementar estrategias ludicas para el desarrollo de la comprension
lectora que ayuden a la reflexidn critica de cada estudiante donde exista un gozo y
disfrute de la lectura. Es decir, este estudio encamina al desarrollo del presente
trabajo investigativo a tomar en cuenta el uso de estrategias lidicas en la mejora de

la comprension lectora de los estudiantes, fomentando un habito lector.

Finalmente, otro trabajo de investigacion relacionado con la comprension
lectora es el de Gamboy (2021). El estudio de investigacion tiene por objetivo
determinar si la comprension lectora influye en el proceso de ensefianza aprendizaje
de los estudiantes; para ello se requiere elaborar una estrategia metodoldgica para
mejorar la comprension lectora en el proceso de ensefianza aprendizaje. Con
respecto a la metodologia se trabajé en base al método analitico-sintético y el
método de modelacion con un enfoque cuali-cuantitativo. La técnica utilizada fue
la encuesta y su instrumento utilizado para la recoleccion de datos fue el
cuestionario. Se concluy6 que la implementacion de una estrategia metodoldgica es
una herramienta de apoyo para el docente y permite mejorar la comprension lectora
en el proceso de ensefianza-aprendizaje en los estudiantes. Este estudio nos ratifica
la ensefianza de la comprension lectora como base fundamental para el aprendizaje

de todas las areas de estudio, ya que todo conocimiento parte de la lecturay escritura.
Enfoque Socio- Cultural

El presente proyecto investigativo se enfoca en el paradigma socio cultural,
desde esta perspectiva (Solé, 2001). Indica que “se entiende a la lectura como una

construccion social en la que el lector representa un rol activo durante el proceso de

comprension de los textos, otorgando mayor énfasis a los aspectos socio-
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culturales”. (p. 16). Por lo tanto, la lectura se concibe como una practica social, una
tarea cultural, como algo que puede desarrollarse con lengua y con procesos
cognitivos, pero que tiene una dimension que va mas alla del individuo, tiene una

dimensién de comunidad, una dimension social.

Segun (Cassany 2001) “...la lectura es una préctica social en donde los
nifios y las nifias no nacen aprendiendo a leer, sino que leer es un aprendizaje social
y cultural que debe ser ensenado”. (p. 34). Bajo esta teoria se propone ensefiar a
leer a los estudiantes mediante un proceso lector que involucre su contexto social y
cultural asi, aprender a leer requiere no solo desarrollar procesos cognitivos, sino

también adquirir los conocimientos socioculturales.

La cultura segun Rivas, (2018) sefiala que “es el factor primordial del
desarrollo individual. Los humanos son la Unica especie que ha formado una cultura
y cada infante se desarrolla en el contexto de una cultura”. (p. 5). Por lo expuesto,
el desarrollo del aprendizaje de un nifio se ve afectado en mayor o menor medida
por la cultura que incluye el ambiente familiar en el que se encuentra inmerso,
siendo el lenguaje la principal forma de interaccion a través de la cual los adultos

transmiten al nifio el amplio contenido de conocimientos que existe en su cultura.

El estudio sociocultural hace referencia al interaccionismo simbdlico que
es una corriente tedrica que surge en la sociologia que estudia la interaccion y los
simbolos como elementos clave para comprender tanto de la identidad individual

como la organizacion social.

Guzman (2018) define al Interaccionismo Simbdlico como:

una teoria socioldgica; con un gran impacto en la psicologia social
contemporanea, asi como en otras areas de estudio de las ciencias sociales.
Esta teoria analiza las interacciones, y sus significados, para comprender el
proceso a través del cual los individuos se convierten en miembros
competentes de una sociedad. (p.17).
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La formacion de las competencias sociales de cada persona depende de su
capacidad para definir y dar sentido a los fendbmenos individuales y sociales.

Entonces el lenguaje ya no es el instrumento que representa fielmente la
realidad, sino que es mas bien una forma de manifestar las actitudes, las intenciones,
las posiciones o los objetivos del hablante, con lo cual, el lenguaje es también un

acto social y una forma de construir esa realidad.

Goffman, (2001), define la interaccién, en términos generales, como:

...l1a influencia reciproca de un individuo sobre las acciones del otro
cuando se encuentran ambos en presencia fisica inmediata. La
interaccion total tiene lugar en cualquier ocasion en que un conjunto
dado de individuos se encuentra en presencia mutua continua. (p. 27).

La interaccion permite construir la identidad del individuo, porque como
sefiala el autor la identidad individual esta siempre en conexion con los significados

que circulan en un grupo social.

Referente al aprendizaje del nifio Carrera, (2011), indica que “existe una
diferencia entre lo que el nifio puede hacer por si mismo y lo que puede hacer con
ayuda, a esta diferencia lo llaman la Zona de Desarrollo Proéximo”, entonces de
acuerdo con el autor en la zona de desarrollo préximo el nifio aprende lo que
proviene de la cultura circundante y gran parte de la resolucién de problemas.
Ademas, La interaccion con la cultura circundante y agentes sociales, tal como sus
padres y comparieros mas avanzados, contribuye significativamente al desarrollo

intelectual del nifo.

La Comprension lectora vista desde un enfoque socio cultural (Cassany

2001), sefiala que:

Leer es comprender un texto, siempre con el mismo ritmo, en
silencio, en voz alta, etc., pues lo importante es interpretar lo que
vinculan las letras impresas, para cimentar un significado nuevo en
nuestra mente a partir de estos signos. Ademas, desde el aula se debe
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promover distintos tipos de lectura a ritmos diferentes, respetando
siempre los estilos y ritmos de aprendizaje de nuestros nifios y nifas.

(p. 16)

De acuerdo con Cassany leer es establecer relaciones entre dos aspectos
determinados del texto a partir del inferir causas o consecuencias, ademas, sostiene
que la lectura es uno de los aprendizajes méas importantes e indiscutibles, que

proporciona la escolarizacion.

Por otra parte Cassany (2001), también manifiesta que la comprension
lectora implica en el sujeto capacidades cognitivas superiores; quien aprende a leer
de manera eficiente, desarrolla en parte su conocimiento. En definitiva, la lectura
se convierte en un aprendizaje trascendental para la escolarizacion y para el
crecimiento intelectual de la persona. EI mismo entiende la comprension lectora

como algo integro que a su vez estd compuesta por otros elementos mas concretos.

Los procesos concretos a los que hace referencia Cassany (2001):

...reciben el nombre de micro habilidades cuya propuesta se basa en
trabajar esta micro habilidad por separado para adquirir una
comprension lectora. Dicha habilidad estd compuesta por. La
percepcion, memoria, anticipacion, lectura rapida, inferencia, ideas
principales, estructura'y forma, leer entre lineas y autoevaluacion. (s/n)

El desarrollo de las micro habilidades en el ser humano involucra una serie
de habilidades las mismas que deben ser desarrollas una por una para que de esta
manera el individuo logre entender cualquier tipo de texto que se le presente.
Fundamentacion Cientifica
Estrategias de Ensefianza

Las estrategias de ensefianza dentro del aula son muy importantes, ya que

ayudan al docente a encontrar una manera dinamica y efectiva de impartir

conocimientos a sus alumnos. Ademas, no solo dan a conocer los pardmetros
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fundamentales del tema ensefiado por los docentes, sino que también facilitan el
proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Anijovich y Mora (2009) definen a las estrategias de ensefianza como:

...el conjunto de decisiones que el docente aplica para orientar la
ensefianza con el objetivo de promover el aprendizaje de los alumnos.
Se trata de orientaciones generales acerca de como ensefiar un
contenido disciplinar considerando qué se quiere que los alumnos
comprendan, por qué y para qué. (p, 36).

Por lo anteriormente expuesto, la ensefianza tiene sentido cuando se orienta
al desarrollo del aprendizaje y que los estudiantes entiendan la utilidad del
conocimiento adquirido, pues no solo se esta intentando transmitir conocimientos,
sino gque se busca la adquisicion y comprension del tema por parte del estudiante,
ademas es importante exponer la clase de forma dinamica para que el estudiante se

encuentre motivado al momento de estudiar.

De igual forma, Carrera, (2011), las define como: “Los procesos de toma de
decisiones en los cuales el estudiante elige y recupera los conocimientos que
necesita para complementar una determinada demanda u objetivo”. Las estrategias
de ensefianza son el resultado de un analisis de procesos enfocados a recuperar los
conocimientos en los estudiantes que les permita hacer efectivo su proceso de
aprendizaje. Es decir, una estrategia de ensefianza se disefia para que el estudiante

escoja, coordine y aplique procedimientos para adquirir aprendizaje significativo.

(Pozo, 2011), menciona que “las estrategias de ensefanza abordan aspectos
como los siguientes: disefio y empleo de objetivos e intenciones de ensefianza,
preguntas insertadas, ilustraciones, modos de respuesta, organizadores anticipados,
redes semanticas, mapas conceptuales y esquemas de estructuracion de textos” (p.
69)
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Es evidente entonces que las estrategias de ensefianza se centran en el disefio
y la formulacién de los objetivos de ensefianza con la utilizaciéon de diferentes

técnicas que viabilicen el acto de ensefar.

Segln se ha citado se puede decir que Las estrategias de ensefianza son
procedimientos o recursos utilizados por los maestros para alcanzar un aprendizaje
significativo en los estudiantes. Gracias a las estrategias de ensefianza el docente

puede crear un proceso de aprendizaje cooperativo, participativo y vivencial.

Importancia de las estrategias de ensefianza

Implementar estrategias de ensefianza dentro del aula es muy importante ya
que fomenta una reflexion en los estudiantes sobre su forma propia de aprender, se
adapta a las necesidades educativas de los alumnos y permite analizar los procesos
mentales que intervienen en el proceso de aprendizaje con el objetivo de mejorar
los procesos cognitivos y estimular la captacion de conocimientos sobre el tema

tratado por el docente.

Monereo, (1998) indica que:

“La utilizacion de estrategias de ensefianza requiere, por consiguiente, de
algin sistema que controle continuamente el desarrollo de los
acontecimientos y decida, cuando sea preciso, qué conocimientos
declarativos hay que recuperar y como se deben coordinar para resolver cada
nueva coyuntura”

Para la implementacion de estrategias de ensefianza se requiere de una
continua planificacion y revisién para asegurar el correcto desarrollo del
aprendizaje de los estudiantes y que se resuelvan los problemas que puedan

acontecer durante la imparticion de conocimientos por parte del docente.

Gonzélez y Diaz (2009) indican que:

El perfeccionar de la estrategia de ensefianza estd muy relacionado
con la funcion reguladora de la metacognicion, cuando se convierte en
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objeto consciente de la actividad del estudiante y esta centrada en la
estrategia; por lo que toda modificacion en la misma es vista no
Unicamente en relacion con los resultados a que conduce, sino
vinculada a la serie de pasos o acciones que la conforman. (p.56)

Entonces al realizar cambios en las estrategias de ensefianza utilizadas no
solamente se afecta el resultado al cual el docente esperaba llegar, sino que también
se hace un cambio en la metodologia utilizada para que la estrategia de ensefianza
se adapte a las necesidades de los estudiantes y cumpla con el objetivo planteado
por el docente, buscando de esta manera el perfeccionamiento y eficacia de la

estrategia de ensefianza utilizada.

Objetivos de las estrategias de ensefianza

Las estrategias de ensefianza buscan facilitar el proceso de aprendizaje de
los estudiantes, por lo que es importarse plantearse un objetivo claro para cumplir.
Los objetivos permiten tomar decisiones en cuanto a la metodologia y a los pasos
que se debe seguir para conseguir un aprendizaje significativo en los estudiantes,
ademas permite encontrar la estrategia de enseflanza mas adecuada a las

necesidades del docente y los alumnos.

Los objetivos principales de las estrategias de ensefianza son:

e Lograr que los estudiantes aprendan a reflexionar, analizar, y por lo
tanto aprendan a aprender.

e Convertir a los estudiantes en seres activos gque estan en la constante
busqueda de conceptos, de una realidad que evoluciona a medida
gue van adquiriendo nuevas destrezas en el proceso de crecimiento

e Permitir a los estudiantes hallar la mejor manera de aprender nuevos
conceptos o fortalecer los ya obtenidos de manera facil.

e Contribuir al desarrollo intelectual, formacion de habilidades, en el

estudiante.
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Es asi que Barriga y Hernandez (2000) manifiestan que:

Los objetivos o intenciones educativos son enunciados que describen
con claridad las actividades de aprendizaje a propdésito de
determinados contenidos curriculares, asi como los efectos
esperados que se pretender conseguir en el aprendizaje de los
alumnos al finalizar una experiencia, sesion, episodio o ciclo escolar.
(p.112)

Lo que significa que, los objetivos dentro de las estrategias de ensefianza
permiten fijar una meta fija a la cual se espera llegar, facilitan al docente identificar
los posibles resultados obtenidos en el proceso de aprendizaje y exponen con
claridad las acciones pertinentes que se realizaran durante la transmision de
conocimientos a los estudiantes, con la finalidad de alcanzar las metas planteadas

por el docente.

Cabe sefialar que, la utilizacion de los objetivos como estrategia de
ensefianza dentro del proceso de aprendizaje ayuda a los estudiantes a prepararse
con antelacién al tema impartido por el docente y hace que se preocupen de su
propio aprendizaje, desarrollando en ellos una autonomia educativa que facilite la

adquisicién de conocimientos.

Clasificacion de las estrategias de ensefianza

Es importante conocer la clasificacion de las estrategias de ensefianza, si se
las quiere implementar correctamente en el proceso de aprendizaje, pues cada
clasificacion cubre una necesidad o actividad, que permite cumplir a cabalidad con
el tema tratado por el docente, asi también, facilita el cumplimiento de los objetivos

planteado y fortalece la adquisicion de conocimientos por parte de los estudiantes.
La ensefianza se divide en tres grandes grupos: Las estrategias didacticas

segun la secuencia didactica (pre- instruccionales, coinstruccionales y pos-

instruccionales. En el segundo grupo se encuentran las estrategias de ensefianza
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segln la funcion del proceso de aprendizaje y el tercer grupo formado por las
estrategias activas.

Estrategias didacticas segun la secuencia didactica

Estrategias pre-instruccionales

Es importante antes de impartir un nuevo tema de estudio, que los docentes
den una pequefa introduccion que prepare al estudiante sobre lo que se va a tratar
posteriormente durante el curso de las clases, porque de esta manera los estudiantes
ya tienen una idea del tema y pueden buscar informacion que les ayude a
comprender de mejor manera los nuevos conocimientos y afianzarlos con sus

experiencias previas.

Segun Guerrero (2021) las estrategias pre-instruccionales “preparan y
comunican al alumno acerca de lo que va a aprender y de qué manera se espera que
lo haga. De igual forma activan y movilizan los conocimientos que tiene acerca de
un tema nuevo” (p.34). Por consiguiente, se entienden a las estrategias pre-
instruccionales como un preambulo al aprendizaje de un nuevo tema, permitiendo
a los estudiantes hacerse una idea de lo que veran mas adelante y facilitando la
asociacion de los conocimientos previos con los nuevos, afianzando el proceso

cognitivo en la comprension de todas las areas de conocimiento.

De igual manera Educaonline S.L., (2021) describe a las estrategias pre-
instruccionales como:

Un contexto para el alumno, en el que éste se aproxima a lo que va a
aprender y al método que va a emplear para ello. Es el punto en el que
se marcan los objetivos a conseguir al final del proceso de estudio, ya
sea un ciclo educativo, un curso completo o un periodo de tiempo
menor. También se incluyen aqui métodos como por ejemplo el
‘brainstroming’ o lluvia de ideas, que cumple una funcion de
generacion de ideas previas. (p.12)

Por este motivo, la aplicacion de estrategias pre-instruccionales es muy

importante dentro del aula, puesto que permite la preparacion previa tanto de los
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docentes como de los estudiantes a la metodologia que se utilizara y a las

actividades préximas que se requieran realizar durante el proceso educativo.

Estrategias coinstrucionales

La continua revision durante el proceso educativo es fundamental para
evidenciar los posibles problemas que puedan aparecer y poder solucionarlos a
tiempo. Para esto es necesario aplicar estrategias coinstruccionales ya que las
mismas segin Guerrero (2021) “apoyan la deteccion de la informacion mas
relevante, asi como a la conceptualizacion de contenidos, la identificacion de la
organizacion, la estructura e interrelaciones entre dichos contenidos, y al

mantenimiento de la atenciéon y motivacion”.

Durante el proceso de ensefianza, mantener motivados a los estudiantes en
el tema impartido por el docente puede resultar un poco dificil, por lo que es
necesario recurrir a las estrategias coinstruccionales, ya que permiten desarrollar
métodos de motivacion que incentiven a los estudiantes a aprender y colaborar con
el docente. Pues como lo expone Educaonline S.L., (2021) las estrategias

coinstruccionales para el autor son

“el nucleo del proceso de ensefanza, la parte en la que el estudiante
accede a la informacién y en la que hay que motivarle y lograr que
mantenga una atencion constante. En ellas se conceptualizan
contenidos gracias a ilustraciones, preguntas intercaladas, etc.” (p.45)

Es evidente entonces que, las estrategias coinstruccionales no solo ayudan a
mantener motivados a los estudiantes durante el proceso educativo, sino que
también permiten identificar si los pasos y actividades realizadas se estan
cumpliendo correctamente o es necesario realizar adaptaciones en la estrategia de

ensefianza utilizada por el docente.
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Estrategias posinstruccionales

La revision final es muy importante en el proceso de ensefianza, ya que de
esta manera el docente identifica si los conocimientos impartidos fueron recibidos
y afianzados por los estudiantes correctamente, siendo las estrategias

posinstruccionales una ayuda para el docente.

Educaonline S.L., (2021) sefiala que, durante la etapa final del proceso educativo,

en las estrategias posinstruccionales:

“...tienen cabida resumenes de la materia, mapas conceptuales,
analisis de lo aprendido e incluso una vision critica de los
conocimientos que se han adquirido. Es el momento en el que se
resuelven dudas finales y se proponen formas de ampliar los
conocimientos ya incorporados”. (p. 67)

De acuerdo con lo expuesto, es evidente que las estrategias
posinstruccionales permiten dar una vista general al proceso de ensefianza,
identificando las falencias y ofreciendo soluciones, asi también como lo indica
Guerrero (2021) estas estrategias “permiten al alumno formar una vision sintética,
integradora e incluso critica del contenido y del material. Favorecen también la
posibilidad de que el estudiante valore su propio aprendizaje”. (p.56). Desde este
punto de vista las estrategias de ensefianza permiten al estudiante ser ensefiados de

acuerdo a sus intereses logrando asi que valore y de importancia a su aprendizaje.
Estrategias de ensefianza segun la funcion del proceso de aprendizaje

Otra clasificacion valiosa es la que sefiala (Diaz, 1998), quien manifiesta
que se las puede clasificar a partir de su efectividad al ser introducidas como apoyos

en textos académicos, asi como en la dindmica de la ensefianza. Entre ellas se

sefiala las principales:
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e Objetivos o propdsitos del aprendizaje. - Enunciado que establece
condiciones, tipo de actividad y forma de evaluacion del aprendizaje del
alumno. Generacion de expectativas apropiadas en los alumnos.

e Reslmenes. - Sintesis y abstraccion de la informacion relevante de un
discurso oral o escrito. Enfatiza conceptos clave, principios, términos y
argumento central.

e Organizador previo. - Informacion de tipo introductorio y contextual. Es
elaborado con un nivel superior de abstraccion, generalidad e inclusividad
que la informacion que se aprendera. Tiende un puente cognitivo entre la
informacion nueva y la previa.

e [llustraciones. - Representacion visual de los conceptos, objetos o
situaciones de una teoria o tema especifico (fotografias, dibujos, esquemas,
graficas, dramatizaciones, etcétera).

e Preguntas intercaladas. - Preguntas insertadas en la situacion de ensefianza
0 en un texto. Mantienen la atencion y favorecen la practica, la retencion y
la obtencion de informacion relevante.

o Pistas tipograficas y discursivas. - Sefialamientos que se hacen en un texto
0 en la situacion de ensefianza para enfatizar y/u organizar elementos
relevantes del contenido por aprender.

e Analogias. - Proposicion que indica que una cosa 0 evento (concreto y
familiar) es semejante a otro (desconocido y abstracto o complejo).

e Mapas conceptuales y redes semanticas. - Representacion grafica de
esquemas de conocimiento (indican conceptos, proposiciones y
explicaciones).

e Uso de estructuras textuales. - Organizaciones retoricas de un discurso oral

0 escrito, que influyen en su comprension y recuerdo.

Otra clasificacion valiosa puede ser desarrollada a partir de los procesos
cognitivos que las estrategias necesitan para promover mejores aprendizajes. (Diaz,
1998). Citado por Pozo (2011)

Tabla 1: Clasificacidn de las estrategias de ensefianza segun el proceso cognitivo elicitado
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Proceso cognitivo en el que incide la

estrategia

Tipos de estrategia de ensefianza

Activacion de los conocimientos previos

Obijetivos o propdsitos preinterrogantes

Generacidn de expectativas apropiadas

Actividad generadora de informacion previa

Orientar y mantener la atencion

Preguntas insertadas

llustraciones

Pistas o claves tipograficas o discursivas

Promover una organizacion mas adecuada de la  Mapas conceptuales
informacion que se ha de aprender (mejorar las  Redes semanticas

conexiones internas) Resumenes

Para potenciar el enlace entre conocimientos Organizadores previos
previos y la informacién que se ha de aprender  Analogias

(mejorar las conexiones externas)
Tomado de Diaz (1993), citado por Pozo (2011)

Estrategias activas

Son aquellas estrategias dirigidas a activar los conocimientos previos de los
alumnos o incluso a generarlos cuando no existan. En este grupo podemos incluir
también a aquellas otras que se concentran en el esclarecimiento de las intenciones
educativas que el profesor pretende lograr al término del ciclo o situacion educativa.
Son principalmente de tipo preinstruccional, y se recomienda usarlas sobre todo al

inicio de la clase. (Cooper, 1990)

Estrategias para orientar la atencién de los alumnos

Tales estrategias son aquellos recursos que el profesor utiliza para localizar
y mantener la atencion de los estudiantes durante la clase. En este sentido, deben
proponerse preferentemente como estrategias de tipo coinstruccional, dado que
pueden aplicarse de manera continua para indicar a los alumnos sobre qué puntos,
conceptos o ideas deben centrar sus procesos de atencion. Algunas estrategias que
pueden incluirse en este rubro son las siguientes: las preguntas insertadas, el uso de
pistas o claves para explotar distintos indices estructurales del discurso —ya sea oral

0 escrito—, y el uso de ilustraciones. (Pozo, 2011)
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Estrategias para organizar la informacion que se ha de aprender

Estas estrategias permiten dar mayor contexto organizativo a la informacion
nueva que se aprenderéa al representarla en forma grafica o escrita. Proporcionar una
adecuada organizacion a la informacion que se ha de aprender, como ya hemos visto,
mejora su significatividad logica, en consecuencia, hace mas probable el
aprendizaje significativo de los alumnos. (Pozo, 2011) se ha referido a este asunto
denominandolo: construccion de “conexiones internas”. Estas estrategias pueden

emplearse en los distintos momentos de la ensefianza.

Estrategias para promover el enlace entre los conocimientos previos y la nueva

informacion que se ha de aprender

Son aquellas estrategias destinadas a crear o potenciar enlaces adecuados
entre los conocimientos previos y la informacion nueva que ha de aprenderse,
asegurando con ello una mayor significatividad de los aprendizajes logrados. De
acuerdo con Mayer a este proceso de integracion entre lo “previo” y lo “nuevo” se
le denomina: Construccion de “conexiones externas”. Por las razones sefialadas, se
recomienda utilizar tales estrategias antes o durante la instruccion para lograr
mejores resultados en el aprendizaje. Las estrategias tipicas de enlace entre lo huevo
y lo previo son las de inspiracion ausubeliana: los organizadores previos

(comparativos y expositivos) y las analogias. (Pozo, 2011)

Las distintas estrategias de ensefianza que se han descrito pueden usarse
simultaneamente e incluso es posible hacer algunos hibridos, segun el profesor lo
considere necesario. El uso de las estrategias dependerd del contenido de
aprendizaje, de las tareas que deberan realizar los alumnos, de las actividades

didacticas efectuadas y de ciertas caracteristicas de los aprendices.
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Comprension Lectora

Hablar acerca de la comprension lectora y como se viene dando en las
instituciones educativas, abre un gran debate; pues desde tiempos atras se ha creido
que aprender a leer es Unicamente descifrar codigos alfabéticos y conocer reglas
gramaticales; sin embargo, la comprension lectora va més alla, es entender el

mensaje que el autor de un texto intenta comunicar.

Pinardi (2010) define a la comprension lectora como:

“un proceso transaccional entre el texto y el lector, que involucra
operaciones cognitivas (vinculadas con la produccion de inferencias)
y un complejo conjunto de conocimientos (incluidos los relativos al
discurso al que pertenece un texto dado)” (p.12).

Es decir, la comprension lectora es entender lo que nos dice el texto
mediante deducciones que el lector hace en el transcurso de la lectura en conjunto
con los conocimientos previos y las experiencias vividas que el lector posee de

acuerdo al tema tratado en la lectura.

Ramirez (2017) define la comprension lectora como ‘“el desarrollo de
significados mediante la adquisicion de las ideas mas importantes de un texto y la
posibilidad de establecer vinculos entre estas y otras ideas adquiridas con

anterioridad.”

Por lo antes citado la comprension lectora la creacion de significados por
parte del lector durante la lectura, para darle una mayor comprensién del entorno
en el que se desarrolla la lectura. Asi también es un medio por el cual se establece

un vinculo entre el significado del texto y las experiencias previas del lector.

Importancia de la comprension lectora

En todas las &reas de conocimiento se recurre a la lectura como un método

de transmision de informacion, por lo que comprender lo que se lee es fundamental
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en el momento de la adquisicion de saberes, ya que, si no se comprende lo que un
texto trata de transmitir a los lectores, es imposible que se pueda formar un
conocimiento que se pueda aplicar en la vida e impide el crecimiento intelectual y

afectivo.

Es asi que Santillana, (2020) menciona que la comprension lectora: “No solo
consiste en entonar y tener una buena fluidez, sino que es un proceso mucho mas
complejo cuyo objetivo final es la comprension” (p.19). De acuerdo con lo
mencionado, la comprension lectora busca el analisis critico de un texto, leer entre
lineas, interpretar desde diferentes perspectivas, el mensaje que el autor quiso
transmitir en su escrito, ver mas alla del mensaje literal que transmite el texto,
ademas el comprender un texto también facilita la transmision y adquisicion de

conocimientos de forma efectiva.

En este sentido, Nehuén, (2020) describe a la comprension lectora como
“una capacidad imprescindible no solo para entender aquello que leemos sino para
comunicarnos con los otros, para interpretar las sefiales y simbolos del mundo que
nos rodea y para desarrollar nuestra capacidad cognoscitiva” (p.32). Por lo que, la
comprension lectora no solamente sirve como un medio de transmision de
conocimientos, o para entender el significado implicito en la lectura, sino que,
también es una forma de comunicacion entre el autor del texto y el lector, que

permite desarrollar un pensamiento critico.

En ese orden de ideas Valladares, (2001) menciona que la comprension
lectora “...est4 presente en todos los escenarios de todos los niveles educativos y
se considera una actividad crucial para el aprendizaje escolar; todo lo que los
alumnos adquieren, discuten y utilizan en las aulas surge a partir de los textos
escritos”. (p.64). Por cuanto, es evidente que la utilizacion de textos es
imprescindible en todas las areas del saber y en la vida cotidiana, ya que la lectura
es considerada como el mecanismo fundamental y mas basico en la transmision de
saberes, por lo que es muy importante saber leer y comprender lo que se lee para

una correcta asimilacion de la informacion.
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Niveles de comprensidn lectora

Mientras mas se lee, el lector va adquiriendo nuevas habilidades de
comprension lectora, pues o solamente puede expresar el significado literal e
inferencial de un texto, sino que va desarrollando un pensamiento critico que le
permite ver mas alla de lo que el autor expuso en el texto, mira desde diferentes
puntos de vista posibles situaciones e incluso puede formar su propio criterio sobre

la lectura.

(Cervantes y Alanis, 2017) considera que:

El nivel de comprensién lectora es el grado de desarrollo que alcanza el
lector en la obtencion, procesamiento, evaluacion y aplicacion de la
informacidn contenida en el texto. Incluye la independencia, originalidad y
creatividad con que el lector va evaluando la informacion. (s/n)

En este contexto, se entiende a los niveles de comprension lectora como
grados que el lector va adquiriendo con la practica continua de la lectura, logrando
hacer comentarios con sus propias ideas y opiniones respecto a cierta parte del texto,
puede inferir sobre lo que quiso decir el autor en su obra, e incluso puede discutir

sobre posibles eventos que pudieron acontecer en la lectura.

Mora, (2010) los niveles de comprensidn lectora se dividen en cuatro grados:

Nivel de Decodificacién: Tiene que ver con los procesos de reconocimiento
de palabras y asignacion al significado del 1éxico.

Comprension Literal: Se refiere a la capacidad del lector para recordar
escenas tal como aparecen en el texto.

Comprension Inferencial: Exige que el lector reconstruya el significado de
la lectura relacionandolo con sus vivencias o0 experiencias personales y el
conocimiento previo que se tenga respecto al tema objeto de la lectura de
acuerdo a ello plantea ciertas hipotesis o inferencias.

Comprension Critica: El lector después de la lectura, confronta el
significado del texto con sus saberes y experiencias, luego emite un juicio
critico valorativo y la expresion de opiniones personales acerca de lo que se
lee. (p.38)
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Frente a esto, es evidente que dominar el nivel mas basico de comprension
lectora es fundamental para continuar desarrollando los procesos cognitivos de los
lectores, que les permitan alcanzar el nivel mas avanzado de comprension lectora,
que les permita analizar de forma critica un texto y desarrollar su creatividad al

formular sus opiniones y posturas frente al tema.

Nivel literal

Para llegar a una comprension profunda de un texto, es necesario identificar
primero el mensaje literal o explicito que el autor desea transmitir a los lectores,
también es necesario separar la lectura en ideas principales y secundarias, que den
una idea mas clara sobre lo que esta escrito para de esta manera darle sentido a lo

que se esta leyendo.

Cervantes, y Alanis (2017) manifiestan que el nivel literal de la comprensién
lectora ““se centra en las ideas e informacion que estan explicitamente expuestas en
el texto por reconocimiento o evocacion de hechos. El reconocimiento consiste en
la localizacion e identificacion de los elementos del texto”. Es decir que, en el nivel
mas basico de la comprensién lectora se busca que el lector pueda identificar el
significado literal del texto que lee, identificando palabras clave, ideas principales

e ideas secundarias.

Nivel inferencial

De acuerdo con Garzon y Salazar, (2014) en el nivel inferencial de la
comprension lectora: “se requiere cooperacion y participacion del lector ya que
debe concluir o inferir el texto es decir interpretar lo implicito y lo explicito. El
lector debe relacionar y asociar el contenido para identificar implicaciones, espacio,

tiempo” (s/n).

Frente a ello, se puede decir que el nivel inferencial requiere de un poco mas

de analisis y cooperacion activa que en el nivel literal, pues ya no solo se busca

31



entender el significado textual de un escrito, sino que se tiene la intencién de

interpretar o inferir lo que el autor quiso decir en el mensaje.

En este sentido, el nivel inferencial “busca relaciones que van mas alla de
lo leido, explica el texto mas ampliamente, agrega informaciones y experiencias
anteriores, relaciona lo leido, los conocimientos previos, formulando hipétesis y
nuevas ideas. La meta del nivel inferencial es la elaboracion de conclusiones”.
Cervantes, & Alanis (2017). Siendo entonces el principal objetivo del nivel
inferencial que el lector desarrolle un grado de abstraccién que le permita asociar

sus experiencias y conocimientos previos con los expuestos en el texto que lee.

Nivel critico

Con respecto al nivel critico de la comprension lectora Garzén y Salazar, (2014)

sefialan que:

En este nivel el lector debe comprender desde varias perspectivas el
texto ligado a los dos niveles anteriores teniendo un conocimiento
amplio no solo de términos basicos del diccionario sino en pleno
discernimiento de la enciclopedia, y la mejor manera de establecer este
nivel es escribiendo de forma critica sobre el mismo. (p. 8)

De esta manera, es evidente como en el nivel critico de la comprension
lectora es necesario un conocimiento mas avanzado, no solo de palabras
desconocidas, sino que también requiere de un amplio conocimiento de temas
variados y un andlisis a profundidad del texto que se lee, siendo la mejor manera de
Ilegar a este nivel de criticidad formulando criticas sobre la obray escribiendo sobre

la misma.
Formas de lectura
Es el modo de como se lee un texto o el medio por el cual se aproxima al

conocimiento y comprension del texto, es asi que existen un sin nimero de formas

para hacerlo, pero todas se dirigen a un solo fin, receptar informaciéon de los hechos.
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Ortega (2015), afirma que: “Leer es un delicado proceso de entramados de
decodificacion y comprension de un receptor que permiten reducir la complejidad

de un texto y entender un mensaje escrito de la forma mas objetiva posible” (p. 124).

De esta forma, leer se convierte en una actividad de vital importancia para
el ser humano ya que acrecentara su conocimiento, léxico y sobre todo captar un
mensaje sin ninguna complejidad o ambigledad. De tal manera que existen dos

formas distintas de hacerlo: Lectura oral Para Forero (2007), considera que:

La lectura oral o expresiva nos permite mejorar la pronunciacion de
los sonidos que conforman las palabras, asi como el ritmo o la
entonacion que tiene un texto. En general, contribuye enormemente a
mejorar nuestra comunicacion porque nos habitta a hablar en voz alta
ante un publico, con soltura y naturalidad. (p. 34).

Por tanto, la lectura oral, es aquella lectura de un texto enfatizando en el
tono de voz, de manera que se escucha las palabras emitidas por el lector y asi

mejorar la comunicacion con las demas personas.

Lectura mental

Este tipo de lectura también es llamada lectura silenciosa, esta forma de
lectura requiere de una cuantiosa concentracion, ya que, entra completamente en
funcion la vista, decodificando simbolos para la comprension de textos, lo que
conlleva a que, toda la informacion vaya a la mente de forma directa, dejando de

lado el sentido auditivo.

Forero (2007), afirma que la lectura mental “Es la que hacemos sin expresar
de viva voz lo leido” (p. 34). Es decir que “pronunciamos” las palabras en nuestra
mente, sin hacer ninguna fonacién de ellas, pero si realizando la concentracién y
velocidad necesaria en lo leido. La lectura mental o silenciosa, en comparacién con
la lectura oral, brinda la apertura de comprender mediante el propio ritmo que tome
el lector. Ademas, este tipo de lectura posibilita la discrecion de la inseguridad que
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se suscita al momento de leer en voz alta y, por ultimo, se la puede realizar cuantas
veces sea necesario en el sentido de captar y conocer mejor la informacion y el
significado de las cosas, ya que es una lectura completamente mental y que

interactUa con el afan de su aprendizaje.

Tipos de lectura

Existe una variedad de tipos de lectura con diferentes enfoques y, ya que la
lectura es muy importante dentro de todos los &mbitos ya sea laboral, de ocio,
academico o investigativo, también ayuda a progresar intelectualmente y sobre todo

impulsar el proceso mental del lector. Asi, Guaman (2018), manifiesta que:

Existen formas en las que el individuo lector se aproxima a la
informacidn segun los intereses que posea ya que la actividad lectora
no deja de ser un conjunto de procedimientos arbitrarios que
funcionan por medio del interés de la persona y su disponibilidad para
el acceso y recepcion de conocimientos. (p. 14).

En otras palabras, el lector es quien elige el tipo de lectura que desea realizar
con el fin de mantener una lectura enriquecedora y sobre todo que sea del interés
del lector. Con todo lo expuesto anteriormente, se define a continuacion, los

diferentes y mas importantes tipos de lectura que existen:

De estudio

Este tipo de lectura también es llamada investigativa, es el tipo de lectura
que se realiza con el fin de prepararse y receptar informacion de un tema o asunto
en especifico con algo de complejidad, para posterior a ello presentar lo aprendido
de lo leido. Es asi que, Guaman (2018), expresa que: “Es la lectura a un ritmo
moderado en la que el lector realiza pausas para realizar una revision de lo leido,
tomar notas y desarrollar el material a través de la retroalimentacion bibliografica

y recurriendo a técnicas de comprension lectora” (p. 15).
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Esto quiere decir que, ademas de realizar una lectura exhaustiva, también se
debera utilizar estrategias para receptar de mejor manera la informacion que se
desea recabar. Cabe destacar que, este tipo de lectura posee un enfoque exploratorio
y bibliografico, ya que se indaga en varias fuentes bibliograficas, ademas de su
contenido y sobre todo recabar la informacion mas puntual y que sea de gran ayuda

para sus intereses a tal forma de generar nuevos criterios y argumentos.

De informacion

O también llamada informativa, es el tipo de lectura que se realiza con el
afan de conocer o de informarse de algun dato o hecho de interés del lector. Esta
lectura lo que busca es incrementar los conocimientos despejando las dudas que se

hayan suscitado. Asi, Pereda (2016), afirma que:

En una lectura informativa, a quien lee no le interesa para nada
detenerse en el texto que lee, sino que procura encontrar de
inmediato los referentes de ese texto. La lectura informativa tiende
a borrar al texto en pos de su referencia, aunque nunca lo borre
totalmente: asi como hay "“condiciones normales de percepcion”,
hay también "condiciones normales de lectura” y el lector de una
lectura informativa tiene que juzgar, al menos, si se encuentra en
tales condiciones. (p. 190).

Lo que manifiesta el autor es que, en este tipo de lectura lo esencial es
recabar la informacion de su interés sin volver a releer repetidamente el texto y que
con el transcurso de la lectura obviar lo que se ha leido y que no acrecentara su

conocimiento.

Apropiadoras

En las lecturas apropiadoras, el lector elabora nuevas ideas que le ayudan a

comprender en su totalidad lo que ha leido. Por lo que Pereda (2016), sefiala que:

En esta no solo interesa acceder a los referentes cuando ello todavia
interesa sino, ante todo, atender al texto mismo e indagar como el texto
se aproxima a sus sentidos y a sus referentes, por qué y para que hace;
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en la lectura apropiadora se confronta al texto con el propio discurso
del lector para que este rescate elementos que le sean, en algin aspecto,
valiosos. Desde la lectura apropiadora se toma al texto que ha de leerse
como materia prima que debe elaborarse: el texto se convierte en un
candidato a ser alimentado, y directamente, la propia voz. (p. 190).

Es decir, a través de las lecturas apropiadoras el lector interioriza el escrito,
indagando el inicio y el final del texto, es decir que, no solo busca los referentes
que le ayuden a comprender el texto de inmediato, sino que busca analizar cémo el

autor llega a dichos referentes.

De entretenimiento

Es el tipo de lectura que se hace sin ningun interés a parte de el de despejar
la mente, pasar el tiempo o entretenerse en algo que sera beneficioso para el lector.
Ademas, realiza lecturas de su propio interés y eleccion dejando de lado las
preocupaciones cotidianas y los estandares de lectura que se necesitan al momento

de leer. De acuerdo con Contreras, (2008), esta lectura es:

Mas propia del tiempo de ocio, se asocia a un cierto placer,
relajamiento, “desconexion” que cada persona satisface con un tema
0 género diferente en funcion de sus gustos, intereses o aficiones
particulares y que pueden ir desde la caza y pesca hasta la cocina,
pasando por la novela histérica o la prensa y revistas e incluso,
lecturas de caracter profesional. La asociacion de la lectura con el
“placer” refiere a un placer sentido de forma personal e individual
porque la lectura, dicen algunos, “es tiempo para ti”. (p. 166).

Lo que manifiesta el autor es que, esta lectura se la realiza méas por
distraccion o diversion. Es una lectura placentera de relajacion, de tal manera que,
es el mismo lector quien elige el tipo de lectura que desea realizar. Como, por

ejemplo: los comics o los cuentos.

Recreativas

Este tipo de lectura trata acerca de deleitarse con el texto que se lee, es decir

que no se opte por una regla o técnica lectora en especifico, sino que al contrario
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aflore la lecturay se sienta una satisfaccion con lo que se lee, sea cual sea la temética

elegida. Citando a Jurado, (2009), una lectura recreativa es:

“aquella que se disfruta. Puede ser desde un libro de cuentos, novelas,
periodicos, etc. Depende de cada una, con esta lectura no solo se
aprende, sino que también se desarrolla la capacidad de razonar y de
redactar con buena ortografia” (p. 22).

Segun el autor, al momento de realizar una lectura recreativa no solo se
entretiene el lector, sino que también se aprende de una manera divertida mejorando
el Iéxico y asimilando nuevas palabras, para posterior a ello utilizarlas al momento

de hacer una redaccioén.
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CAPITULO Il. MATERIALES Y METODOS

Enfoque

Este trabajo investigativo se basa en el enfoque cuantitativo, puesto que se
utilizé un instrumento como el cuestionario de preguntas con escalas de likert
(Siempre, a veces y nunca), aplicados de manera efectiva en otras instituciones
acerca de las variables, estrategias de ensefianza y comprension lectora. Al respecto
Lopez (2020) “La investigacion cuantitativa se basa en técnicas mucho mas
estructuradas, ya que busca la medicién de las variables previamente establecidas,

por esta razén hace referencia a la utilizacion de cuestionarios estructurados.” (p.5).

Segun lo citado la investigacion cuantitativa es un procedimiento bien
planificado y un trabajo de investigacion preparado de manera estructurada que sin

duda son la clave del éxito dentro de la investigacion.

Tipo de investigacion

El proyecto investigativo es de tipo descriptivo, segun Arias (2012), “La
investigacion descriptiva consiste en la caracterizacion de un hecho, fenémeno,
individuo o grupo, con el fin de establecer su estructura o comportamiento” (p. 25).
Al describir los aspectos relevantes del problema de estudio se logré determinar los
tipos de estrategias de ensefianza que utilizan los docentes para el desarrollo de la
comprension lectora, pues el estudio descriptivo es una fotografia que describe e

interpreta los hechos observados.

Poblacion y muestra

Lopez, (2004) explica que la poblacion “es el conjunto de todos los casos

gue concuerdan con una serie de especificaciones de quienes se obtendra
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informacion necesaria” (p.2) El presente proyecto tiene como poblacién de estudio
a 1200 estudiantes de basica media de la Unidad Educativa “Isidro Ayora” y 30
docentes del sub nivel, de quienes se obtuvo informacion acerca de la aplicacion de

las estrategias de ensefianza y comprension lectora.

Muestra

Al respecto Salmpieri (2014) define a la muestra como “un subconjunto o
parte del universo o poblacion en que se llevard a cabo la investigacion™ (p.173).
Entonces la muestra es una parte representativa de la poblacion; para la presente
investigacion se considerd la formula estadistica citada por (Aguilar, 2005), ya que

si se conoce el total de sujetos de investigacion.

NZ pg
d* (N-1)+Z* pq

n = tamafio de la muestra

N = tamafio de la poblacion

Z = valor de Z critico, calculado en las tablas del &rea de la curva normal llamado
también nivel de confianza.

d = nivel de precisién absoluta. Referido a la amplitud del intervalo de confianza
deseado en la determinacion del valor promedio de la variable en estudio

p = proporcion aproximada del fendmeno en estudio en la poblacion de referencia
g = proporcion de la poblacion de referencia que no presenta el fendmeno en estudio
(1-p).

Lasumade lapy laqsiempre debe dar 1.

Por ejemplo, si p=0.8 q=0.2

Se utiliz6 un margen de error del 5%, este margen representa el grado de
precision que se tiene en la generalizacion. Quiere decir que los resultados
obtenidos en la muestra van a tener una precision de +-5%. Realizado el célculo

estadistico la muestra es de 124 estudiantes
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Métodos tedricos y empiricos a emplear.

Al ser una investigacion cuantitativa el método idéneo a emplearse en el
presente estudio fue el método deductivo. Segun Pheby, (1988), el método
deductivo, se suele decir que se pasa de lo general a lo particular, de forma que
partiendo de unos enunciados de caracter universal y utilizando instrumentos
cientificos. Asi, un andlisis deductivo puede favorecer una mejor comprension de
los fendmenos de las o ciertos o desaciertos que se pudieron verificar de las
estrategias de ensefianza que utilizan generalmente los docentes para la

comprension lectora.

Técnicas e instrumentos

Para la realizacion del proyecto investigativo se utilizé la técnica de la
encuesta dirigida a los docentes y estudiantes que laboran en la basica media de la
Unidad Educativa “Isidro Ayora”, el instrumento utilizado fue una adaptacion
realizado por Montesdeoca, Gomez y Espejo (2020, este es un cuestionario de
preguntas de opcion multiple que se lo contextualiz6 a los sujetos de investigacion.
Referente a la aplicacion de encuestas Ramirez, (2003), expresa que:

“La técnica de la encuesta permite recopilar informacion
mediante un cuestionario que es elaborado previamente por el
investigador para conocer la valoracion y el criterio de los encuestados
sobre un determinado asunto. A diferencia de la entrevista el
encuestado no necesariamente se ve comprometido con el criterio que
brinda ya que no puede revelar su identidad. Los criterios son
recogidos por escrito.” (p. 88).

Cabe agregar, que se utilizd una encuesta para estudiantes y docentes
relacionada a los mismos items. Al ser una adaptacion de los cuestionarios
originales, se realizé el proceso de validacion por tres expertos de la Universidad
Técnica de Cotopaxi. Con este antecedente se aplico la encuesta a los estudiantes

de educacion basica para contrastar la informacion obtenida de los docentes
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Disefio de la investigacion

Bajo esta concepcion, el disefio aplicado en esta investigacion es el no
experimental, pues no tienen determinacion aleatoria ni manipulacion de variables,
el investigador Unicamente observa lo que ocurre de forma natural, sin intervenir

de manera alguna.. (Valmi y Costa, 2017).

Metodos especificos de la especialidad a emplear en la investigacion

Desde el disefio No - experimental, se realiz6 una encuesta. En donde se
busco entender cudles son las estrategias de ensefianza de la comprension lectora
desde el punto de vista de los docentes y desde el punto de vista de los estudiantes
de forma natural, no siendo colocada de forma impositiva 0 manipulada. (Valmi &

Costa, 2017).

Consideraciones éticas

Para la aplicacion de la encuesta al personal decente que labora en el sub
nivel de basica media de la unidad educativa “Isidro Ayora” afio lectivo 2021 —
2022, se elabord un oficio a la primera autoridad de la institucion para solicitar el
permiso correspondiente para la investigacion referente a las estrategias de
ensefianza de la lectoescritura que utilizan los docentes en basica media. (Ver anexo
5)

De igual forma también se elabor6 un consentimiento informado para

solicitar la autorizacion a los padres de familia para que sus hijos participen en el

estudio. (Ver anexo 4).
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CAPITULO I1l. RESULTADOS Y DISCUSION

Resultado

Realizada la investigacion se procedié hacer un analisis comparativo entre
las respuestas dadas desde el punto de vista de los docentes y las respuestas dadas
desde el punto de vista de los estudiantes de basica media referente a las estrategias
de ensefianza que se utilizan para el desarrollo de la comprension lectora en este
nivel en la Unidad Educativa “Isidro Ayora”, asociados a los perfiles cognitivista,
constructivista y conductista. Los resultados obtenidos de los docentes y estudiantes
sobre la aplicacién/ percepcion de estrategias de comprension lectora cognitivistas

son los siguientes:

Tabla 2: Aplicacion/ percepcion de estrategias de comprension lectora cognitivistas

Perfil Indicadores % Docentes 9% Estudiantes % Docentes y

estudiantes

S AV N § AV N S AV N

2.- ¢Le permiten que
escoja el texto que 57 43 - 35 48 17 46 45 9

va leer?

4. ¢Le explican el proposito
del texto que va a leer? 87 13 - 76 22 2 82 17 1

5. ¢(Durante la clase se
realizar ejerciciosde lectura 59 40 1 60 35 5 60 37 3

silenciosa?

10. ¢ Le indican que subraye
las ideas principales, las 87 13 - 70 24 6 79 18 3
palabras nuevas de un texto,

y que use el diccionario?

13. ¢La maestra le explica el
significado de palabras o 57 43 - 81 17 2 69 30 1

| expresiones nuevas que

- 0O 2 ® O O

<

aparecen en los textos que

' lee? los textos que lee?
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S 14 ;Considera importante que

—

su maestra le explique el 83 17 - 81 17 2 82 17 1
A significado de palabras o

expresiones nuevas que

aparecen en los textos que

lee?

15. ¢ Le dan a conocer el

nombre del texto, autor, 57 43 - 59 30 11 58 37 5
editorial, coleccién u otros

detalles de la obra que va a

leer?

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes y estudiantes

B %docentes SIEMPRE  ® %docentes A VECES %docentes NUNCA
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Graéfico 1: Aplicacion/ percepcion de estrategias de comprension lectora cognitivistas
Fuente: Encuesta a los docentes y test aplicado a los estudiantes

Las proporciones de respuesta del indicador siempre, desde un punto de

vista estadistico son significativamente iguales o concordantes entre las opiniones

de estudiantes y docentes, siendo el indicador siempre (87%) el porcentaje mas alto

entre los indicadores a veces y nunca desde el punto de vista de los docentes y el

(81%) desde el punto de vista de los estudiantes. Esto indica que los docentes si

conocen de estrategias cognitivistas de comprension lectora como permitir a los

estudiantes escoger los temas de textos, les explican el proposito de la lectura, se
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realiza practicas de lectura silencia, se considera importante y se explica a los

estudiantes el significado de términos nuevos, se les incentiva a la consulta de los

mismos en el diccionario y finalmente el docente realiza actividades de prelectura

como es dar a conocer el nombre del texto, autor, editorial; es decir pone en practica

la lectura de los paratextos.

Los resultados obtenidos de los docentes y estudiantes sobre la aplicacion/

percepcion de estrategias de comprension lectora desde un perfil constructivista son

los siguientes:

Tabla 3: Aplicacidon/ percepcion de estrategias de comprension lectora constructivistas
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes y estudiantes

Perfil

Indicadores

Estudiantes

% Docentes %

%
Docentes y
estudiantes

CONSTRUCTIVISTA

S AV N S

AV N S

AV N

3.- ¢La maestra 63 37 0 73 44
realiza

actividades que

le permitan

anticiparse a lo

que sucedera en

una lectura?

7 68 41

8. Cuando lee, 40 47 13 18 55
¢es interrumpido

por la maestra

para que pueda

anticiparse a lo

que ocurrird

después?

27 29 51 20

12. ;Le motivan 87 13 0 60 35
a escribir sobre
los textos que

lee?

5 73 24 3
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Gréfico 2: Aplicacion/ percepcion de estrategias de comprension lectora cognitivistas
Fuente: Encuesta a los docentes y test aplicado a los estudiantes

Las proporciones de respuesta del indicador siempre, desde un punto de
vista estadistico son significativamente iguales o concordantes entre las opiniones
de estudiantes y docentes; pues desde el punto de vista de los docentes el indicador
siempre alcanza el mas alto porcentaje en la pregunta 3 con un (63%) y en la
pregunta 12 (87%) y desde el punto de vista de estudiantes en la pregunta 3 el
indicador siempre alcanzo un 73% y en la pregunta 12 un 83%; sin embargo el
indicador a veces presenta un porcentaje mayor (55%) en el criterio de los
estudiantes en la pregunta 8 que se refiere a interrupciones de la maestra para que
el estudiante se anticipe a lo que sucedera en el texto; entonces los docentes si
aplican estrategias constructivistas con sus estudiantes tales como la practica de
actividades para la anticipacién de los finales del texto, y la motivacion a escribir
lo entendido del texto; sin embargo aungue los docentes aducen que siempre aplican
la técnica de interrupcion durante la lectura para anticiparse a lo que vendra después
en el texto, los estudiantes no estan de acuerdo con esta aseveracion pues ellos
manifiestan que Unicamente lo hacen a veces. Los resultados obtenidos de los
docentes y estudiantes sobre la aplicacion/ percepcion de estrategias de
comprensidn lectora desde un perfil constructivista son los siguientes:
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Tabla 4: Aplicacidn/ percepcion de estrategias de comprensidn lectora cognitivistas

Perfiles Indicadores % docentes % estudiantes % docentes y
estudiantes
S AV N S AV N S AV

1. ;Durante la
C clase dialoga sobre 77 23 - 59 37 4 68 45 2
0] libros y textos?
N 6. ¢Le proponen
D ejercicios de 67 33 - 63 35 2 65 37 1
u lectura en voz alta?
C 7. ¢Le guian a leer
T entonada 'y 93 7 - 62 33 5 78 37 3
| fluidamente?
S 9. ;Durante la
T lectura le piden 53 47 - 37 54 9 45 37 5
A relacionar entre la

fantasiay la

realidad?

11. ¢ Dispone de

tiempo suficiente 77 23 - 56 41 2 67 37 1

para que pueda
hace y responder

preguntas orales?

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes y a los estudiantes

77

y textos?

%docentes SIEMPRE

W %docentes A VECES

B %docentes NUNCA

%estudiantes SIEMPRE B %estudiantes A VECES M %estudiantes NUNCA

77
47
37 41
23
9 I ,
) | ) —

en voz alta?

6. éLe proponen

7. éLe guian a leer
entonaday

93
59 °’ 63 62
37 33 35 33
23
I i 4 I ) 2 7 ) I 5
- — [ | (]

1¢Durante la clase
dialoga sobre librosejercicios de lectura

fluidamente?

9. ¢Durante la
lectura le piden
relacionar entre la

fantasiay la
realidad?

11. ¢ Dispone de

hace

tiempo suficiente
para que pueda

y responder

preguntas orales?

Gréfico 3: Aplicacion/ percepcion de estrategias de comprensidn lectora cognitivistas
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes y a los estudiantes
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Las proporciones de respuesta del indicador siempre, desde un punto de
vista estadistico son significativamente iguales o concordantes entre las opiniones
de estudiantes y docentes en cuatro preguntas siendo el mas alto 93% ; sin embargo
el indicador a veces presenta un porcentaje mayor (54%) en el criterio de los
estudiantes en la pregunta nueve que se refiere a si el docente les hace diferenciar
la fantasia de la realidad en los textos; sin embargo todo sefiala que los maestros

emplean estrategias conductistas de ensefianza de la comprension lectora.

Discusién

La aplicacién de las metodologias cognitivistas por parte del docente, es
indispensables para la ensefianza de la comprension lectora. Pinardi (2010) indica
que para que se dé la comprension lectora es necesario involucrar operaciones
cognitivas (vinculadas con la produccion de inferencias) y un complejo conjunto de
conocimientos (incluidos los relativos al discurso al que pertenece un texto dado.
Es decir, la comprension lectora es entender lo que nos dice el texto mediante
deducciones que el lector hace en el transcurso de la lectura en conjunto con los
conocimientos previos y las experiencias vividas que el lector posee de acuerdo al

tema tratado en la lectura, poniendo en juego procesos cognitivos.

En el caso de los docentes de la investigacion en la pregunta “;Permite Ud.
que el alumno escoja el texto que va a leer?”, alcanzan un porcentaje del 57% en
que siempre lo hacen; mientras que desde el punto de vista de los estudiantes apenas
el 35% sefalan que el maestro le permite escoger los textos, por lo que existe
discrepancias en esta pregunta, esto supone un hallazgo en la investigacion, porque
muestra una percepcion completamente distinta en el proceso educativo entre el
grupo de profesores y estudiantes. Entonces el punto de vista de los estudiantes deja
en evidencia que los docentes no aplican esta estrategia para desarrollar la
comprension lectora. (Adams, 2011) sefiala que “Los profesores harian bien en
ensefiar y promover la lectura al seleccionar temas pertinentes e interesantes para
sus alumnos”. (p.11). Si el docente permite escoger el tema del texto a ser leido

incrementaria en el estudiante su interés y gusto por leer.
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En lo que respecta a la utilizacion de estrategias constructivistas de
ensefianza de la comprension lectora se encuentra una diferencia de respuestas en
la pregunta: Cuando lee, ¢es interrumpido por la maestra para que pueda anticiparse
a lo que ocurrira después?; pues el 40% de docentes aseguran que lo hacen siempre
mientras que un 18% de estudiantes consideran que el maestro lo hace; esta
discrepancia en las respuestas indica que los docentes generalmente no estan
aplicando esta estrategia, Cervantes y Alanis (2017) consideran que la comprension
lectora es lograr que el lector obtenga, procese, evalle y aplique la informacion
contenida en el texto. Para ello se necesita una practica de la anticipacion de los
hechos, ya que esto se logra con la ejercitacion constante de esta estrategia que le
permitira al estudiante hacer comentarios con sus propias ideas y opiniones respecto
a cierta parte del texto, puede inferir sobre lo que quiso decir el autor en su obra, e

incluso puede discutir sobre posibles eventos que pudieron acontecer en la lectura.

Los datos provenientes del enfoque conductista del presente estudio, se
confirma que, de entre las metodologias empleadas por los docentes de la Unidad
Educativa Isidro Ayora que dirigen la educacion bésica, sobresale el conductismo,
situacion preocupante, pues en el ambito educativo es una desventaja continuar
utilizando estrategias conductistas para lograr la comprension lectora. Pues el
conductismo segin (Mandela, (2015), implica una “Excesiva rigidez en la
secuenciacion de los contenidos, que impide el tratamiento de respuestas no
previstas”. (s/n), es decir, el maestro solo busca cumplir con los contenidos
programados y conducir a que los estudiantes aprendan o memoricen respuestas
unicas, limitandoles a desarrolla su pensamiento critico indispensable para lograr la
comprension lectora. Por lo anterior, la comprension lectora, entonces, es mas que
entender el contenido del texto es descubrir el mensaje que contiene el texto, la
intencion comunicativa del autor y plasmar lo comprendido en las actividades

cotidianas.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUSIONES

Se concluye que las estrategias de ensefianza que aplican los docentes para
la comprension lectora de los estudiantes del nivel de basica media de la
Unidad Educativa “Isidro Ayora” de la parroquia La Matriz, del canton
Latacunga, provincia de Cotopaxi, tienen un perfil conductista, pues desde
el punto de vista de los docentes como de los estudiantes el porcentaje de la
utilizacion de metodologias conductistas es alto, pues el docente considera
que lee con claridad y fluidez es mas importante que el estudiantes logre
comprender lo que lee, realice criticas sobre el texto y lo utilice en sus
actividades cotidianas.

Las estrategias metodoldgicas constructivistas como cognitivistas que el
docente esta aplicando en el aula desde el punto de vista de docentes son
permitirles a los estudiantes que sean ellos quienes selecciones el tipo de
texto que se les va a leer, el incentivo a la imaginacion a pronosticar la
finalidad de un texto, entre otras ayudan a los estudiantes a comprender lo
que leen y aun ir mas alla pues comprender un texto no es solamente sirve
como un medio de transmision de conocimientos, o para entender el
significado implicito en la lectura, sino que, también es una forma de
comunicacion entre el autor del texto y el lector, que permite desarrollar un

pensamiento critico.

La utilizacion de estrategias metodologicas constructivistas y cognitivas
para facilitar la comprension lectora que utilizan los docentes; desde el
punto de vista de los estudiantes no son aplicadas por el docente, por cuanto

existe discrepancias en los resultados de las encuestas aplicadas.
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Las estrategias de ensefianza que los docentes utilizan desde el punto de
vista de los estudiantes son estrategias conductistas que pone en desventaja
el desarrollo de la comprensidn lectora, pues este tipo de ensefianza busca
ensefiar la lectura con la Unica finalidad que lo hagan de manera entonada y
fluida que por la complejidad de lograrlo a desmotivado el gusto por la

lectura.

Los docentes al existir una infinidad de estrategias para la ensefianza de la
comprension lectora se encuentran confundidos sobre qué estrategia son las
que realmente desarrollan la comprension lectora, pues de acuerdo a los
resultados se aplican diversas estrategias siendo las conductistas las que mas

predominan en el proceso de ensefianza.
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RECOMENDACIONES

Es necesario que los docentes apliquen estrategias innovadoras, actuales de
aprendizaje de preferencia constructivistas y cognitivas que ayuden al
desarrollar en sus estudiantes la comprension lectora, el gusto por leer y que

lo aprendido de los textos les sirva para su diario vivir.

El docente debe aplicar estrategias metodologicas constructivistas como
cognitivistas que permiten el desarrollo de la comprensién lectora de los
estudiantes de basica media, que le ayuden a los estudiantes a comprender
lo que leen y aun ir mas alla pues comprender un texto no es solamente sirve
como un medio de transmision de conocimientos, o para entender el
significado implicito en la lectura, sino que, también es una forma de
comunicacion entre el autor del texto y el lector, que permite desarrollar un

pensamiento critico.

Los docentes no se deben quedar en el conocimiento tedrico de las
estrategias constructivistas y cognitivas de aprendizaje sino llevarlas a la
practica permanente en el aula para que sus estudiantes puedan realmente
comprender lo que leen y lleguen a niveles superiores de comprension

lectora.

Las estrategias de ensefianza cognitivas definitivamente deben dejar de ser
utilizadas para la ensefianza de la comprension lectora, porque realmente no
orientan a los estudiantes a convertirse en lectores criticos, los estudiantes
con este tipo de estrategias han llegado a considerar a la lectura como un
contenido mas de aprendizaje que deben aprenderlo para aprobar contenidos
y mas no ven a la lectura como parte de su diario vivir como un habito que

le ayude a su crecimiento personal.
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e Es necesario aplicar talleres de actualizacion de estrategias cognitivas y
constructivistas de ensefianza de comprension lectora con los docentes, de
manera que el docente cambie su manera de ensefiar y se ajuste a los

cambios que hoy en dia se presentan en el proceso educativo.
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ANexos

Anexo 1: Analisis Estadistico, encuesta aplicada a los docentes

1.- ¢ Dialoga sobre libros y textos en clase?

Tabla 5: Dialogo sobre libros y textos en clase.

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 23 77

A veces 7 23

Nunca 0 0

Total 30 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

6%

Graéfico 4: Dialogo sobre libros y textos en clase.
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

Andlisis e interpretacion de resultados

De los 30 docentes encuestados, 23 que representan el 77% de la poblacion
encuestada afirman que siempre dialogan sobre libros y textos en clase, mientras
que 7 docentes que representan el 23% de la poblacion encuestada manifiestan que

a veces lo hacen.
Por lo tanto, se puede inferir que la mayoria de docentes encuestados si

realizan un dialogo sobre libros y textos en clase con sus estudiantes, con la

intencion de despertar el interés por la lectura en sus estudiantes.
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2.- ¢ Permite que el alumno escoja el texto que va a leer?

Tabla 6: Permitir al alumno escoger textos para leer.

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 17 57

A veces 13 43

Nunca 0 0

Total 30 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

%

COGNOTIVISTA

Graéfico 5: Permitir al alumno escoger textos para leer.
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

Andlisis e interpretacion de resultados

De los 30 docentes encuestados, 17 que representan el 57% de la poblacion
encuestada sefialan que siempre permiten a sus alumnos escoger los textos que van
a leer, mientras que 13 docentes que representan el 43% de la poblacion encuestada

manifiestan que a veces lo permiten.

De acuerdo con los resultados obtenidos, se puede evidenciar que la mayoria
de docentes encuestados si permiten que sus alumnos escojan los textos que van a
leer, evitando de esta manera que los estudiantes lean por obligacion y puedan
desarrollar un gusto por la lectura, sin embargo, existe un alto porcentaje de
docentes que en ocasiones permiten a los estudiantes escoger los textos que van a

leer, perjudicando que se desarrolle un interés por parte de los estudiantes por leer.
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3.- ¢ Promueve en sus estudiantes realizar predicciones sobre la lectura?

Tabla 7: Realizar predicciones sobre la lectura.

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 19 63

A veces 11 37

Nunca 0 0

Total 30 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

Gréfico 6: Realizar predicciones sobre la lectura.
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

Analisis e interpretacion de resultados

De los 30 docentes encuestados, 19 que representan el 63% de la poblacion
encuestada indican que siempre promueven en sus estudiantes realizar predicciones
sobre la lectura, mientras que 11 docentes que representan el 37% de la poblacién

encuestada manifiestan que lo promueven a veces.

Analizando los resultados, se observa que la mayoria de docentes
encuestados siempre promueven gue sus estudiantes realicen predicciones sobre la
lectura que van a leer, fomentando de esta manera que los estudiantes desarrollen
su imaginacion y pensamiento critico, ademas permite que los alumnos puedan

expresar sus ideas con respecto al texto, facilitando la participacion en clase.
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4.- ¢Enuncia el proposito de la lectura?

Tabla 8: Enunciar el propésito de la lectura

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 26 87
A veces 4 13
Nunca 0 0
Total 30 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

0%

~

= Siempre
= A veces

Nunca

Gréfico 7: Enunciar el proposito de la lectura
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

Analisis e interpretacion de resultados

De los 30 docentes encuestados, 26 que representan el 87% de la poblacion
encuestada manifiestan que siempre enuncian el propésito de la lectura a sus
estudiantes, mientras que 4 docentes que representan el 13% de la poblacion

encuestada manifiestan que a veces lo enuncian.

De esta manera, es evidente que la mayoria de docentes encuestados siempre
enuncian el proposito de la lectura, permitiendo que los estudiantes puedan tener
una idea de lo que se espera obtener al finalizar la lectura, con el objetivo de captar

su atencién y sean capaces de formular sus propias opiniones sobre el texto leido.
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5.- ¢ Propone ejercicios de lectura silenciosa?

Tabla 9: Ejercicios de lectura silenciosa

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 22 73
A veces 8 27
Nunca 0 0
Total 30 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

= Siempre
= A veces

Nunca

Gréfico 8: Ejercicios de lectura silenciosa
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

Anélisis e interpretacién de resultados

De los 30 docentes encuestados, 22 que representan el 73% de la poblacion
encuestada infieren que siempre realizan ejercicios de lectura silenciosa en clase,
mientras que 8 docentes que representan el 27% de la poblacion encuestada sefialan
que lo hacen a veces.

Por lo tanto, la mayoria de docentes encuestados siempre realizan ejercicios
de lectura silenciosa en clase, permitiendo el desarrollo de un ambiente armdnico
que permita a los estudiantes leer con mayor detenimiento, sin interrupciones y a

su propio ritmo, con el propdésito de fomentar el habito lector en los estudiantes.
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6.- ¢ Propone ejercicios de lectura en voz alta?

Tabla 10: Ejercicios de lectura en voz alta

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 20 67
A veces 10 33
Nunca 0 0
Total 30 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

0%

= Siempre
= A veces

Nunca

Graéfico 9: Ejercicios de lectura en voz alta
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

Anélisis e interpretacién de resultados

De los 30 docentes encuestados, 20 que representan el 67% de la poblacion
encuestada indican que siempre realizan ejercicios de lectura en voz alta en sus
clases, mientras que 10 docentes que representan el 33% de la poblacion encuestada

manifiestan que lo realizan a veces.

De acuerdo con los resultados, se puede inferir que la mayoria de docentes
encuestados siempre realizan ejercicios de lectura en voz alta en sus clases,
fomentando la practica de una lectura activa, que mantenga a los estudiantes
entretenidos con lo que estan leyendo y puedan receptar de mejor manera la

informacion incluida en el texto.
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7.- ¢Orienta la fluidez y entonacion?

Tabla 11: Fluidez y entonacidn

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 28 93
A veces 2 7
Nunca 0 0
Total 30 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

0%

N

= Siempre
= A veces

Nunca

Gréfico 10: Fluidez y entonacion
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

Anélisis e interpretacién de resultados

De los 30 docentes encuestados, 28 que representan el 93% de la poblacion
encuestada infieren que siempre orientan la fluidez y entonacion en la lectura,
mientras que 2 docentes que representan el 7% de la poblacién encuestada indican

que lo hacen a veces.

Analizando los resultados se puede evidenciar que la mayoria de docentes
encuestados siempre orientan la fluidez y entonacion en la lectura, lo que indica que
el docente tiene un interés mayor en la decodificacion del codigo alfabético mas

que en la comprension lectora.
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8.- ¢lInterrumpe las lecturas para que los estudiantes hagan

predicciones?

Tabla 12: Realizar predicciones sobre la lectura.

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 12 40
A veces 14 47
Nunca 4 13
Total 30 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

= Siempre
( = Aveces
/ Nunca

Graéfico 11: Realizar predicciones sobre la lectura
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

Anélisis e interpretacién de resultados

De los 30 docentes encuestados, 12 que representan el 40% de la poblacion
encuestada sefialan que siempre interrumpen las lecturas para que los estudiantes
hagan predicciones, 14 docentes que representan el 47% de la poblacion encuestada
afirman que interrumpen las lecturas a veces, y 4 docentes que representan el 13%

de la poblacién encuestada indican que nunca lo hacen.

De acuerdo con los resultados obtenidos, se puede inferir que la mayoria de
docentes encuestado a veces interrumpen las lecturas para que los estudiantes hagan
predicciones, a su vez un gran porcentaje de docentes manifiesta que siempre
interrumpen las lecturas, lo cual evidencia la predisposicion de los docentes en
desarrollar las habilidades criticas de los estudiantes con respecto a la lectura de

textos.
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9.- ¢Promueve a que los alumnos establezcan relaciones entre la ficcion

y la realidad?

Tabla 13: Relaciones entre ficcién y realidad

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 16 53
A veces 14 47
Nunca 0 0
Total 30 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

0%

= Siempre
= Aveces

Nunca

Gréfico 12: Relaciones entre ficcion y realidad
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

Analisis e interpretacion de resultados

De los 30 docentes encuestados, 16 que representan el 53% de la poblacion
encuestada indican que siempre promueven a que los alumnos establezcan
relaciones entre la ficcion y la realidad, mientras que 14 docentes que representan

el 47% de la poblacion encuestada infieren que a veces lo hacen.

Por lo tanto, la mayoria de docentes encuestados afirman que siempre
promueven a que los alumnos establezcan relaciones entre la ficcion y la realidad,
sin embargo, existe un gran porcentaje que solo realizan esta actividad a veces, por
lo que es evidente la necesidad de crear actividades que promuevan a los estudiantes
realizar relaciones entre la ficcion y la realidad, con el objetivo de desarrollar su

pensamiento critico.
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10.- ¢Pide a sus alumnos que subrayen las ideas principales y las
palabras nuevas de un texto y usen el diccionario?

Tabla 14: Subrayar ideas principales y palabras nuevas, uso de diccionario

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 26 87
A veces 4 13
Nunca 0 0
Total 30 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

0%

= Siempre
= A veces

Nunca

Gréfico 13: Subrayar ideas principales y palabras nuevas, uso de diccionario
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

Anélisis e interpretacién de resultados

De los 30 docentes encuestados, 26 que representan el 87% de la poblacion
encuestada infieren que siempre piden a sus alumnos subrayar las ideas principales
y las palabras nuevas de un texto y usen el diccionario, mientras que 4 docentes que

representan el 13% de la poblacion encuestada afirman que a veces lo hacen.

De esta manera se puede evidenciar que la mayoria de docentes encuestados
siempre piden a sus alumnos subrayar las ideas principales y las palabras nuevas de
un texto y usen el diccionario, permitiendo que los estudiantes logren reconocer el
proposito de la lectura e incrementen su vocabulario al identificar las palabras

desconocidas en el diccionario.
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11.- ;Genera espacios para hacer y responder preguntas orales?

Tabla 15: Generar espacios para hacer y responder preguntas orales

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 23 77
A veces 7 23
Nunca 0 0
Total 30 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

0%

= Siempre
= A veces

Nunca

Gréfico 14: Generar espacios para hacer y responder preguntas orales
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

Analisis e interpretacion de resultados

De los 30 docentes encuestados, 23 que representan el 77% de la poblacion
encuestada sefialan que siempre generan espacios para hacer y responder preguntas
orales, mientras que 7 docentes que representan el 23% de la poblacién encuestada

indican que a veces lo hacen.

Analizando los resultados se puede manifestar que la mayoria de docentes
encuestados afirman que siempre generan espacios para hacer y responder
preguntas orales, de esta manera se pretende que los estudiantes ain tengan un papel
pasivo en el proceso de ensefianza limitdndolo Unicamente a ser quien desconoce y
el maestro desempefia un papel de que es el Unico que conoce y esta en la capacidad

de responder a preguntas.
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12.- ¢Motiva la escritura a partir de un texto leido?

Tabla 16: Escritura a partir de un texto leido

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 26 87
A veces 4 13
Nunca 0 0
Total 30 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

0%

= Siempre
= Aveces

Nunca

Gréfico 15: Escritura a partir de un texto leido
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

Anélisis e interpretacién de resultados

De los 30 docentes encuestados, 26 que representan el 87% de la poblacion
encuestada infieren que siempre motivan la escritura a partir de un texto leido,
mientras que 4 docentes que representan el 13% de la poblacién encuestada, indican

que a veces realizan esta motivacion.

Por lo tanto, la mayoria de docentes encuestados sefialan que siempre
motivan la escritura a partir de un texto leido, de esta manera los docentes pretenden
propiciar un ambiente adecuado para desarrollar la imaginacién y pensamiento
critico de los estudiantes en funcion de la produccion de textos propios.
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13.- ¢Explica sobre el conocimiento linguistico en la decodificacion y

comprension de textos?

Tabla 17: Decodificacidn y comprension de textos

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 17 57
A veces 13 43
Nunca 0 0
Total 30 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

0%

= Siempre
= A veces

Nunca

Gréfico 16: Decodificacion y comprension de textos
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

Analisis e interpretacion de resultados

De los 30 docentes encuestados, 17 que representan el 57% de la poblacion
encuestada indican que siempre explican sobre el conocimiento lingistico en la
decodificacion y comprension de textos, mientras que 13 docentes que representan

el 43% de la poblacion encuestada manifiestan que a veces realizan esta explicacion.

De esta manera, se puede inferir que la mayoria de docentes encuestados
siempre explican sobre el conocimiento linguistico en la decodificacion vy
comprension de textos, sin embargo existe un gran porcentaje de docentes que
realizan esta explicacion ocasionalmente, lo que demuestra un posible desinterés o

desinformacién por parte de los docentes sobre el conocimiento linguistico.
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14.- ¢ Considera que el conocimiento linguistico en la decodificacion y

comprension de textos es una técnica importante?

Tabla 18: Importancia de la decodificacion y comprension de textos.

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 25 83
A veces 5 17
Nunca 0 0
Total 30 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

0%

I = Siempre

= A veces

Nunca

Graéfico 17: Importancia de la decodificacion y comprension de textos.
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

Analisis e interpretacion de resultados

De los 30 docentes encuestados, 25 que representan el 83% de la poblacion
encuestada afirman que siempre consideran que el conocimiento linglistico en la
decodificacion y comprension de textos es una técnica importante, mientras que 5
docentes que representan el 17% de la poblacion indican que a veces lo consideran

importan.

De acuerdo con los resultados obtenidos, se puede evidenciar que la mayoria
de docentes encuestados siempre consideran gque el conocimiento linguistico en la
decodificacion y comprension de textos es una técnica importante, lo que demuestra
el interés por parte de los docentes de informarse e implementar esta técnica dentro

del aula clase.
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15.- ; Emplea estrategias cognitivas, como la lectura de un paratexto?

Tabla 19: Empleo de estrategias cognitivas

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 17 57
A veces 13 43
Nunca 0 0
Total 30 100

Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

0%

= Siempre
= Aveces

Nunca

Gréfico 18: Empleo de estrategias cognitivas
Fuente: Encuesta aplicada a los docentes

Anélisis e interpretacién de resultados

De los 30 docentes encuestados, 17 que representan el 57% de la poblacion
encuestada sefiala que siempre emplean estrategias cognitivas, como la lectura de
un paratexto, mientras que 13 docentes que representan el 43% de la poblacion

encuestada manifiestan que a veces las emplean.

Analizando los resultados obtenidos se puede observar que la mayoria de
los docentes encuestados siempre emplean estrategias cognitivas, como la lectura
de un paratexto, sin embargo existe un gran porcentaje de poblacién docente que a
veces emplean estrategias cognitivas, lo que evidencia un claro descuido por parte
de los docentes con respecto a realizar actividades que mejoren la actividad lectora
de los estudiantes.
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Anexo 2: Encuesta aplicada a los estudiantes

1.- ¢Durante la clase dialoga sobre libros y textos?

Tabla 20: Dialogo sobre libros y textos

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 73 59
A veces 46 37
Nunca 5 4
Total 124 100

Fuente: Test pedagdgico de comprensién lectora aplicada a los estudiantes de basica media

4%

= Siempre
= Aveces

Nunca

N

Graéfico 19: Dialogo sobre libros y textos
Fuente: Test pedagdgico de comprensién lectora aplicada a los estudiantes de basica media

Anélisis e interpretacién de resultados

De los 124 estudiantes encuestados, 73 que representan el 59% de la
poblacion encuestada sefialan que durante la clase siempre dialogan sobre libros y
textos, 46 estudiantes que representan el 37% de la poblacién encuestada
manifiestan que dialogan a veces, y 5 estudiantes que representan el 4% de la

poblacion encuestada indican que nunca lo hacen.

Por lo tanto, se puede observar que la mayoria de estudiantes encuestados
siempre dialogan sobre libros y textos, sin embargo, existe un gran porcentaje de
estudiantes que realizan este dialogo a veces o nunca lo hacen, por lo que se
considera importante la intervencion del docente en realizar actividades dentro del

aula que impulsen el dialogo sobre libros y textos entre el alumnado.
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2.- ¢Le permiten que escoja el texto que va leer?

Tabla 21: Eleccion de textos

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 44 35
A veces 59 48
Nunca 21 17
Total 124 100

Fuente: Test pedagdgico de comprension lectora aplicada a los estudiantes de basica media

—

= Siempre
= Aveces

= Nunca

Gréfico 20: Eleccion de textos
Fuente: Test pedagdgico de comprensién lectora aplicada a los estudiantes de basica media

Analisis e interpretacion de resultados

De los 124 estudiantes encuestados, 44 que representan el 35% de la
poblacion encuestada afirman que siempre les permiten escoger el texto que van a
leer, mientras que 59 estudiantes que representan el 48% de la poblacion encuestada
infieren que a veces les permiten escoger, y 21 estudiantes que representan el 17%

de la poblacién encuestada indican que nunca se los permiten.

De esta manera se puede observar que a la mayoria de estudiantes
encuestados a veces les permiten escoger el texto que van a leer, lo cual permite
que los estudiantes lean por iniciativa propia de acuerdo a sus intereses, sin embargo,
también existe un control por parte del docente sobre las lecturas que puedan ser

mas adecuadas a la edad de los estudiantes y a los propositos educativos de la clase.
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3.- ¢La maestra realiza actividades que le permitan anticiparse a lo que

sucederda en una lectura?

Tabla 22: Actividades para anticiparse a lo que sucedera en la lectura

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 73 59
A veces 44 35
Nunca 7 6
Total 124 100

Fuente: Test pedagdgico de comprension lectora aplicada a los estudiantes de basica media

N

= Siempre

= A veces

Nunca

Gréfico 21: Actividades para anticiparse a lo que sucederd en la lectura
Fuente: Test pedagdgico de comprensién lectora aplicada a los estudiantes de basica media

Analisis e interpretacion de resultados

De los 124 estudiantes encuestados, 72 esto es el 59%, indican que siempre
su maestra realiza actividades que le permitan anticiparse a lo que sucedera en una
lectura, 44 estudiantes que representan el 35% sefialan que lo hace a veces y 21

estudiantes que es el 17% indican que nunca.

Por lo tanto, la mayoria de estudiantes sefialan que siempre su maestra
realiza actividades que le permitan anticiparse a lo que sucedera en una lectura, lo
que evidencia que la maestra si ayuda al estudiante a desarrollar su pensamiento
critico y los invita a crear sus propias historias.
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4. ¢ Le explican el propdsito del texto que va a leer?

Tabla 23: Explicacion del propdsito del texto

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 94 76
A veces 27 22
Nunca 3 2
Total 124 100

Fuente: Test pedagdgico de comprension lectora aplicada a los estudiantes de basica media

2%

m Siempre
= A veces

= Nunca

Gréfico 22: Explicacion del propésito del texto
Fuente: Test pedagdgico de comprension lectora aplicada a los estudiantes de basica media

Analisis e interpretacion de resultados

De acuerdo con los resultados obtenidos, 94 que es el 76%, responde que
siempre su maestra le explican el propdésito del texto que va a leer, 27 estudiantes
que representan el 22% sefialan que lo hace a veces y 3 estudiantes que es el 2%

indican que nunca lo hace.

Es evidente entonces de acuerdo con lo dicho por la mayoria de los
estudiantes que la maestra si explica el propdsito que tienen los textos que ella les
lee, esto quiere decir que la docente si aplica una de las técnicas de comprension
lectora con sus estudiantes.
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5. ¢Durante la clase realiza ejercicios de lectura silenciosa?

Tabla 24: Ejercicios de lectura silenciosa

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 76 59
A veces 46 40
Nunca 1 1
Total 124 100

Fuente: Test pedagdgico de comprension lectora aplicada a los estudiantes de basica media

1%

= Siempre
m A veces

= Nunca

Gréfico 23: Ejercicios de lectura silenciosa
Fuente: Test pedagdgico de comprension lectora aplicada a los estudiantes de basica media

Anélisis e interpretacion de resultados

De los 124 encuestados, 76 que es el 59%, responde que siempre la maestra
practica ejercicios de lectura silenciosa con los estudiantes, 46 estudiantes que
representan el 40% sefialan que lo hace a veces y 1 estudiante que es el 1% indica

gue nunca lo hace.

De acuerdo con los resultados obtenidos para la mayoria de los estudiantes
la maestra si practica con ellos ejercicios de lectura silenciosa. Por lo tanto, la
docente si brinda la apertura de comprender mediante el propio ritmo que tome el

estudiante.
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6. ¢Le proponen ejercicios de lectura en voz alta?

Tabla 25: Ejercicios de lectura en voz alta

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 77 63
A veces 44 35
Nunca 3 2
Total 124 100

Fuente: Test pedagdgico de comprension lectora aplicada a los estudiantes de basica media

2%

= Siempre
= A veces

= Nunca

Gréfico 24: Ejercicios de lectura en voz alta
Fuente: Test pedagdgico de comprensién lectora aplicada a los estudiantes de basica media

Analisis e interpretacion de resultados

De los resultados obtenidos de los 124 encuestados, 77 que es el 62%,
responde que siempre la maestra practica ejercicios de lectura silenciosa en voz alta
con los estudiantes, 44 estudiantes que representan el 35% sefialan que lo hace a
veces y 3 estudiantes que es el 2% indican que nunca lo hace.

En consecuencia, la mayoria de los estudiantes afirman que la maestra si
practica con ellos ejercicios de lectura en vos alta lo que demuestra que la maestra
en la lectura de textos pone énfasis en practicar con sus estudiantes la modulacion
del tono de voz y asi mejorar la comunicacién con las demas personas.
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7. ¢Le guian a leer entonada y fluidamente?

Tabla 26: lectura entonada y fluida

Frecuencia NUmero Porcentaje
Siempre 77 62
A veces 41 33
Nunca 6 5
Total 124 100

Fuente: Test pedagdgico de comprension lectora aplicada a los estudiantes de basica media

= Siempre
= Aveces

Nunca

Grafico 25: Lectura entonada y fluida
Fuente: Test pedagdgico de comprensién lectora aplicada a los estudiantes de basica media

Anélisis e interpretacién de resultados

De acuerdo con los resultados obtenidos, 77 que es el 62%, responde que su
maestra siempre los guia a leer entonada y fluidamente, 41 estudiantes que
representan el 33% sefialan que lo hace a veces y 6 estudiantes que es el 5% indican

que nunca lo hace.

Es evidente entonces de acuerdo con lo dicho por la mayoria de los
estudiantes que su maestra siempre los guia a leer entonada y fluidamente, esto
quiere decir que la docente si promueve técnicas de lectura que ayuden a los

estudiantes a mejorar su lectura y la comprension de textos.
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8.- Cuando lee, ¢es interrumpido por la maestra para que pueda
anticiparse a lo que ocurriré después?

Tabla 27: Predicciones sobre la lectura

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 22 18
A veces 68 55
Nunca 34 27
Total 124 100

Fuente: Test pedagdgico de comprension lectora aplicada a los estudiantes de basica media

Ja—

= Siempre
= A veces

= Nunca

Gréfico 26: Predicciones sobre la lectura
Fuente: Test pedagdgico de comprension lectora aplicada a los estudiantes de basica media

Analisis e interpretacion de resultados

De los 124 encuestados, 22 que es el 18%, responde que cuando leen,
siempre son interrumpidos por la maestra para que puedan anticiparse a lo que
ocurrird después, 68 estudiantes que representan el 55% sefialan que lo hace a veces

y 34 estudiante que es el 27% indica que nunca lo hace.

De acuerdo con los resultados obtenidos para la mayoria de los estudiantes
la maestra si interrumpe a los estudiantes cuando leen para que puedan anticiparse
a lo que ocurrira después. Por lo tanto, la docente da apertura a que los estudiantes
realicen predicciones sobre el texto a leer, desarrollando su pensamiento critico y

promoviendo la participacion activa en clase.
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9.- ¢Durante la lectura le piden relacionar entre la fantasia y la
realidad?

Tabla 28: Relaciones entre la fantasia y la realidad

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 46 37
A veces 67 54
Nunca 11 9
Total 124 100

Fuente: Test pedagdgico de comprension lectora aplicada a los estudiantes de basica media
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Gréfico 27: Relaciones entre la fantasia y la realidad
Fuente: Test pedagdgico de comprensién lectora aplicada a los estudiantes de basica media

Anélisis e interpretacién de resultados

De los resultados obtenidos de los 124 encuestados, 46 que es el 37%,
responde que siempre durante la lectura la maestra les pide hacer relaciones entre
la fantasia y la realidad, 67 estudiantes que representan el 54% sefialan que lo hace

a veces y 11 estudiantes que es el 9% indican que nunca lo hace.

En consecuencia, la mayoria de los estudiantes afirman que la maestra si les
pide hacer relaciones entre la fantasia y la realidad lo que demuestra que la maestra,
aplica estrategias conductistas de comprension lectora, pues su interés esta en
distinguir Gnicamente partes de la lectura mas no hace énfasis en que sus alumnos

puedan comprender el texto.
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10.- ¢Le indican que subraye las ideas principales, las palabras nuevas

de un texto, y que use el diccionario?

Tabla 29: Subrayar ideas principales, identificar palabras nuevas y usar el diccionario.

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 82 66
A veces 37 30
Nunca 5 4
Total 124 100

Fuente: Test pedagdgico de comprensién lectora aplicada a los estudiantes de basica media

= Siempre
= Aveces

Nunca

Graéfico 28: Subrayar ideas principales, identificar palabras nuevas y usar el diccionario.
Fuente: Test pedagdgico de comprensién lectora aplicada a los estudiantes de basica media

Anélisis e interpretacion de resultados

De acuerdo con los resultados obtenidos, 88 que es el 66%, responde que su
maestra siempre les indica que subraye las ideas principales, las palabras nuevas de
un texto, y que usen el diccionario, 37 estudiantes que representan el 30% sefialan

que lo hace a veces y 5 estudiantes que es el 4% indican que nunca lo hace.

Es evidente entonces de acuerdo con lo dicho por la mayoria de los
estudiantes que su maestra siempre les indica que subraye las ideas principales, las
palabras nuevas de un texto, y que usen el diccionario, esto quiere decir que la
docente se preocupa por utilizar técnicas de lectura que permitan a los estudiantes
mejorar su comprension lectora, e impulsar la adquisicién de nuevo vocabulario al

repertorio oral de cada alumno.
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11.- ¢Dispone de tiempo suficiente para que pueda hacer y responder
preguntas orales?

Tabla 30: Preguntas orales

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 70 56
A veces 51 41
Nunca 3 2
Total 124 100

Fuente: Test pedagdgico de comprension lectora aplicada a los estudiantes de basica media
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= Siempre
= A veces

Nunca

Gréfico 29: Preguntas orales
Fuente: Test pedagdgico de comprensién lectora aplicada a los estudiantes de basica media

Analisis e interpretacion de resultados

De los 124 encuestados, 70 que es el 56%, responde que durante la clase
siempre disponen de tiempo suficiente para que puedan hacer y responder preguntas
orales, 51 estudiantes que representan el 41% sefialan que lo hace a veces y 3

estudiantes que es el 2% indica que nunca lo hace.

De acuerdo con los resultados obtenidos para la mayoria de los estudiantes
la maestra si proporciona un espacio de tiempo suficiente para que los alumnos
puedan hacer y responder preguntas orales. Por lo tanto, la docente permite que los
estudiantes participen activamente en clase, se aclaren posibles dudas que surjan 'y
comprender de mejor manera sobre el texto leido.
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12.- ¢ Le motivan a escribir sobre los textos que lee?

Tabla 31: Produccidn de textos propios

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 74 60
A veces 44 35
Nunca 6 5
Total 124 100

Fuente: Test pedagdgico de comprension lectora aplicada a los estudiantes de basica media

\
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Gréfico 30: Produccion de textos propios
Fuente: Test pedagdgico de comprension lectora aplicada a los estudiantes de basica media

Analisis e interpretacion de resultados

De los resultados obtenidos de los 124 encuestados, 74 que es el 60%,
responde que su docente siempre los motiva a escribir sobre los textos que lee, 44
estudiantes que representan el 35% sefialan que lo hace a veces y 6 estudiantes que

es el 5% indican que nunca lo hace.

En consecuencia, la mayoria de los estudiantes afirman que su docente si
los motiva a escribir sobre los textos que lee, lo que demuestra que la maestra se
preocupa en realizar actividades que promuevan la creatividad de sus alumnos en

funcién de producir sus propios textos.
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13.- ¢La maestra le explica el significado de palabras o expresiones
nuevas que aparecen en los textos que lee?

Tabla 32: Significado de palabras o expresiones

Frecuencia NUmero Porcentaje

Siempre 87 70
A veces 30 24
Nunca 7 6
Total 124 100

Fuente: Test pedagdgico de comprension lectora aplicada a los estudiantes de basica media

= Siempre
= A veces

Nunca

Gréfico 31: Significado de palabras o expresiones
Fuente: Test pedagdgico de comprension lectora aplicada a los estudiantes de basica media

Analisis e interpretacion de resultados

De acuerdo con los resultados obtenidos, 87 que es el 70%, responde que su
maestra siempre les explica el significado de palabras o expresiones nuevas que
aparecen en los textos que leen, 30 estudiantes que representan el 24% sefialan que

lo hace a veces y 7 estudiantes que es el 6% indican que nunca lo hace.

Es evidente entonces de acuerdo con lo dicho por la mayoria de los
estudiantes que su maestra si les explica el significado de palabras o expresiones
nuevas que aparecen en los textos que leen, esto evidencia que la docente se
preocupa de que los estudiantes comprendan de forma correcta el texto leido y se

promueva la adquisicion de nuevas palabras y significados.
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14.- ¢ Considera importante que su maestra le explique el significado de

palabras o expresiones nuevas que aparecen en los textos que lee?

Tabla 33: Importancia del significado de palabras o expresiones nuevas

Frecuencia NUumero Porcentaje

Siempre 101 81
A veces 21 17
Nunca 2 2
Total 124 100

Fuente: Test pedagdgico de comprensién lectora aplicada a los estudiantes de basica media

2%

_—

= Siempre
= A veces

Nunca

Graéfico 32: Importancia del significado de palabras o expresiones nuevas
Fuente: Test pedagdgico de comprensién lectora aplicada a los estudiantes de basica media

Analisis e interpretacion de resultados

De los 124 encuestados, 101 que es el 81%, responde que siempre
consideran importante que su maestra les explique el significado de palabras o
expresiones nuevas que aparecen en los textos que leen, 21 estudiantes que
representan el 17% sefialan que lo hace a veces y 2 estudiantes que es el 2% indica

gue nunca lo hace.

De acuerdo con los resultados obtenidos la mayoria de los estudiantes
siempre consideran importante que su maestra les explique el significado de
palabras o expresiones nuevas que aparecen en los textos que leen. Por lo tanto, es
importante que la docente cree un espacio en donde los estudiantes puedan

identificar el nuevo vocabulario para que la maestra explique su definicion.
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15.- ¢ Le dan a conocer el nombre del texto, autor, editorial, coleccién u

otros detalles de la obra que va a leer?

Tabla 34: Detalles sobre la obra a leer

Frecuencia NUumero Porcentaje

Siempre 73 59
A veces 37 30
Nunca 14 11
Total 124 100

Fuente: Test pedagdgico de comprensién lectora aplicada a los estudiantes de basica media

= Siempre
= Aveces

Nunca

N

Gréfico 33: Detalles sobre la obra a leer
Fuente: Test pedagdgico de comprensién lectora aplicada a los estudiantes de basica media

Analisis e interpretacion de resultados

De los resultados obtenidos de los 124 encuestados, 73 que es el 59%,
responde que su docente siempre les da a conocer el nombre del texto, autor,
editorial, coleccion u otros detalles de la obra que van a leer, 37 estudiantes que
representan el 30% sefialan que lo hace a veces y 14 estudiantes que es el 11%

indican que nunca lo hace.

En consecuencia, la mayoria de los estudiantes afirman que su docente les
da a conocer el nombre del texto, autor, editorial, coleccion u otros detalles de la
obra que van a leer, siendo evidente que la actividad de lectura, no solo se centra en
leer la obra de manera superficial, sino que la docente da importancia a conocer los
detalles que describen a la obra para su mejor comprension y despertar el interés en

sus estudiantes por la lectura.
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Anexo 3: Validacion de instrumentos

UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE
INFORMACION

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA
“ISIDRO AYORA™

Tema: Estrasegias de enseflarca  para la compeensian lector en el nivel de basica
media de Is Escuela de Educacadn Bisica “Tsidro Ayor™, Canton Lasacunga provincia
de Cotopaxi, afio lectivo 2021.2022.

Objetivo: Determimar las extratogiss Joe onsefanss que splican los docentes para la
comgpwensitn lectora de los estudiantes del nivel de basica medm de Ia Unidad
Educativa “Tssdro Ayora™ de I parroquia La Matriz, del camon Latacunga, Praovincis de
Cuotopaxi.
Encoestadorn: Lic. Gladys Bravo lTestrucciones:

* Lec detedamente las preguntss

*  Responda con si o no d¢ ncuerdo & i crieno
*  Marque con una x la allernativa seleccionada

MEDALCION 3 KELACMIN CON KL
PMECANT A SORTRISO. oamThe
Chm (ot e & el SUGERESDIAY
rea b yew sgrransia
| 4 - ABe crea pirtiaeniey :
Abgrores I tanctecumis Adsrvmde
1 ) | e
1, JDumboga sobee | % I3 =
Iibros y textos
on clases”
2. JFemite queel x | T ‘
shumno escoss ¢ |
X80 Gue va a
leer” |
3 Promueveen = x| x |
sus estudianmes
las
prodicciones? |
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on vor sha™

7. (Oxients In Muidez

11, [Genem espacios
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12. ;Mativa la
escrifurn & partis
de un texto
eido?

13. ; Explica sobre el
conocimiento

- -y

M Sc forge | Rosero M,

Univervidad |denies de

Lasscungn, 26 de cctibe
de 2002
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UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAX]

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE
INFORMACION

CUESTIONARIO DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DE LA UNIDAD

EDUCATIVA “ISIDRO AYORA™

Objetivo: Determinar las estrategias de ensefianxa gue aplican los docenses para n
comgeension lectorn de bas csnndiantes del nivel de bdsics media de In Unicka:d

Educativa “lsidro Ayoea™ de ls parroguian La Matriz, ded coamndn Latacungs, Pronveescia de

Colopaxi.

Foacucstadera: Lic Gladys Bovo

Ionstrucciomes:

* Lo delomaxismente las preguntas
*  Rewpomda con si o no de acwerdo 4 =u critono.
s Mangque com us X B sllemative scelecciorsads

PREGUNTAS

Adrcnwie

1. jDurante ls clase
dinloga sahre
IBbros y textos?

| mmfccende | Adromes

RO OO Y TORELACION CON B
CONT RN CRIETINVG SEGERENCIAS
(a0 CHNTRABONE 3 CE L
DRl o b Sana s ol B L L2
- cres pertce il

Nnsdocunds

ceoja ¢l wxw qus
va kur?

3. L3 macstra realzen
actividades Qe le
permitan anticiparse a ko
qus sxcolers en unna
lectura?

4. JLe explxan ¢l [
propésite del
fexio goe vaa
loer?

Pr——
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5. Durante Ia ¢l
=e roalzear cjercici
de et
silenciosa”

cjercicios
lectura en voz altn?

o. 0_]_: proponen
de

7. zle gulen a leer
entooada v
Nusclarmenic?

8. Cuando lee, jes
intemrumpido por la
Fars que puota
iciparse a lo que
R

9. JDurante [a
fectura le piden
relacionar entre la
fantasia y In
realidad?

10, jle indicas que
subroyve das wdens
priscipales, las
paianbees recvas de us
toxto, ¥ que wse el
dicciomario?

1L i Dispone de

hace y respoader
preguntas orabes”

tiempo  suficiente |

11 JLe motivae o escoribir
sobre o5 textos que
lee?

13, JLa macstry o
explica el
sgnificodo de
palabras o
CXPresiones NUCVas
que agparecen en |

textos gue lee?
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14; Comsideen
'unpnmquuu
maestes [e explique
el significado de
piktheas o
expeesiones ouevas

qmpmmenlcﬂ
sk ue lee?

15, lednn
eanocer ¢l nombee
del texto, miar,
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I oben que vi 4
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Anexo 4: Solicitud a los padres de familia par el consentimiento de la
participacion de su hijo/a en la encuesta

Latacunga. 17 de Noviembre de 2002
Aprecingo Padre de Famitia

S hijeda) ha sido seleccionadofa) para pacticipar e un proyecto de mvestigacion llemado
“Estrategas de poseftants pears L comprenton lectors”™ NOCEsarias parn Jograr una o
ensefianza de W comprension lectors de nidos de 9 a 10 abos™ dirigido por |n masstrmne de
Educacion Basica de la Universidad Técnlca ded Conopaxi. LUisted decide sl desen o no que
s hijo participe en ¢l proyecto: el negarse & participas novaocnionuhnin.ﬁnpo.blm
La participecion de s hijo consiste on comestar wws cuestivananios dentro ded horario
académico que permitirin (destificer las competencias linglistices de jos nifos'as,

L& ldentidad de Yos nidos/ss, asl como la informaciin que se obtengn darmmie ¢ proceso de
investigacion serd tratada con le mayor conlidenclalidad posible, es decir, nadie difereme a
los investigndores del proyecto podna conoceria,

Si usted despuds de haber firmado este documento o incluso durante & invesigacion se
arrepiente de In paticipacoa de s hijo en ésta, peede retanro en ¢l momesto gue desee.

Teniendo claro los aoeeriones aspectos usied podra dar a continuscion el consestimicnto pa
que su hijo pacticipe on la investigacion,

Yo. - A& lLaba ) { oulns . confimmo qoe e leido y
entendido In infemacicn amba consigrada v que la persona encargads de i mvestigacion
me ha explicado satisfactocimnente ef proposeo, los obgetivos v e procedamiento que serd
llevado a cabo, a5 como me hae comunicado que ao hay riesgo par mi mi paras mi famdia y
que desen volumariamente particgar en el proyecio.

<
s
[ A
o/ D
’ "
/

2

Alestamense,

Ay

Gladys Herminia Bravo 1. Padre de familia
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Anexo 5: Oficio a la autoridad de la institucion para la aplicacién de la

encuesta a los docentes

! UNIVERSIDAD £ POSGRADO
TECNICA DE -
COTOPAXI z
/
Latscunga, 13 de noviembre de 2022
Mgs.

Willian Gsovanny Campafis Campafi

DIRECTORA (E) DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA "ISIDRO
AYORA"

Presoote. —

De mi conyideracion:

Por media de 18 preseme hagoe axtansivo mv saludo cordal y respetucso, af mismo
1o paso 8 exponar y sobclar lo sigulente

Desde ol mes de fetvero del aho 2022, me encuentro reskzendo mis estudios de
maestia en la Urversidad Técnica de Colopaw, & msmo Sempo he venido
desarrollande mi trabajo de less con of lema Estretegios de Emseflonze povo o
Comprensido Lectora de fos estoalantes de gunto oo de edwcacidn geneval béskca de o
Iscuely “Widro Ayore™ de kv ciwdad de (atecongo. En @slos momantas me encuentra en la
parte final de! mismo y donde fengo que aplicar los instrumanios de evaliacon para
padar cefandar me trabajo mvasbgabiva.

Ants 1o expossto solicile de 1a manera mas comedica me autonce realzar la aplicackin
o dichos instrumantos @ mis alumnes y compafsros docentas del grado, madianea la
plalaforma google forms

Con la seguridad qua mi padido {enga > sceptactn debids, desce ya anlicpo mi
reconocimiento, suscnbiéndome de Usted con los semmientos de mucha consideracidn

y estma.
/ er
Alentanente, ¥ 3
BRANVO LAICA GLADYS HERMINIA
QS02251457
Lmargs - Coveacs

B BORCE M AT A% e k1RO /A Fetpa. Ted G0 S80E MA - RSZT R
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! UNIVERSIOAD POSGRADO
’ C TECNICA DE
/

INFORME FINAL DEL TUTOR CIENTIFICO DEL TRABAJO DE TITULACION

DATOS DEL TRABAJO DE TITULACION

rarn MAESTRIA EN EDUCACION BASHCA
Cabvarie 20221
Apeilido’s » mosn breds BRAVO LAICA GEADYS HERMINIA
cormpleton del
estecdiandny
Teona del trabaje S ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA LA COMPRENSION LECTORA EN
tiukackin EL NIVEL DE BASICA MEDIA DE LA ESCLELA DE EDUCACION BASICA
“ISIDRO AYORA™, CANTON LATACUNGA PROVENCIA DE COTOPAXE,
ARNO LECTIVO 20222023,
Medalidsd INFORME DE INVESTIGACION
w. Edececion, commioncidn v dsedo pare ¢l desaorodlo horraid v social
Prosecto o
mvestigacida sowocmd oo
[ Graps de tvestigaciin:
Red nacismnl o
L s
DATOS DEL TUTOR CIENTIFICO DEL TIRABAMD DE FTTULACIKN
Mm Phd Pacfos Adccssdre Arsis Arvoso

INFORME | FINAL DEL TRABAJO DE TITULACION

¥ Evalie & proooo ¥ el roafiado Sesd del tabajo de Taufaciin con rddacitn 2 b atablocdo o =l
Reglamento del Trobago 3¢ Thuleoidn de Posgrado gue consia o 58 stnetiso
v nmoammmurmmumwm«mdwmom

Tndacién d¢ ser soonctido a la vidorscada del tribund de defons,

FECHA: PALILINA ARIAS

ACTIVIDADES DE DESARROLLO AVANCE DR LA

(Dvaglosar e actividades reallzadas ACTIVIDAD DXL

duraece el mes) CUMPLIMIENTO TRABAJO DR
TITULACION EN %%
Justificacién sif5] NO[M] 100%
Planteamicnto del problema s1[5] ~no[] 100%
Formualackia del problems Sl El Nul___l 100
Hiposesis o proguntas do s1[4] no(_] 100%
investigacion
@cm General s [ nol_] 100%

Ohjetivos Especificos si[+] nol_] 100%

B LT

AR WO00A FIROTed A% BV BILRIC ¢ A FeTee. B B0 XSSO - ST IV - BENTIN
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| UNIVERSIDAD = POSGRADO
| TECNICA DE .
YA | cororax 5
Capitulo I, Fundamentacion tedeiea | S] E Nog 1N
Capitolo 1. Materinles y Métodos |51 ] no[ ] 100%
Capitulo 111, Resultados y ... st nol] L00%
Cagitulo 111, ... Discusién st ] nol] 00%
Conclusiones si[z]  [nol] 100%
Recomendaciones s3] nol] 0%
| Referencins Bibliogrificas st L= no[J 100%

OBSERVACIANES: .......civiamamnamitiionciniisiasinats

\ Lt

At Sy Bnintpene w's Shavy e B4 0000 ¢ By D, 108 CR31 £INIDNG - KRS - ES220E

98




UNIVERSIDAD
TECNICA DE
| COTOPAXI

O

INFORME SEGUIMIENTO DEL TUTOR CIENTIFICO DEL TRABAJO DE TITULACION

DATOS DEL TRABAJ DE TITULACION
Programe __ IMAUSTRIA EN EDUCACION NASICA
Colorte 231
Apelidais y pombreh | BRAVO LAICA GLADYS HERMINIA
o pheton Ol
| extudtzaten
Tema del trahajo de ESTRATEGIAS DE ENSERANZA PARA LA COMPRENSION LECTORA EN
wealacién EL MIVEL DE BASICA MEDIA DE LA ESCUNLA D EDUCACKN BASKCA
“ISIDRO AYORA", CANTON LATACUNGA FROVINCEA DE COTOPAXI,
ARO LBCTIVO 2072-2823
| INFORME DE [INVESTRAACION
!lwm mﬁhzdﬂbmddﬁ.ﬁlhhﬂmzmﬂ
Froyects de
v essgaciin esacindal
Red mackoral o
imterancionsl:
DATOS DEL TUTOR DEL I
| Arss A o
NI SEGUIMIENTO AL AVANCE DEL TRABAN DE TTIULACION
PECHA: 2001223
ACTIVIDADES DE DESARROLLO AVANCE DE LA
(Desglesar los actividedes reslizadas ACTIVIDAD DEL
durssse ¢l mex) CUMPLIMIENTO TRABAIO DE
TITULACION EN %
Justificacion s1 E] N()D (e
Planteamiesto del problema si[3] NO 5084
Formulacién del problema si[ 4 ~no{ ] 0%
Hipétests o preguntas de si[d) Nl SR
investigacion
Objetivo Gemeral si 3] nol P
Objetivos Especilicos SI E] N()Q )
Cupitslo L. Fundementacion tebrica_|S1 ] no[] 0%
Capitalo IL. Materiales y Métodos |51 3] no[] a0
- S

o Semte Bodrigums A Baare 0 G/ San Falips. T 000 2300040 - 12400907 - 2292004
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UNIVERSIDAD = POSGRADO
TECNICA DE s
' COTOPAXI @
/
Capitulo ITL Resultados ¥ ... s[4 ~o[] 100%
Capitulo 1L ... Discusién s3] no[ ] 100%
Conclusiones SIE NOD 10045
Recomendaciones Sl E NOD 100%
Refereacias Bibliogrificas st [ o[ ] 100%
OBSERVACIONES: ©111-1vvv11cvvr s veres o
A
/-/-,;l: s
et = ' V X
Phd. Paulioa A Arias Armoyo

Tutor Ciestifico dél Trubajo de Titwlncién

CC. 0502212095
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