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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion partié de la premisa de determinar la incidencia del
razonamiento l6gico matematico en la ensefianza de la Matematica de los estudiantes del quinto
afio de educacion basica de la Unidad Educativa “Camilo Gallegos Dominguez” de la provincia
Pastaza, canton Mera, parroquia Shell, en ese sentido, en primer lugar, se realizo el diagnostico
mediante una encuesta y una ficha de observacidn permitiendo recabar informaciéon sobre el objeto
de investigacidn con sus dos variables; el razonamiento l6gico matematico y la ensefianza de la
Matematica, el cual describid la necesidad de mejorar el desarrollo del razonamiento l6gico-
matematico a través de una propuesta centrada en sesiones de estrategias metodolégicas, tomando
en cuenta las necesidades de los estudiantes. Una vez aplicadas las sesiones y realizada su
correspondiente valoracién mediante un pretest y postest los resultados mostraron que, el 87,10%
(27 estudiantes) alcanzaron un mejora significativo en el desarrollo del razonamiento l6gico-
matematico y el aprendizaje de la Matematica, en comparacién con quienes se encuentran en un
rango moderado con el 12,90% (4 estudiantes), los resultados evidencian que la propuesta “Guia
de técnicas para el desarrollo del razonamiento l6gico matematico en el proceso de ensefianza de
la Matematica de los estudiantes del quinto afio de educacion basica de la Unidad Educativa

“Camilo Gallegos Dominguez” contribuy6 significativamente al proceso de ensefianza de la



Matematica, por ello se considera que la aplicacion y continuidad de este instrumento es factible,
por lo tanto se espera que los resultados de esta investigacion contribuyan al campo de la ensefianza
de la Matemética y sean tomadas como un referente para mejorar el proceso de ensefianza

aprendizaje y sea una base para futuras investigaciones.
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ABSTRACT
The present research started from the premise of determining the incidence of mathematical-
logical reasoning in matematics teaching to students in the fifth year of basic education of the
Educational Unit "Camilo Gallegos Dominguez™ of Pastaza Province, Mera, Shell tonw, in that
sense, in the first place, the diagnosis was made through a survey and an observation sheet allowing
to collect information on the object of research with its two variables; This described the need to
improve the development of logical-mathematical reasoning through a proposal focused on
methodological strategy sessions, taking into account the needs of the students. Once the sessions
were applied and the corresponding evaluation was made through a pretest and posttest, the results
showed that 87.10% (27 students) achieved a significant improvement in the development of
logical-mathematical reasoning and the learning of mathematics, compared to those who are in a
moderate range with 12.90% (4 students), The results show that the proposal "Guide of techniques
for the development of logical-mathematical reasoning in the process of teaching mathematics to
students in the fifth year of basic education at "Camilo Gallegos Dominguez" Educational Unit
contributed significantly to the process of teaching mathematics, therefore it is considered that the

application and continuity of this instrument is feasible.
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Introduccion
Planteamiento del Problema

La ensefianza y aprendizaje de la Matematica, es de gran importancia para el desarrollo del
razonamiento l6gico matematico, el cual ha estado presente desde mucho tiempo atras permitiendo
transformar procesos complejos en tareas mas simples para su tratamiento y que por medio de
reglas y técnicas ha permitido saber el significado correcto de un argumento favoreciendo asi la
organizacion del pensamiento para las tareas académicas como cotidianas.

En este contexto, a nivel latinoamericano se ha venido estudiando la problemaética de la
ensefianza de Matematica dentro las instituciones educativas de todos los niveles por ello Sanchez
(2017, p.1) en su articulo sefiala que:

La ensefianza y aprendizaje de las Matematica constituye un tema fundamental en

educacion por las dificultades que se presentan en el aula, los resultados a nivel

internacional de diversas pruebas estandarizadas y la poca aceptacion de esta ciencia por
parte de los estudiantes.

Ante lo cual, el proceso de ensefianza y aprendizaje de la Matematica demanda de cambios
sustanciales para tener resultados alentadores, de esta manera promover la calidad educativa en
todas las unidades educativas de Latinoamérica.

La ensefianza de la Matematica tradicionalmente se ha venido desarrollando mediante
mecanismos memoristicos y automaticos que ensefiaban a realizar calculos siguiendo formulas
estandarizadas, sin embargo, en los ultimos afios se han desarrollado metodologias que permiten
al estudiante organizar mentalmente sus impresiones de las cosas (nUmeros), sus atributos
(cantidad, forma, caracteristicas...) y relaciones (comparacioén, correspondencia, posicion

espacial). Diaz, Torrez, & Lozano (2017, p.432)



Por lo tanto, aungue en los Ultimos afios se ha cambiado en cierta medida la metodologia
de ensefianza, aun se puede evidenciar que la ensefianza tradicional esta muy arraigada en la forma
de ensefiar de muchos docentes en el area de Matematica lo cual fomenta el desinterés de los
estudiantes y una formacion deficiente.

Dentro de un aula de clase, el “aprender Matematica se convirtié en un desafio para la
mayoria de los estudiantes, la falta de motivacion o la dificultad del aprendizaje hace que muchos
estudiantes digan “no soy bueno en Matematica”, antes incluso de intentar resolver problemas de
Matematica” Segarra & Carme (2021, p.2). Por lo tanto, es evidente que hay dificultades en el
proceso pedagdgico y que es necesario mejorar la didactica en esta area de ensefianza.

Ante la situacién planteada, Paul (2019) con base en el informe de la Organizacion de
Cooperacion y Desarrollo Econdmico (OCDE) mediante el Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA, por sus siglas en inglés) en su articulo sefiala que:

La brecha educacional entre América Latina y paises asiaticos o europeos sigue presente y

parece estar lejos de disminuir, entre las naciones que aparecen en el informe, Perq,

Colombia, Brasil y Argentina se encuentran entre las diez cuyos estudiantes tienen un nivel

mas bajo en areas como la Matematica.

Es decir, que a pesar de que hay sefiales de avances en el campo educativo, alun existen
muchas debilidades que se deben superarse para que el rendimiento académico dentro del area de
matematica sea competitivo con las grandes potencias mundiales.

El promedio de rendimiento en Matematica en paises latinoamericanos como Colombia los
estudiantes se encuentra debajo del promedio de rendimiento con el 73,8% mientras en Brasil los
estudiantes no superan el 68,3% y Argentina no pasa del 66,5%, como punto positivo se menciona

a Per0 dentro de los paises que mejoraron su desempefio en Matematica entre 2015 y 2018 (Paul,



2019). Aunque el promedio supera el 50%, en términos generales, los paises de la region tienen
sus mas bajos niveles de desempefio y presentan grandes dificultades para alcanzar estandares de
desempefio en esta area por lo cual se debe poner mayor énfasis en generar nuevas metodologias
de ensefianza-aprendizaje.

El anélisis de la problematica de la ensefianza de Matematica dentro las instituciones
educativas segiin Zambrano (2016, p.94) sefiala que:

La Asociacion Internacional para la Evaluacion de Logros Educativos, la Unesco y la

Unicef han patrocinado una serie de examenes internacionales y de aprendizaje a gran

escala para establecer medidas de entendimiento sobre la calidad de la educacion con el

objetivo de comparar entre los paises participantes los logros de los estudiantes en términos
de normas reconocidas internacionalmente.

Es decir, la problematica se agudiza cada vez méas dentro de las instituciones educativas
que no logran superar la serie de exdmenes que se vienen aplicando durante varios afios y dejan en
evidencia el bajo rendimiento académico existente en los paises participantes.

Ante la necesidad de medir el nivel académico de los paises de la region la Asociacion
Internacional para la Evaluacion de Logros Educativos, la Unesco y la Unicef trabajaron mediante
la prueba TIMSS “orientada a evaluar los niveles de desempefio en matematicas y ciencias en
distintos grados de acuerdo con los resultados de estas pruebas, los paises latinoamericanos
(Colombia y Chile) registran desempefios sustancialmente por debajo del promedio
internacional”(Zambrano, 2016, p.93) lo cual conlleva a una situacion alarmante por estar ubicados
en los ultimos lugares en comparacion con los paises mas desarrollados dentro del ambito
académico, lo que sugiere llevar a cabo un estudio minucioso de las causas del bajo rendimiento

en areas como la Matematica.



Investigadores como Murillo y Roméan con base en resultados obtenidos dentro las pruebas
realizadas por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion
(LLECE) “encuentran que el efecto escolar neto para el conjunto de América Latina se encuentra
entre 17,6% y 22,3%, con grandes diferencias entre paises; y que el efecto del nivel cultural y
socioecondmico ese encuentra entre 10,8% y 14,0%” (Zambrano, 2016, p.96). Por lo cual, es
evidente la diferencia en materia educativa entre los paises latinoamericanos, mucho més con
paises del primer mundo que son considerados como potencias lo cual sugiere mejorar las politicas
publicas para el &mbito educativo.

Segun la (INEVAL, 2018) “en octubre de 2017 mas de 6100 estudiantes ecuatorianos de
15 afios que cursaron entre octavo de Educacion General Basica (EGB) y tercero de Bachillerato
rindieron una prueba de Lectura, Matematica y Ciencias, durante dos horas”. Ante lo cual, el
proceso de ensefianza demanda de cambios esenciales para obtener buenos resultados, mejorando
la calidad educativa y al mismo tiempo los estudiantes puedan aplicar sus conocimientos a
situaciones concretas de la vida cotidiana como participes activos de la sociedad.

En ese mismo sentido, en una revisién mas detallada sobre los estudiantes con bajo
rendimiento en Matemaética el INEVAL (2018, p.45) menciona que:

El 21% de los estudiantes se encuentra en el nivel 1, y solo es capaz de realizar tareas

rutinarias en las que la accion requerida es casi siempre obvia, el 25,6% de los estudiantes

solo alcanzaron el nivel 1b por otro lado, el desempefio del 11,2% de los estudiantes
equivale al nivel 1c donde los estudiantes pueden entender preguntas matematicas
relacionadas con contextos sencillos por ultimo el 3,1% de los estudiantes de Ecuador se

ubicaron por debajo del nivel 1c.



Esto quiere decir que los estudiantes no alcanzan un optimo nivel de aprendizaje lo cual
provoca vacios en su formacion y no los hace cien por ciento capaces de desenvolverse dentro de
una sociedad cada vez més cambiante que exige individuos cada vez mejor formados.

En ese mismo sentido, con base a los resultados obtenidos de PISA-D: el 70,9% de los
estudiantes de Ecuador no alcanzan el nivel 2, categorizado como el nivel de desempefio bésico
en matematicas, esto se ve reflejado con una diferencia marcada entre las zonas urbanas y rurales,
asi también los estudiantes con un nivel socioeconémico alto tienen 3.2 veces mas probabilidad de
alcanzar el nivel dos en Matematica, de la misma forma esto se ve reflejado en cuanto al género
donde los nifios tienen 20 puntos mas que las nifias. (INEVAL, 2018, p.50)

Segun investigaciones de la UNESCO referentes a la educacion y el curriculo manifiesta
que “la resolucion de problemas da la posibilidad a los estudiantes de enfrentarse a situaciones
desafiantes que requieren para su solucion variadas habilidades, destrezas y conocimientos que no
siguen esquemas fijos” (p. 27). Es decir, si los estudiantes no desarrollan un razonamiento 16gico
en la etapa formativa, ya en el &mbito laboral tendran muchas dificultades para desarrollar
actividades mas desafiantes.

Del mismo modo, Patarén, (2016, p. 4) en su trabajo investigativo sefiala que:

El Ecuador para el afio 2000 obtenia resultados regulares en diferentes asignaturas los

mismos que no superan la calificacion de 11 sobre 20, siendo la Matemaética la peor

evaluada, posteriormente en el afio 2008 segin datos del Ministerio de Educacion,

UNICEF y el INEC mas del 50% de los estudiantes y en algunos casos hasta el 80% de

alumnos obtuvieron calificaciones regulares e insuficientes.



En este sentido, a pesar de que hay muestras de avances, todavia hay debilidades que deben
superarse para que el rendimiento escolar sea 6ptimo ya que la brecha existente aun es muy
marcada con relacion a otros paises.

En la Unidad Educativa “Camilo Gallegos Dominguez” ubicada en la Parroquia Shell,
Canton Mera, provincia de Pastaza donde se puede evidenciar que algunos estudiantes de quinto
afio de educacion béasica presentan desinterés al momento de trabajar con ejercicios de
razonamiento légico matematico tales como; el armado de secuencias o series, el reconocimiento
de patrones, proposiciones matematicas entre otros lo cual ha frenado su desarrollo académico al
tener un bajo conocimiento del érea.

Los problemas de aprendizaje concernientes al campo matematico, en ocasiones se
presenta por la falta de estrategias de ensefianza por parte de los docentes responsables, lo cual
como consecuencia trae consigo la desmotivacion de los estudiantes en el desarrollo del
razonamiento légico matematico como la seriacién y las relaciones, por lo tanto, el docente debe
buscar nuevas estrategias para el trabajo dentro del aula de clases.

Otra de las causas importantes es la practica educativa con modelo tradicional que manejan
la mayoria de docentes de la unidad educativa con una educacion bancaria donde el educador
deposita sus conocimientos en la mente del estudiante, esto debido a la falta de capacitacion o en
ciertas ocasiones por no salir de la zona de confort a la que se esta acostumbrado, todo esto ha
traido como consecuencia la falta de atencion dentro del aula de clases y desmotivacion en los
estudiantes, los mismos que al no atender al docente tienen dificultad para realizar las actividades
propuestas.

El correcto desarrollo del razonamiento l6gico matematico en los estudiantes permite el

buen desenvolvimiento de estos en las demas asignaturas para el andlisis e interpretacion de



contenidos ya que estos poseeran una mejor concentracion, un pensamiento mas critico y reflexivo
capaz de adaptarse a los desafios de la cotidianidad de esta manera no presentard problemas de
aprendizaje en un futuro.

Justificacion

El trabajo de investigacion tiene una trascendental importancia porque se enfoca en la
importancia del razonamiento l6gico matematico en la ensefianza de la matematica con el fin de
que los estudiantes usen el razonamiento en actividades cotidianas. Segun, Lugo, Vilchez, &
Romero (2019, p.3) manifiesta que, “en el proceso de aprendizaje, los conceptos logico-
matematicos constituyen un instrumento fundamental y UGtil, porque a través de estos los
estudiantes expresan cada dia sus conocimientos en cada una de las experiencias de formacion
educativa”. Ante lo expuesto, se puede establecer que los estudiantes podran desarrollar de mejor
manera su nivel cognitivo, desenvolverse de mejor manera facilitando la resolucion de los
problemas y la toma de decisiones de forma autonoma.

Por tanto, el razonamiento l6gico matematico se convierte en un eje principal para el
desarrollo de los conocimientos y fortalecimientos de habilidades, en la solucion de problemas
académicos y cotidianos ya que “es la que les permite expresar clara y organizadamente sus
razonamientos, lo cual implica razonar, imaginar, descubrir, intuir, probar, generalizar, utilizar
técnicas, aplicar destrezas, estimar, comprobar resultados” (Medina, 2018). Es decir, permite un
mejor desenvolvimiento en cada una de las actividades que el individuo realice, de alli que, éstos
aprenderdn mejor a analizar, interpretar y construir sus propios razonamientos, criterios o
argumentaciones a partir del razonamiento 16gico matematico.

El desarrollo integral de los estudiantes esta ligado estrechamente al conocimiento de la

I6gica matematico por ello su ensefianza y desarrollo debe comenzar en la edad temprana ya que



sirve para comprender y manejar la realidad de una manera mas clara utilizando el razonamiento
para hacerlos mas auténomos, aplicAndolo tanto dentro como fuera del aula, en la vida cotidiana,
ya que las Matemaética se encuentran muy presentes en casi todas la actividades que realiza el ser
humano. (Borja, 2021)

En tal virtud, el docente juega un papel primordial a la hora de trabajar y desarrollar el
pensamiento 16gico Matematica en los estudiantes, “la ensefianza como el aprendizaje significativo
de la légica Matemética, deben de estar enfocados en desarrollo de las diferentes destrezas utiles
y necesarias para el alumno sea capaz de deducir los problemas cotidianos, a la vez fortalecer el
pensamiento creativo”. (Barcia, Morales, Cedefo, Cevallos, & Fernandez, 2019, pag. 14). Por tal
motivo, la ensefianza de la Matematica no se la debe de introducir tan solo como una materia mas
del curriculo sino para el desarrollo del pensamiento critico.

Este trabajo investigativo contribuird al mejoramiento del proceso pedagdgico ya que
permitird establecer la influencia del razonamiento I6gico matemaético en la ensefianza de la
matematica, con el propdésito de motivar y despertar el interés por aprender esta area del
conocimiento en los estudiantes. De hecho, se espera incentivar la reflexion, la interpretacion y
sobre todo fomentar el pensamiento légico logrando asi un aprendizaje activo, practico y
significativo dentro de los ambientes aulicos.

Por tal motivo, esta investigacién ayudara al docente en el mejoramiento de los procesos
de la ensefianza en el &rea Matematica, aunque el docente no puede por si solo fomentar el total
interés y compromiso por el aprendizaje de la Matematica, si puede contribuir a crear una
atmosfera positiva, de trabajo, de interactividad, de comunicacion que permita aumentar el

porcentaje de estudiantes dispuestos a desafiar este conocimiento abstracto y alcanzar



significativos con logros académicos. aporta al conocimiento de la teoria y préactica en toda la
comunidad educativa inmersa en el presente trabajo investigativo.

Este trabajo investigativo tendr& un gran impacto social para todos quienes conforman la
comunidad educativa, por un lado, se centra en el cuerpo docente quienes requieren
investigaciones de este tipo, que ayuden a mejorar su proceso pedagogico ya que necesitan
implementar diferentes innovaciones dentro de los ambientes aulicos que faciliten la ensefianza y
poder mejorar el desarrollo del razonamiento l6gico matematico generando un cambio educativo.

Del mismo modo, los siguientes beneficiarios son los estudiantes quienes gozaran de un
pensamiento l6gico matematico que les ayude a ser méas criticos y reflexivos tanto en tareas
académicas como cotidianas, permitiendo el fortalecimiento de sus aprendizajes, competencias y
habilidades centradas en la préctica y estimulo cognitivo, de igual forma permitira que el
establecimiento educativo optimice su calidad de ensefianza, logrando un aprendizaje
significativo, mejorando el rendimiento académico de los estudiantes de quinto afio de educacion
basica de la Unidad Educativa “Camilo Gallegos Dominguez”.

De alli que la proyeccidn social de la presente investigacion también se encuentra centrada
en la contribucion a la praxis de la matematica de todos los individuos de la sociedad ecuatoriana,
quienes a partir del estimulo del razonamiento logico matematico podran mejorar los
conocimientos y lograr entender los problemas de los acontecimientos actuales y darles solucion
con una fundamentacion critica centradas en la reflexion, razonamiento y argumentacion logica.

En tal virtud, se pretende que toda la sociedad ecuatoriana desarrolle el habito del
razonamiento 16gico matematico ya que es la que les permite expresar clara y organizadamente

sus razonamientos logrando adoptar una pensamiento reflexivo y analitico que le permitan



desenvolverse de mejor manera en cada una de las actividades en diferentes ambitos sean estos,
en el campo laboral, educativo, relaciones sociales, familiares y entre otros.

El proyecto es viable en su realizacion, puesto que cuenta con el apoyo de toda la
comunidad educativa de la Unidad Educativa “Camilo Gallegos Dominguez”, por un lado, las
autoridades prestan la apertura y accesibilidad para llevar a cabo el desarrollo de la investigacion,
mientras que la cooperacion de los docentes y estudiantes permitira interactuar directamente en el
problema de investigacion.

De igual forma, se tiene apoyo de la Universidad Técnica de Cotopaxi entidad que, por
medio de sus convenios con el Ministerio de Educacion, las direcciones zonales y distritales
facilitan el proceso investigativo en cada una de sus etapas. Asi también, se deja constancia que
existe suficiente informacidn en fuentes bibliogréaficas para la fundamentacion tedrica que sustenta
a este proyecto. Cabe recalcar, que los recursos econdmicos que se requieren para este trabajo
investigativo son autofinanciados por la investigadora.

De lo identificado dentro de la investigacion que se ha venido realizando, es de suma
importancia llevar a cabo este trabajo investigativo pues representa un aporte muy valioso para el
desarrollo educativo en la ensefianza de la matematica y el razonamiento légico matematico de
esta forma alcanzar una educacion con un aprendizaje significativo permitiendo formar futuras
generaciones con un alto nivel del desarrollo del pensamiento.

Sobre las bases de las consideraciones anteriores, como punto de inflexion para el trabajo
investigativo surge la interrogante que a continuacion se detalla ;Como incide el razonamiento
I6gico matematico en la ensefianza de la matematica en los estudiantes del quinto afio de educacion
béasica de la Unidad Educativa “Camilo Gallegos Dominguez” de la parroquia Shell, canton Mera,

provincia de Pastaza?
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Delimitacion del tema

El razonamiento l6gico matemaético en la ensefianza de la matemética de los estudiantes

del quinto afio de educacion basica de la Unidad Educativa “Camilo Gallegos Dominguez” de la

parroquia Shell, cantén Mera, provincia de Pastaza en el afio lectivo 2021-2022.

Objetivos

Objetivo General

Determinar la incidencia del razonamiento logico matematico en la ensefianza de la
matematica en los estudiantes del quinto afio de educacién bésica de la Unidad Educativa

“Camilo Gallegos Dominguez” de la parroquia Shell, canton Mera, provincia de Pastaza.

Obijetivos Especificos

Diagnosticar el nivel de desarrollo del razonamiento I6gico matematico en los estudiantes del
quinto afo de educacion basica.

Establecer la influencia del razonamiento l6gico matematico en la ensefianza de la
matematica.

Analizar los resultados obtenidos para establecer estrategias de aprendizaje que contribuiran

a mejorar el desarrollo del razonamiento légico matematico.

Preguntas directrices

¢Por qué razones los estudiantes del quinto afio de educacion basica de la Unidad Educativa
“Camilo Gallegos Dominguez” presentan bajo razonamiento 16gico matematico?

¢En qué porcentaje se desarrolla el razonamiento l6gico matematico en los estudiantes del
quinto afio de educacion basica de la Unidad Educativa “Camilo Gallegos Dominguez™?
¢Cémo afecta el bajo nivel de razonamiento légico matemaético en la ensefianza de la
matematica en los estudiantes del quinto afio de educacién bésica de la Unidad Educativa
“Camilo Gallegos Dominguez”?

¢ Qué estrategias de aprendizaje contribuiran a mejorar el desarrollo del razonamiento l6gico

matematico?
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Capitulo I. Fundamentacion Teorica
Antecedentes

Sobre el tema en estudio se han encontrado aportes investigativos de los cuales se extrajo
informacion relevante que sirvieron de guia y ejemplo para la ejecucion del trabajo de
investigacion propuesto, entre ellos Zamorano (2015) quien realizd una investigacion sobre la
practica de la ensefianza de las Matematicas a través de las situaciones de contingencia,
plantedndose como objetivo analizar las situaciones de contingencia y la incidencia del
conocimiento matematico para su gestion. El desarrollo de la investigacion se llevé a cabo
mediante el enfoque cualitativo, debido a que se utiliz6 la interpretacion de la practica docente
para la realizacion de juicios de valor mediante episodios o testimonios y para la recoleccién de la
informacion se utiliz6 técnicas de observacion directa. Se concluy6 que los profesores no pueden
manejar situaciones de contingencia para la ensefianza de la Matematica y que puede deberse al
hecho que la contingencia es una situacién no planificada y requiere de una accion inmediata. Esta
investigacién aporta con la identificacion de las principales situaciones de contingencia que se
producen en la sala de clase a la hora de ensefiar Matematica, asi como su incidencia en el
aprendizaje de los estudiantes, elemento que ayudan a describir las variables investigadas.

Asi mismo, Luna (2016) en su trabajo sobre el pensamiento l6gico matematico en la
solucién de problemas en el area de Matematica, tuvo como objetivo identificar de qué manera el
pensamiento l6gico matematico incide en la solucion de problemas en el &rea de Matemaética. La
metodologia se basa en el enfoque cuantitativo pues se buscd establecer preguntas para conocer el
criterio de los estudiantes y docentes de la Unidad Educativa indagando asi lo importante que es
pensamiento légico en la solucion de problemas. Se utiliz6 como técnicas la encuesta y como

instrumento el cuestionario. Las conclusiones sefialan que el pensamiento l6gico matematico
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incide en la solucion de problemas matematicos ya que los docentes no activan el conocimiento
previo en cada clase de Matemaética y se limitan a seguir solo instrucciones del texto guia. Por lo
tanto, esta investigacion contribuye con el diagnostico del nivel de desarrollo del pensamiento
I6gico matematico y las dificultades que presentan los estudiantes en la solucién de problemas los
cuales constituyen elementos para el desarrollo de la propuesta de investigacion.

Por su parte, Restrepo, Rojas, Sepulveda, & Vélez (2018) realizaron un estudio de la
ensefianza de las matematicas a través de las investigaciones matematicas en el aula, con el
objetivo de analizar como la implementacion de las investigaciones matematicas en el aula permite
fortalecer las practicas de ensefianza de las docentes de matematica. Se fundamenta en el enfoque
cualitativo, ya que se observa el espacio donde se desenvuelven los estudiantes e interactta con el
docente, la recoleccion de datos se realizado mediante las técnicas de los diarios de campo y la
entrevista las cuales permiten sistematizar toda la informacion recolectada y subsiguientemente,
el andlisis de dicha informacion de manera organizada. Asi, se concluyd que este tipo de
investigaciones matematicas permiten en primer lugar una relacion de horizontalidad entre docente
y alumno, logrando una confianza mutua, donde la comunicacion es abierta y constante, el rol del
estudiante pasa de ser simple oyente a participante activo de su proceso. Por lo tanto, esta
investigacion contribuye con la compresion de las relaciones entre en docente y alumno dentro del
proceso de ensefianza de la Matematica que constituye un elementos fundamental para el
desarrollo de la propuesta de investigacion.

En ese mismo sentido, Morocho (2018) realiz6 una investigacion sobre Las estrategias
metodoldgicas y el aprendizaje significativo de la matematica, planteandose como objetivo
analizar la incidencia de las estrategias metodoldgicas en el aprendizaje significativo de la

matematica. El desarrollo de la investigacion se llevo a cabo mediante los enfoques cualitativo y
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cuantitativo debido a que, por un lado, el problema de investigacion se fundamenta en las
estrategias metodoldgicas y el aprendizaje significativo y por otro se utilizé modelos matematicos,
en base a los datos estadisticos obtenidos en la encuesta aplicada a los estudiantes, cabe mencionar
que para la recoleccion de la informacion se utilizé técnicas e instrumentos como la encuesta y
cuestionario. Se concluyo que las estrategias metodoldgicas inciden en el aprendizaje significativo
de la matematica por lo que es necesario la utilizacion de métodos que permitan que los alumnos
aprendan a aprender, es decir no para el rato sino aprendizajes duraderos, con el propdsito que
mejoren sus conocimientos y sobre todo su rendimiento académico. Por lo tanto, esta investigacion
contribuye a comprender de mejor manera cuales son los métodos mas adecuados para la
ensefianza de la Matematica, una de las variables para el desarrollo de la propuesta de
investigacion.

Del mismo modo, Zambrano (2020) es su trabajo investigativo sobre el perfil del docente
en la ensefianza de la Matematica se plante6 como objetivo analizar las competencias que definen
el perfil docente en la ensefianza de la Matematica. Este trabajo se realizé con una metodologia
que aplica el enfoque cualitativa y cuantitativa ya que conlleva una investigacion descriptiva y
exploratoria, cuya técnica fue la encuesta y la entrevista. Una de las conclusiones es que el perfil
requerido del docente en la ensefianza de las matematicas, demanda tanto la formacion profesional
en el area con una especializacion en docencia, pero también del desarrollo de conocimientos en
estrategias y técnicas de ensefianza usados y recomendados en la asignatura de matematicas. En
este sentido, esta investigacion contribuye con informacion relevante al perfil del docente para la
ensefianza de la Matematica, el cual es el objeto de estudio del presente trabajo.

Por otro lado, Tubdn (2020) en su investigacion acerca del razonamiento logico-

matematico en el proceso de ensefianza-aprendizaje, cuyo objetivo se centra en analizar el proceso
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de ensefianza aprendizaje del razonamiento l6gico matematico de esta manera identificar las
dificultades de aprendizaje que se presentan en la asignatura de matematica. La metodologia
aplicada se basa en el enfoque cuantitativo ya que tiene un paradigma positivista, cuya técnica fue
la encuesta. Una de las conclusiones es que se debe utilizar técnicas activas en el aprendizaje del
razonamiento légica matematico ya que los métodos y técnicas tradicionales provocan cansancio
en el estudiante y desinterés por aprender. Por lo tanto, este trabajo aporta para el desarrollo de las
variables objeto de estudio en el proceso investigativo ya que permite identificar alguna de las
dificultades en el proceso de ensefianza aprendizaje del razonamiento l6gico matematico.

En ese sentido, Real (2021), realiz6 un estudio del desarrollo 16gico matematico y el
aprendizaje de operaciones basicas, el objetivo fue mejorar del desarrollo I6gico matematico en el
aprendizaje de operaciones basicas mediante la aplicacion de juegos didacticos. Se fundamenta en
el enfoque mixto es decir cuantitativo y cualitativo convirtiéndolo en un tipo de investigacion
exploratoria, para recoger informacion en el lugar de los hechos, mediante la técnica de la encuesta,
con el instrumento del cuestionario. Asi, se concluy6 que el uso de juegos didacticos es una técnica
dinamica que incrementa notablemente la actividad mental, el interés por aprender en los
estudiantes y presenta una mejora notable en el rendimiento. Por lo tanto, esta investigacion
contribuye con la basqueda de alternativas para el uso del razonamiento légico en la ensefianza de
la Matematica, el cual es el objeto de estudio del presente trabajo.

Finalmente, Aguirre (2021) realiz6 una investigacion sobre el razonamiento l6gico-
matematico y su relacion en los procesos de memorizacion, planteandose como objetivo
determinar la relacion existente entre el razonamiento l6gico-matematico y los procesos de
memorizacion. El desarrollo de la investigacion se llevé a cabo mediante el enfoque cuantitativo,

ya que se consideraron calcular las medidas de tendencia central: media, mediana y moda al ser
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una investigacion correlacional que busca la relacion entre las dos variables y para la recoleccion
de la informacion se utilizo las técnicas del test de memoria MAYO vy el test de TOLT. Una de las
conclusiones sefiala que el 93% de los estudiantes no alcanzan un nivel de razonamiento formal
que corresponde a la etapa evolutiva en que se encuentran por lo que es evidente que estos
estudiantes encuentran obstaculos al ejecutar problemas de resolucion matematica, predominando
el nivel bajo. Esta investigacion aporta con una propuesta de una guia de actividades para fortalecer
el desarrollo del razonamiento I6gico-matematico y evitar procesos de memorizacion en los
estudiantes, elementos que ayudan a describir las variables investigadas.

Enfoque Constructivista

El presente trabajo investigativo estd centrado bajo el paradigma constructivista, la cual,
comprende como una teoria que se centra en los individuos como los principales constructores de
su conocimiento a partir de las experiencias. Asi como lo plantea Garcia (2017) donde sefiala que
“es un modelo educativo donde el educando es el actor importante del aprendizaje, ya que
construye de forma activa su conocimiento, relaciona la informacién nueva con la que posee” (p.
s/n). De esta forma, la teoria constructivista pone énfasis en estimular el saber hacer del ser humano
con una educacion basada en el desarrollo de habilidades, destrezas, de esta manera el aprendizaje
es continuo, significativo, satisfactorio y receptivo.

En ese sentido, la teoria constructivista engloba una serie de aspectos importantes para el
desarrollo del aprendizaje, donde lo mas importante no es la adquisicion de un nuevo
conocimiento, sino conseguir una nueva capacidad con él, es decir, aplicar lo que saben en un
escenario nuevo, en este sentido el constructivismo es comprendido por algunos autores como una
evolucion al cognitivismo, puesto que no hay constructivismo sin los aportes cognitivos

propiciados por los tedricos de esta linea.

16



Por esta razon, entre los principales exponentes vinculados a esta teoria tenemos a: Jean
Piaget con su teoria del Desarrollo Cognitivo “el proceso de construccion de los esquemas
mentales es elaborada a partir de los esquemas de la nifiez, en un proceso de reconstruccion
constante” (Saldarriaga, Bravo, & Loor, 2016, p.131). En este sentido, el ser humano crea
situaciones de aprendizaje de acuerdo con su edad y capacidades cognitivas ya que las estructuras
cognitivas se desarrollan de acuerdo con la maduracion bioldgica.

Otro de los exponentes del constructivismo es Lev Vygotsky con su teoria de Desarrollo
Sociocultural del Desarrollo, donde se utiliza la base de conocimientos previos para la
construccion de nuevos conocimientos a traves de las interacciones sociales y la activacion de la
Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) “que puede ser explicada como la distancia entre el desarrollo
real de un sujeto y su potencial desarrollo, es decir, el aprendizaje que podria ser alcanzado con la
ayuda o intervencion de otro sujeto” (Funiber, 2020). Por ello, el andamiaje proporcionado por
terceros para el desarrollo del potencial cognitivo es imprescindible, de alli que, a partir de la
interaccion en un determinado entorno sociocultural, las funciones elementales se complejizan y
generan funciones mentales superiores.

En ese mismo sentido, David Ausubel con su teoria del Aprendizaje Significativo, hace
énfasis en que “el aprendizaje se da por medio de la relacion que el individuo establece entre su
conocimiento y las nuevas informaciones” (Funiber, 2020). Es decir, este tipo de aprendizaje
enfatiza en los cambios cognitivos que produce a partir de las experiencias previas del individuo
y se debe trabajar activamente en la atribucion de significados, ser criticos con las nuevas
informaciones y reorganizar el propio conocimiento.

Por altimo, se afiade a Paulo Freire tedrico de la pedagogia critica, quien plantea que, “el

conocimiento no es Unico ni absoluto, y que esta siempre en disposicion de ser cambiado, ampliado
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o eliminado” (Becerril, 2018). Por tanto, para que este cambio, ampliacion o eliminacion se dé, es
necesario el andamiaje de profesor puesto que debe convertirse en un guia en el proceso
constructivo de los aprendizajes promoviendo el pensamiento critico y reflexivo en el ambiente
aulico y fuera de él, creando sus propios conocimientos partiendo desde sus experiencias previas.

En este sentido, el presente proyecto investigativo recoge las impresiones de cada uno de
estos exponentes vinculados al constructivismo ya que, a partir de ello se pretende determinar la
incidencia del razonamiento l6gico matematico en la ensefianza de la matematica, asi como el
nivel de desarrollo del razonamiento l6gico en los estudiantes con el apoyo docente ya que este
altimo juega un rol fundamental en el andamiaje dentro del procesos de ensefianza- aprendizaje
para la construccion de nuevos saberes.

Bases Cientificas / Bases Teodricas

El Razonamiento Logico Matematico

Se entiende por razonamiento l6gico al resultado de la actividad mental de razonar, es decir,
un conjunto de proposiciones enlazadas entre si que dan apoyo o justifican una idea como también
a la facultad humana que permite resolver problemas, extraer conclusiones y aprender de manera
consciente los hechos, estableciendo conexiones causales y l6gicas necesarias entre ellos.

En ese orden de ideas, Lugo, Vilchez, & Luis (2019, p. s/n) en su articulo mencionando a
Piaget (1975) sefiala que:

El razonamiento légico enfatiza en la construccion de la nocion del conocimiento, que se

desglosa de las relaciones entre los objetos y desciende de la propia produccion del

individuo, es decir, el conocimiento l6gico matematico se construye coordinando las

relaciones simples que previamente ha creado entre los objetos.
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Por lo tanto, se considera que razonamiento I4gico es un habito mental y como tal debe ser
desarrollado mediante un uso coherente de la capacidad de razonar y pensar analiticamente de esta
forma orientar y potenciar estos procesos en los individuos en diversos contextos ya sean reales o
hipotéticos.

En su acta de congreso Cruz & Medina (2016) citando a Canal (2001) sefiala que:

El Razonamiento logico incluye las capacidades de identificar, relacionar y operar, y aporta

las bases necesarias para poder adquirir conocimientos matematicos ademas permite

desarrollar competencias que se refieren a la habilidad de solucionar situaciones nuevas de
las que no se conoce de antemano el método mecénico de resolucion, por lo que podria
considerarse que esta relacionado con todos los demas bloques matematicos.

En tal sentido, se puede decir que razonamiento l6gico es el punto de separacién entre el
instinto y el pensamiento, ya que el razonar hace analizar, y desarrollar un criterio propio, el
razonar permite ampliar los conocimientos, sirve para justificar o aportar razones a favor de los
gue conocemos 0 Creemos Conocer.

Asi mismo, Leksia (2020) en su articulo menciona que:

El término razonamiento se puede definir de diversas formas segun el contexto,

normalmente se refiere a un conjunto de actividades mentales consistentes en conectar unas

ideas con otras de acuerdo con ciertas reglas o también puede referirse al estudio de ese
proceso. En sentido amplio, se entiende por razonamiento la facultad humana que permite
resolver problemas. Se Ilama también razonamiento al resultado de la actividad mental de

razonar, es decir, un conjunto de proposiciones enlazadas entre si que dan apoyo o

justifican una idea.
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Por este motivo, se comprende que todo ser humano es capaz de organizar sus ideas,
razonar de una manera estructurada y resolver problemas a medida que estos se presenten, sean
estos academicos, laborales entre otros ya que los razonamientos pueden ser validos (correctos) o
no validos (incorrectos).

Es evidente entonces, que se considera valido un razonamiento cuando sus premisas
ofrecen soporte suficiente a su conclusion y si se trata de un razonamiento deductivo, el
razonamiento es valido si la verdad de las premisas hace probable la verdad de la conclusion. En
el caso del razonamiento deductivo, es valido cuando la verdad de las premisas implica
necesariamente la verdad de la conclusién. Los razonamientos no validos que, sin embargo,
parecen serlo, se denominan falacias. (Vargas, 2011, p.46)

En ese orden de ideas, los conceptos l6gico-matematicos constituyen un instrumento
fundamental y util, para los seres humanos ya que, en su proceso de construccién de conocimiento,
establece contacto con situaciones y objetos que le permiten desarrollar su pensamiento l6gico,
clasificando las relaciones sencillas con otras mas complejas (Balmaceda, 2017). En este sentido,
debe destacarse que los conocimientos o habilidades en esta area tienen gran valor para el ser
humano, porque, ademas de contar objetos, el individuo desarrolla su capacidad para razonar y
reflexionar sobre cualquier situacién de su intereés.

Desde esa perspectiva, se puede sefialar que la Logica Matemética es concebida por
Buenafio & Cafar (2017) como una disciplina que trata de métodos de razonamiento mediante la
proporcion de reglas y técnicas para determinar si es o no valido un argumento dado. Sin embargo,
aunque el razonamiento I6gico se emplea en Matematica para demostrar teoremas, también puede
ser usado de forma constante para realizar cualquier actividad en la vida.

En ese mismo sentido, Buenafio & Cafiar (2017) manifiesta que:
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La I6gica matematica estudia los sistemas formales en relacién con el modo en el que
codifican nociones intuitivas de objetos matematicos como conjuntos, numeros,
demostraciones y computacion. La l6gica matematica suele dividirse en cuatro subcampos:
teoria de modelos, teoria de la demostracion, teoria de conjuntos y teoria de la recursion.
Ante lo mencionado, es evidente que la [6gica matematica se puede aplicar tanto a un nivel
sintactico (por ejemplo, el envio de una cadena de simbolos perteneciente a un lenguaje formal a
un programa compilador que lo convierte en una secuencia de instrucciones ejecutables por una

maquina), como a un nivel seméntico, construyendo modelos apropiados (teoria de modelos).

Caracteristicas de Razonamiento Logico Matematico

El razonamiento I6gico matematico permite desarrollar destrezas que se refieren a la
habilidad de solucionar situaciones nuevas de las que no se conoce, pero es necesario previamente
conocer un método mecanico de resolucion, este razonamiento incluye las capacidades: identificar,
relacionar, operar y comparar.

En ese sentido, el razonamiento légico matematico presenta ciertas caracteristicas como lo
sefiala Cunachi (2015) en su trabajo investigativo.

a) EIl pensamiento Idgico es simplemente el arte de ordenar la matematica, y expresarlas a
través del sistema linguistico.

b) El pensar ldgicamente se caracteriza porque opera mediante conceptos y razonamientos.

c) Elpensamiento l6gico es lo que cada dia un individuo posee y lo va desarrollando conforme
va aprendiendo en la notacion de los problemas.

d) EIl pensar siempre responde a una motivacion, que puede estar originada en el ambiente
natural, social y cultural o en el sujeto pensante.

e) El pensar es una resolucién de problemas, esto permite la necesidad de llegar a la respuesta.
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f) El proceso del pensar Idgico siempre sigue una determinada direccion lo que se busca es
la solucién de un problema.
g) EIl proceso de pensar se presenta como una totalidad coherente, organizada, en lo que

respecta a sus diversos aspectos, modalidades, elementos y etapas.

Es por ello, que el razonamiento l6gico-matematica no sélo es Gtil en el campo académico
y de la ciencia, sino que facilita la capacidad de desenvolverse en el mundo, asi como de entenderlo
mediante una serie de actividades como el descubrimiento, la reflexion y el céalculo lo cual permite
que ampliemos el conocimiento que poseemaos, sin tener que requerir de aquellos aprendizajes que
hemos adquirido por nuestras experiencias y nos facilita la justificacion y el aporte de razones para

Ilegar al fin de un problema.

Importancia del Razonamiento Légico

El desarrollo de este razonamiento es clave para el desarrollo de la inteligencia matematica
y es fundamental para el bienestar de todos los individuos en su desarrollo, este tipo de inteligencia
va mucho mas alla de las capacidades numéricas ya que aporta importantes beneficios como la
capacidad de entender conceptos y establecer relaciones basadas en la I6gica de forma esquematica
y técnica.

Todos los seres humanos nacemos con la capacidad de desarrollar este tipo de inteligencia.
Las diferentes capacidades van a depender de la estimulacion recibida por ello, es importante saber
que estas capacidades se pueden y deben entrenar, con una estimulacion adecuada se consiguen
importantes logros y beneficios.

En relacion con la importancia del razonamiento 16gico Rodriguez C. (2017) establece que
“el pensamiento logico matematico es fundamental para comprender conceptos abstractos,
razonamiento y comprension de relaciones”, por lo cual los beneficios de este tipo de pensamiento
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contribuyen a un desarrollo sano y la consecucion de las metas y logros personales, y con ello al
éxito personal. En se sentido, el mismo autor sefiala que la inteligencia 16gico-matematica
contribuye al desarrollo del pensamiento y de la inteligencia y mejora la capacidad de solucionar
problemas en diferentes ambitos de la vida, formulando hipdtesis y estableciendo predicciones,
fomenta la capacidad de razonar, sobre las metas y la forma de planificar para conseguirlo permite
establecer relaciones entre diferentes conceptos y llegar a una comprensién mas profunda de esta
manera proporciona orden y sentido a las acciones y/o decisiones.

En este contexto, todo esto va desarrollando la capacidad creativa del individuo, su manera
I6gica de razonar y nos ensefia a plantear problemas importantes y dar soluciones a los mismos,
implicando la capacidad de utilizar de manera casi natural el calculo, las cuantificaciones,

proposiciones o hipétesis.

Tipos de Razonamiento

El razonamiento la facultad del ser individuo que permite resolver problemas tras haber
arribado a conclusiones, tiene diferentes tipos de concepcion, asi como lo menciona Etecé E. e.
(2022), en su portal web donde identifica los siguientes tipos de razonamiento:

e Razonamiento inductivo, en el cual el proceso racional parte de lo particular y avanza a
lo general o universal, el punto de partida puede ser completo o incompleto. Este
procedimiento no siempre es verdadero, claro estd, ya que depende enteramente de la
validez de sus premisas.

e Razonamiento Deductivo, en el cual el proceso racional parte de premisas particulares e
individuales, para alcanzar entonces conclusiones globales o universales, por lo cual se

obtiene una conclusion forzosa
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e Razonamiento analdgico, en el cual el proceso racional parte de lo particular y asi mismo
llega a lo particular en base a la extension de las cualidades de algunas propiedades
comunes, hacia otras similares
En tal virtud, los tipos de razonamiento mencionados contribuyen con la forma en el ser

humano observa e interpreta la realidad y las diferentes premisas cotidianas segun su contexto de

analisis, por ello lo que para uno es valedero para otro puede significar todo lo contrario.

Pensamiento Légico

Hablar del pensamiento légico, es hablar de la activacion de los procesos mentales
generales y especificos en el interior del cerebro humano, para desarrollar o evidenciar las
capacidades fundamentales, las capacidades de area y las capacidades especificas, haciendo uso
de estrategias, métodos y técnicas durante el proceso ensefianza aprendizaje, con el propésito de
lograr aprendizajes significativos, funcionales, productivos y de calidad, que sirva al estudiante en
su vida cotidiana y/o profesional, es decir, que pueda hacer uso de ellos y se pueda desenvolver en
diferentes situaciones.

Aunque el concepto de pensamiento l6gico ha sido objeto de estudio desde hace mucho
tiempo atras, se puede definir como “aquel que se desprende de las relaciones entre los objetos y
procede de la propia elaboracién del individuo el cual surge a través de la coordinacion de las
relaciones que previamente ha creado entre los objetos” (Carmenates & Tarrio, 2019, p.365). Es
decir, que la l6gica del pensamiento la constituye el sistema de relaciones que permiten al sujeto

la coordinacion de sus propios puntos de vista entre si y con los puntos de vista de los demas.
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Caracteristicas del Pensamiento Ldgico

En general, el pensamiento l6gico se aplica en la tarea diaria, ya que cualquier trabajo que
se realiza tiene un procedimiento légico, por ejemplo; para ir de compras al supermercado un ama
de casa tiene que realizar cierto procedimiento l6gico que permita realizar dicha tarea. Si una
persona desea pintar una pared, este trabajo tiene un procedimiento 1dgico, ya que no puede pintar
si antes no prepara la pintura, o no debe pintar la parte baja de la pared si antes no pinto la parte
alta porque se mancharia lo que ya tiene pintado, también dependiendo si es zurdo o derecho, él
puede pintar de izquierda a derecha o de derecha a izquierda segun el caso, todo esto es la
aplicacion de la logica.

Algunas de las caracteristicas del pensamiento l6gico son las mencionadas por Carmenates
& Tarrio (2019, p.367) en su articulo.

e Involucra cambiar conceptos y percepcion, para incrementar la creatividad.

e Se concentran en generar nuevas ideas, en cambiar conceptos y perspectivas.

e Eslarelacion entre las premisas y la conclusion de un argumento deductivamente valido
e El pensar I6gico se caracteriza porque opera mediante conceptos y razonamientos.

e El pensar siempre responde a una motivacion, que puede estar originada en el ambiente

natural, social o cultural, o en el sujeto pensante.

En esencia las personas poseen una tendencia al equilibrio, una especie de impulso hacia
el crecimiento, la salud y el ajuste por lo cual existen una serie de condiciones que impiden y
bloquean esta tendencia, el aprendizaje de un concepto negativo de si mismo, es quizas una de las
condiciones blogueadoras mas importantes. Un concepto equivocado o negativo de si mismo
deriva de experiencias de desaprobacion o ambivalencia hacia el sujeto en las etapas tempranas de

su vida.
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Procesos del Pensamiento

Los procesos mentales o procesos cognitivos segin Buenafio & Cafiar, (2017, p.54) citando
a Chavez, (2009) son un “conjunto de operaciones que se encargan de gestionar los conocimientos
de distinta naturaleza; es todo lo que ocurre dentro de la cabeza de una persona cuando realiza una
tarea”.

En se sentido, los procesos del pensamiento son clave para lograr construir el
conocimiento, para pensar, para procesar informacion, tener3 una sensibilidad perceptiva y una
actitud critica, lo cual redundard en el desarrollo de la capacidad para percibir e interpretar el
mundo que nos rodea, asi como también en optimizar el pensamiento en la medida en que se busca
solucionar problemas. Segun Buenafio & Cafiar (2017, p.28) sefiala que estos procesos son los
siguientes:

e Observacion: El individuo examina intencionalmente y de acuerdo con su interés y
pericia, una situacion u objeto para detectar sus atributos, cualidades, propiedades o
caracteristicas.

e Descripcion: El resultado de la observacion se puede expresar en forma precisa y
ordenada a través del lenguaje verbal o escrito, permitiendo enumerar e integrar las
caracteristicas observadas, en un todo significativo.

e Comparacion: Permite establecer relaciones de semejanza o diferencia, sobre la base
de algun criterio o variable, entre objetos, situaciones, hechos o personas.

e Clasificacion: es un proceso mental que permite agrupar personas, objetos, eventos o
situaciones con base en sus semejanzas y diferencias, es una operacion epistemoldgica

fundamental.
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e Hipdtesis Son suposiciones que relacionan una variable con otra y que seran probadas
a través de la investigacion, con el fin de ser aceptadas o rechazadas por medio de los
resultados obtenidos.

e Concepto: es una unidad cognitiva de significado, un contenido mental que a veces se

define como una "unidad de conocimiento”

Segun se ha visto, todas estos procesos conllevan a prepararse y estar en condiciones de
recibir muchos desafios futuros, tanto los previsibles como imprevisibles mediante un adecuado
pensamiento 16gico que a su vez se proyecta a una vision de futuro mediante la informacion y los

conocimientos adquiridos.

La Ensefianza de la Matematica

La ensefianza constituye una de las actividades principales en el acto didéactico que se
realiza por parte del facilitador educativo con el propoésito de que el estudiante aprenda. En se
sentido Buenafio & Cafiar (2017) citando a Marqués (2001, p.35) indican que la ensefianza es “la
actuacion del profesor para facilitar los aprendizajes de los estudiantes. Se trata de una actuacién
cuya naturaleza es esencialmente comunicativa”.

Frente a ello, de acuerdo con el enfoque constructivista la ensefianza adquiere la funcion
de guia y mediador del proceso de aprendizaje, y tienen sentido Gnicamente en el contexto de
aprendizaje, si no existe quien aprenda, ensefiar no tiene ningln sentido, en tal virtud, la ensefianza
tiene como objetivo primordial el aprendizaje.

En ese orden de ideas la ensefianza no existe si no existe quien aprenda a diferencia del
aprendizaje que existe sin necesidad de que le ensefien (Buenario & Cafiar, 2017) esto en el marco
de la educacion no formal, es decir, lo que se aprende del medio en forma espontanea y sin
planificacién, sucede porgue el sujeto experimenta y se relaciona con los sujetos y objetos que lo
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rodean. Lo que significa que, la ensefianza eta estrechamente relacionado con el aprendizaje ya
que sin él no se cumple el ciclo educativo del individuo.

Es por ello, que en las diversas situaciones educativas que se le presentan al docente cuando
ensefia Matematicas, adopta métodos y estrategias de ensefianza que muchas veces ha aprendido
de sus profesores, en su época de estudiante, o algunos que ha llevado a la préctica y que la
experiencia le ha dicho que funcionaba en un contexto determinado.

En ese sentido, grandes exponentes del aprendizaje entre ellos Piaget concibe que para la
ensefianza y el aprendizaje de la matematica se deben tomar en cuenta las diferencias que existen
en el pensamiento del individuo a diferentes niveles de edad, por ende en el campo educativo es
indispensable que el docente conozca la naturaleza del desarrollo del pensamiento del nifio, desde
la actividad sensoriomotora y operaciones concretas hasta el pensamiento abstracto ademas
necesita conocer el nivel de pensamiento en el cual estd funcionando cada estudiante.

Para ello, debe observar constantemente a cada uno de ellos cuando esté en situaciones en
donde tenga que hacer uso de conceptos fisicos y 16gicos, por ejemplo, clasificaciones, seriaciones,
representaciones, etc. Nosotros consideramos al igual que Piaget, que la docente debe estar
estrechamente ligada a la realidad del nifio, partiendo de sus propios intereses por cuanto su

construccion de los conceptos no los realiza solo, sino en relacion con el mundo que lo rodea.

Importancia de la Matematica

“La ensefianza de la Matematica debe estar enfocado en el desarrollo de las destrezas
necesarias para que el estudiantado sea capaz de resolver problemas cotidianos, a la vez que se
fortalece el pensamiento 16gico y creativo” (Mineduc, 2020), en ese sentido, el saber Matematica
es sumamente importante debido a que la mayoria de actividades cotidianas requieren de

decisiones basadas en esta ciencia, como por ejemplo, escoger la mejor opcion de compra de un
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producto, entender los graficos de los periddicos, establecer concatenaciones ldgicas de
razonamiento o decidir sobre las mejores opciones de inversion, al igual que interpretar el entorno,
los objetos cotidianos.

Las personas que entienden y que pueden ‘“hacer” Matematica, tienen mayores
oportunidades y opciones para decidir sobre su futuro, el tener afianzadas las destrezas con criterio
de desempefio matemaético, facilita el acceso a una gran variedad de carreras profesionales y a
varias ocupaciones que pueden resultar muy especializadas (Mineduc, 2020). Esto quiere decir,
que no todas y todos los individuos, al finalizar su educacién béasica y de bachillerato, desarrollaran
las mismas destrezas y gusto por la matematica, sin embargo, todos deben tener las mismas
oportunidades y facilidades para aprender conceptos matematicos significativos bien entendidos y
con la profundidad necesaria para que puedan interactuar equitativamente en su entorno.

Otro de los motivos por el cual la Matematica es importante es que esta estrechamente
relacionado con otras ciencias como la ingenieria, la medicina o la economia ya que sirve como
herramienta basica sin la cual no podria llevarse a cabo muchos procesos de analisis dentro de
ellas. Por ende, desde un punto de vista mas amplio, las matematicas son una forma de entender el
mundo, de observar como funciona, que todo espacio y cuerpo tiene dimensiones, y que todo

evento sucedido ha tenido una probabilidad de ocurrencia.

Obijetivos de la Matematica
Segun el Mineduc (2020, p.5) los objetivos de la Matematica para la educacion general
bésica son los siguientes:

e Demostrar eficacia, eficiencia, contextualizacion, respeto y capacidad de transferencia

al aplicar el conocimiento cientifico en la solucion y argumentacion de problemas por
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medio del uso flexible de las reglas y modelos matematicos para comprender los
aspectos, conceptos y dimensiones matematicas del mundo social, cultural y natural.

e Crear modelos matematicos, con el uso de todos los datos disponibles, para la
resolucion de problemas de la vida cotidiana.

e Valorar actitudes de orden, perseverancia, capacidades de investigacion para
desarrollar el gusto por la matematica y contribuir al desarrollo del entorno social y
natural.

En ese sentido, estos objetivos buscan formar ciudadanos que sean capaces de argumentar

y explicar los procesos utilizados en la resolucion de problemas de los méas variados &mbitos y
sobre todo con relacion a la vida cotidiana, teniendo como base el pensamiento l6gico y critico y

desarrollen la capacidad de comprender una sociedad en constante cambio.

Metodologias para la Ensefianza de la Matematica

La ensefianza de la Matematica durante mucho tiempo ha seguido métodos rigidos, que se
basan en aprender los conocimientos de manera sistematica, sin embargo, en los ultimos afios han
surgido varios sistemas de ensefianza que estan revolucionando el aprendizaje debido a su faceta
abierta y préctica, entre ellas témenos las descritas por Ferrando, Segura, & Pla-Castells (2020,
pag. 2) en su articulo investigativo.

Método Singapur

Se conforma en base a tres conceptos: concreto, pictdrico y abstracto. Primero se insta a

los estudiantes a relacionarse con objetos cotidianos para llevar a cabo problemas sencillos.

A continuacidn, se les ensefia a dibujar esos conceptos mediante bloques que representan

valores numeéricos. Una vez han superado estas etapas con soltura, comienzan ya a realizar
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las representaciones abstractas tales como nimeros o simbolos. El objetivo es que aprendan

cada detalle de forma préctica y comprendan el porqué de cada operacion.

En ese orden de ideas, este metodologia se caracteriza por “promover un desarrollo
secuencial del conocimiento matematico: primero, el alumno trabajard& con materiales
manipulables para comprender mejor los conceptos (fase concreta); cuando haya asimilado bien
estos conceptos, pasara a dibujarlos (fase pictorica); y una vez se haya familiarizado con ellos,
trabajara con simbologia abstracta (fase abstracta)” (Ferrando, Segura, & Pla-Castells, 2020). Es
decir, los contenidos se desarrollan de forma progresiva, siguiendo un desarrollo en espiral, ya que
un mismo concepto se trabaja, sucesivamente, a diferentes niveles de complejidad.

Otro de las metodologia para la ensefianza de la Matematica, que aunque desde el punto de
vista temporal parece ya antiguo pero sigue teniendo gran auge en muchas aulas del mundo es el
Método Montessori que con su método de ensefianza global, ya que no se reduce a las matematicas,
tiene como objetivo principal de despertar el interés del alumno y hacerlo més activo, donde este
altimo es el que valida, gestiona sus conocimientos y organiza de forma equilibrada las horas
dedicadas a cada materia (Ferrando, Segura, & Pla-Castells, 2020).. En ese sentido, esta
metodologia trata de respetar el ritmo de aprendizaje de cada alumno, utilizando, en la ensefianza
de las matematicas, materiales manipulativos, la mayoria de ellos centrados en la aritmética y la

geometria, dejando a las demas ramas de las matematicas un papel residual.

Proceso de Ensefianza -Aprendizaje de la Matematica

La ensefianza no puede entenderse mas que en relacion con el aprendizaje; y esta realidad
relaciona no so6lo a los procesos vinculados a ensefiar, sino también a aquellos vinculados a
aprender, por ello el aprendizaje surge de la conjuncién, entre el profesor y el alumno en un

contexto determinado, con unos medios y estrategias concretas.
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como:

Segun Tubdn (2020, p.21) sefiala que el proceso de ensefianza-aprendizaje esta entendido

La actividad en la cual se combinan los tres elementos del proceso educativo, (estudiantes,
maestros y el objeto del conocimiento), en donde cada elemento juega un rol distinto
dependiendo del momento metodoldgico del proceso de formacion académica, en donde
esta conjugacion dard como resultado la instruccidn para poder solucionar y comprender
diversas situaciones que se presenten en la vida.

En este sentido, podemos afirmar que todos los elementos que el autor presenta estan

implicados en el acto didactico por lo tanto segin cual sea el elemento central del proceso o a su

vez cudles sean los elementos implicados se generara un modelo distinto de actuacion didactica.

Actualmente se ha aceptado la realidad de que el desarrollo de las capacidades de

comprension juega un papel importante en el proceso educativo, el comprender implica tener la

capacidad de entender un problema, las cualidades o habilidades de poder integrar conceptos para

tener una idea clara de lo leido y el empleo del razonamiento légico para lograrlo.

En se orden de ideas, Tubon (2020) citando al libro del Mineduc (2010) menciona que:
La ensefianza de la matematica en nuestro pais se ha basado, siempre en el memorismo,
por lo cual el proceso de ensefianza de la matematica estaba direccionado erroneamente a
la adquisicion de conceptos a través de la memoria, sin embargo, actualmente se
comprende que, de la capacidad de analizar los planteamientos matematicos, depende en
gran parte el éxito de que los estudiantes aprendan matematicas y de la adecuacion del
pensamiento a desenvolverse en la cotidianidad.

Segun se ha visto, la finalidad de este cambio es formar personas capaces de aplicar lo

aprendido en la resolucion de problemas que se presentan en situaciones cotidianas, y a su vez
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transformar la sociedad para mejorar la calidad de vida desarrollando la condicion humana y
prepararla para la comprension, solucion, integracion y aplicacion de todo sus conocimientos y
destrezas.

Por tal razén, Morales (2017) citando a Ortiz (2009) considera que en este proceso existe
una relacion dialéctica entre profesor y estudiante, diferenciando a cada uno segun sus funciones,
el primero debe estimular, dirigir y controlar el aprendizaje de manera tal que el estudiante sea
participante activo, consciente en dicho proceso, o sea, "ensefiar”, mientras que el segundo tiene
la funcion de aprender reflexivamente. Mientras tanto, el proceso de ensefianza produce un
conjunto de transformaciones sistematicas en los individuos, una serie de cambios graduales cuyas
etapas se suceden en orden ascendente, por lo cual se lo considera como un proceso progresivo,
dindmico y transformador.

Por lo tanto, el proceso ensefianza aprendizaje mediante sus componentes pretende cambiar
la forma de ser del individuo, para su desarrollo integral mediante la mejora de sus saberes y a
transformar su realidad de manera positiva, para que sean capaces de responder activamente

mediante la busqueda de una solucién a los problemas de su diario vivir.

Métodos de Instruccion y Resultados de Proceso Ensefianza Aprendizaje

Segun Morales (2017, p.46) de la siguiente manera:

Meétodos de instruccion

e [Estrategias organizativas (macro estrategias de seleccién, organizacion y
secuenciacion del contenido de la instruccion)

e Micro estrategias de ensefianza tales como definiciones, ejemplos, préctica,

representaciones, sintesis etc.
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e Las estrategias de manejo y organizacién de la instruccion, referidas a la toma de
decisiones sobre la organizacion.

Resultados de proceso ensefianza aprendizaje

e Eficiencia: Conocida como nivel de logro de los estudiantes, dentro de los logros se
distingue entre aprendizaje de contenidos especificos y habilidades generales de
aprendizaje.

e Eficacia en razon al costo de la ensefianza

e Atractivo por el aprendizaje

En este contexto, es evidente que los métodos utilizados para la induccién de los procesos
de ensefianza aprendizaje estan estrechamente ligados a los resultados del proceso ensefianza
aprendizaje puesto que si un método no es aplicado de manera eficaz y eficiente dificilmente dara
un resultado positivo para los educandos.

En ese orden de ideas Morales (2017) citando a Slavin (1994) considera que las siguientes
variables son esenciales en el proceso ensefianza aprendizaje:

a) Calidad de la instruccion

b) Nivel adecuado a los estudiantes

¢) Incentivacion

d) Tiempo de aprendizaje, oportunidad de aprender

Lo que significa que, el proceso de ensefianza-aprendizaje es sistémico por ello sus
elementos deben funcionar de manera interrelacionada, cada método de ensefianza depende de que

se ensefia, a quien se ensefia 0 como se ensefia.
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Condiciones para el Proceso Ensefianza que Orientan al Aprendizaje

Todo nuevo aprendizaje es por definicién dinamico, por lo cual es susceptible de ser
revisado y reajustado a partir de ciertas condiciones para el proceso ensefianza aprendizaje.

Segln Morales (2017, p. 48) existen ciertas condiciones para que el proceso de ensefianza
aprendizaje se lleve a cabo, entre las cuales se mencionan las condiciones internas o
intrapersonales del estudiante que son aquellas de caracter psicofisioldgico que, aunque no
permanecen iguales a lo largo de la vida, no cambian en corto tiempo tales como la inteligencia,
personalidad, motivacion, conocimientos previos, asi como los aspectos fisioldgicos que tienen
relacion con lo psicolégico, como el ciclo de suefio, las preferencias de sonido o silencia, el nivel
de luz-oscuridad, comida durante el estudio vinculada con el estilo de aprendizaje y con los
resultados de su rendimiento.

Otra de las condicion esta el tipo de personalidad, segin sea su personalidad sera su
desenvolvimiento en el aula, mientras a los extrovertidos les gusta mas actuar en publico y tienen
méas memoria a corto plazo los introvertidos necesitan mas tiempo para que se consolide su
aprendizaje y son menos dados a interactuar en grupo, como también los conocimientos previos
que son esenciales en el aprendizaje y en su planificacion porque se da una combinacion de lo que
se va aprender con los conocimientos previos.

Ese mismo sentido, el mismo autor sefiala el nivel de desarrollo de los estudiantes como
otro de los condicionantes para el proceso de ensefianza la cual se vincula al nivel de desarrollo de
todas sus habilidades hay quienes pueden ser mas lentos en aprender o adquirir ciertas capacidades,
se suma las habilidades innatas que cada estudiante posee.

Por otra parte Navas & Castejon (2009) sefiala algunas de la condiciones externas o

ambientales que influyen en el proceso de ensefianza entre ellos; las condicionantes formales que
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se relacionan con la ensefianza donde se involucran una diversidad de aspectos como: “objetivos,
los contenidos, los métodos y medios de ensefianza, la evaluacion, el comportamiento docente, el
grupo-clase que favorece o dificulta el aprendizaje, y la propia escuela, en ese sentido todos estos
aspectos pueden influir en el rendimiento de un estudiante, condicionando las capacidades
intelectuales y el desarrollo de habilidades de los educandos.

Asi mismo, otra de las atenuantes son las condicionantes informales o no programados,
segun Navas & Castejon (2009) incluyen: “comunmente las caracteristicas el medio fisico del
hogar y del centro educativo y, sobre todo, el medio ambiente sociofamiliar (nivel
socioecondmico, valoracién, implicacién e interés que presta la familia a la educacion), asi como
el valor que se le concede a la educacion en las diferentes culturas”. Por lo tanto, si el entorno
educativo, familiar y social no son los adecuados dificilmente un educando podré desarrollar al

méaximo sus potencialidades y se verd influenciada por el extorno lo cual condiciona su desarrollo.

Rol del Docente

En todo contexto educativo el rol de la docente es de facilitador del Proceso de Ensefianza
y Aprendizaje por lo que debe brindar las oportunidades necesarias para que los estudiantes
construyan su aprendizaje mediante diversas estrategia metodoldgicas, adicionalmente debe crear
las condiciones necesarios para que esto ocurra, asi como menciona Balmaceda (2017, p.46):

e Crear un clima de confianza.

e Dar explicaciones precisas.

e Tener mucha sencillez.

e Motivacion.

e Estar atento en todo momento.

e Considerar las preguntas de los nifios
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e Debe ser paciente.

Cabe recalcar que, en el area de matematicas en relacion con las otras areas el profesor
relacionard las areas, teniendo siempre en cuenta el ambito de las capacidades, el desarrollo
individual y las relaciones personales. El caracter de la etapa se caracteriza por una expresion
progresiva de la autonomia, la observacion y la critica. Estos elementos de avance tienen por

condicion la direccion globalizadora como objeto de reflexion y planificacion.
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Capitulo I11. Marco Metodoldgico

Enfoque

La presente investigacion se basa en el enfoque cuantitativo, ya que se trabajara con datos
estadisticos que mediran las variables relacionadas con el razonamiento y la ensefianza de la
Matematica. En este sentido Hernandez, Fernandez y Baptista (2016, p.4) entienden que el enfoque
cuantitativo es un conjunto de procesos secuenciales y probatorios que “utiliza la recoleccion de
datos (...) con base en la medicion numérica y el analisis estadistico, con el fin establecer pautas
de comportamiento y probar teorias”. Lo cual conlleva a recoger, procesar y analizar datos
numeéricos sobre las variables previamente determinadas.

Por otro lado, “abarca el estudio, uso y recoleccion de una variedad de materiales empiricos
como la experiencia personal, historia de vida, entrevista que describen los momentos habituales
y problematicos y los significados en la vida de los individuos™ Neill & Cortez (2018, p. 74)

Tipo de investigacion

De acuerdo con el tipo de informacion a obtener y el nivel de analisis que se va a realizar,
conjuntamente con los objetivos y las preguntas de investigacion planteadas con anterioridad, en
primer lugar, se partira de un estudio exploratorio que “es aquella que se efectiia sobre un tema,
problema de investigacion desconocido, poco estudiado o novedoso, del cual se tienen muchas
dudas o no se ha abordado antes; por lo que sus resultados, constituyen una vision aproximada de
dicho tema o problema, es decir, un nivel superficial de conocimientos”. (Gallardo, 2017, p.53).
Es decir, se llevara a cabo una observacion directa del objeto de estudio como lo es el razonamiento
I6gico matematico en la ensefianza de la Matematica de los estudiantes del quinto afio de basica
un campo poco abordado con anterioridad.

En segundo lugar, se realizara un estudio descriptivo que ‘“busca especificar las

propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos
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o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis, con el fin de establecer su estructura o
comportamiento” Gallardo, (2017, p.53). En ese sentido, la informacidon recabada permitira
conocer con mas detalle en nivel de conocimientos del razonamiento l6gico matematico a la hora
de la ensefiar matematica.

Poblacion y Muestra

El universo poblacional se delimité al personal docente de la Unidad Educativa “Camilo
Gallegos Dominguez” y a los estudiantes del quinto afio de educacion basica en su paralelo A
dando un total de 43 personas.

Tabla 1

Numero de docentes y estudiantes del quinto afio de basica

Poblacion Cantidad
Docente 12
Estudiante 31
Total 43

Fuente: Secretaria de la Unidad Educativa “Camilo Gallegos Dominguez” (2022)

Técnicas e instrumentos

El presente trabajo investigativo utilizé la técnica de la encuesta dirigida a los docentes del
quinto afio de bésica, ya que “se ha convertido en mas que un solo instrumento técnico de recogida
de datos para convertirse en todo un procedimiento o un método de investigacion social que
involucra un conjunto diverso de técnicas en una sintaxis propia y coherente” (Lopez & Fachelli,
2015) lo que permite tratar varias interrogantes en un mismo estudio y comparar sus resultados.
Su instrumento el cuestionario, pone énfasis en la recopilacion de informacién para el posterior

analisis relacionado al razonamiento l6gico matematico en la ensefianza de la Matemaética, se
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utilizo el cuestionario con escala de Likert propuesto por (Likert, 1932), que ademas de no requerir
de tantos recursos las preguntas permiten conocer de forma agil y objetiva la informacion de las
variables que se investigan.

En ese mismo orden de ideas, hay que mencionar que este trabajo investigativo también
utilizé la técnica de la observacion dirigida a los estudiantes dentro del desarrollo de una clase de
Matemaética cuyo instrumento es la ficha de observacion para la recoleccion de informacion. Segun
Neill & Cortez (2018) exponen que “se necesita una participacion directa entre el observador y el
contexto en donde se desarrolla la investigacién, a fin de reflexionar cada suceso y
comportamiento, por tanto, debe mantenerse alerta para analizar y captar lo que ocurra en un
determinado momento”. Por lo tanto, la observacion permitird constatar en un documento, por
escrito, lo que sucede en el aula de esta forma extraer determinada informacion de un nimero
determinado de individuos.

Disefio de la investigacion

El tipo de investigacion con el que se trabajard en la presente sera; el disefio
cuasiexperimental con un contexto de investigacion de campo donde “el investigador no tiene el
control sobre la variable independiente y en el cual el fendmeno de estudio es observado y
analizado en su contexto natural y real sin manipulacion de las variables y sin intervenir en su
desarrollo”. (Naupas, Valdivia, Palacios, & Romero, 2018)

Métodos especificos de la especialidad a emplear en la investigacién

Dentro del presente proyecto al estar dentro la perspectiva de la investigacion

cuasiexperimental donde en primer lugar se realizd un Pretest (Anexo 2), “también denominado

pilotaje o ensayo previo, se refiere a la fase de experimentacion de una prueba nueva que todavia
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no esta acabada de elaborar” (Cervantes, 2022) y se administré una prueba previa al grupo de
estudiantes del quinto afio de bésica y registre sus puntajes y comportamientos.

Posteriormente luego de administrar un tratamiento disefiado para cambiar la puntuacion y
el comportamiento de los estudiantes se procedié a aplicar un Postest (Anexo 3) “evalta los
conocimientos después de tratamiento de los resultados de la fase previa” administrando una
prueba posterior al mismo grupo de estudiantes y registre sus nuevos puntajes y comportamientos
puntajes, finalmente analizar la diferencia entre los puntajes previos y posteriores a la prueba.

Tabla 2
Comparativa Pretest - Postest

DESTREZAS N.° PRETEST N.° POSTEST
DESARROLLADAS ESTUDIANTES | PORCENTAJE | ESTUDIANTES | PORCENTAJE

M.3.1.1. Generar sucesiones
con sumas, restas,
multiplicaciones y divisiones,
con ndmeros naturales, a
partir de ejercicios numéricos
0 problemas sencillos.
M.3.1.4. Leer y escribir
nameros naturales en
cualquier contexto.

M.3.1.7. Reconocer términos
de la adicién y sustraccion, y
calcular la suma o la
diferencia  de  ndmeros

naturales.

M.3.1.13. Resolver
problemas que requieran el
uso de operaciones

combinadas con ndmeros
naturales e interpretar la
solucién dentro del contexto
del problema.

M.3.1.31. Resolver y plantear
problemas con sumas, restas,
multiplicaciones y divisiones
con  numeros  decimales,
utilizando varias estrategias,
e interpretar la solucién
dentro del contexto del
problema.

M.3.2.5. Clasificar
triangulos, por sus lados (en
equilateros,  isésceles y
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escalenos) y por sus angulos
(en rectangulos, acutangulos
y obtusangulos).

M.3.3.4. Realizar
combinaciones simples de
hasta tres por cuatro
elementos para explicar
situaciones cotidianas.

M.3.3.5. Describir las
experiencias y  suCesos
aleatorios a través del analisis
de sus representaciones
gréficas y el uso de la
terminologia adecuada.

Fuente: Elaboracion propia
Analisis estadistico
En el presente estudio se emplearan Excel/SPSS para la tabulacién de datos
concernientes a la encuesta aplicada a los docentes de la unidad educativa, asi como

para la ficha de observacion aplicada a los estudiantes del quinto afio de bésica.

42




Capitulo I11. Resultados y Discusién
Resultados

Para todo trabajo de investigacion los resultados se presentan en base a los
objetivos, en nuestro caso el objetivo principal de la investigacion fue; Determinar la
incidencia del razonamiento I6gico matematico en la ensefianza de la matematica en
los estudiantes del quinto afio de educacion basica de la Unidad Educativa “Camilo
Gallegos Dominguez”, por ello los fundamentos en que se basa la estrategia propuesta
se centran en investigaciones realizadas al objeto de investigacion con sus dos
variables; Ensefianza de las Matematica y Razonamiento Logico Matematico.

Siguiendo lo que dice Chavez (2018, p.112) citando a Creswell (2005) "si
tenemos acceso a datos cuantitativos, podemos usar estos datos para entender con
mayor profundidad y amplitud el problema de investigacion”. Por lo tanto, todos esos
hallazgos que componen el fendmeno de estudio se expondran en el presente capitulo
que se encuentra dividido en dos grandes apartados; la encuesta y la ficha de
observacion.

En ese sentido, corresponde al capitulo de los resultados cuantitativos dar uso
de los criterios y procedimientos necesarios para ordenar la informacion recopilada del
objeto de estudio que son los estudiantes de la Unidad Educativa, para el analisis del
fendmeno de investigacion que es la Ensefianza de las Matematica y Razonamiento
Logico Matematico. Cuando se culmind la recoleccion de datos, el investigador obtuvo
un gran namero de ideas que ordenara en este apartado, variables que debera relacionar,

situaciones que deberd identificar, interpretar y describir.
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Resultados de la encuesta aplicada a los docentes de la unidad educativa

El presente apartado esta dedicado a la exposicion de los datos recopilados con
la aplicacion de la encuesta y su instrumento de investigacion, el cuestionario, todo
esto con la respectiva discusion de los resultados donde se verifican y exponen los datos
empiricos con las ideas esenciales de la Literatura.

Es asi como, en primer lugar, desde las perspectiva cuantitativa se procede a la
exposicion de los datos numéricos que arroja el cuestionario aplicado a los docentes de
la Unidad Educativa, para posteriormente contrastar e interpretar los resultados
emanados de cada respuesta ofrecida con los preceptos tedricos derivados de la revision
bibliografica documental.

En ese sentido, respondiendo al caracter exploratorio inicial de la investigacion
con alcance descriptivo, la aplicacion del cuestionario como instrumento desde el
enfoque cuantitativo sirve para recopilar mucha informacion veridica en el menor
tiempo posible (Chévez, 2018).Por lo tanto, se requiere de un analisis estadistico de los
datos, los cuales apareceran expuestos en tablas de frecuencia con sus porcentajes, que
permite medir el comportamiento de las dimensiones de las variables.

Por un lado, se encuentra el acapite dedicado al Razonamiento Ldgico
Matemaético incluye los resultados del cuestionario en cuanto a la importancia del
desarrollo del razonamiento 16gico matematico del proceso de ensefianza-aprendizaje,
capacidad para plantear y formular problemas, nivel del desarrollo del razonamiento

l6gico matematico y la capacidad critica y reflexiva de los estudiantes.
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Mientras que, en el acapite destinado a la Ensefianza de las Matematica se hace
referencia a las respuestas en cuanto a estrategias de ensefianza, uzo de recursos
didacticos, aprendizaje teorico-practico, habitos de estudio, trabajo en grupo, asi como
la aplicacion de la reforma curricular vigente.

Después de las consideraciones anteriores, a continuacion, se presenta los
resultados de la encuesta aplicada a los docentes de Unidad Educativa “Camilo
Gallegos Dominguez” en el siguiente orden; acapite de datos demograficos, acapite de
Razonamiento Logico Matematico, acapite de Ensefianza de las Matematica.

Acapite ensefianza de la Matematica

En el epigrafe que a continuacién se detalla, se analizan los resultados de las
preguntas de cuestionarios que responden a las cuatro dimensiones del componente de
Ensefianza de la Matematica, el cual contiene nueve preguntas que permiten ilustrar
mejor el comportamiento de una de las variables investigadas.

La Matematica, es la primera dimensién a la cual se dara tratamiento en las
preguntas; 4.- ;A sus estudiantes les gusta la asignatura de matematica?, 12.- ;El
desarrollo de las inteligencias maltiples incide en la ensefianza de la matematica? y 13.-
¢Considera que la Reforma Curricular vigente para la Educacién General Basica

permite el desarrollo del razonamiento légico - matematico?
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Tabla
Gusto por la Matemética, inteligencia maltiples y reforma curricular
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4 Respuesta 3 6 1 2 0 12
Porcentaje  25% 50% 8% 17% 0% 100%

12 Respuesta 5 6 0 1 0 12
Porcentaje  42% 50% 0% 8% 0% 100%

13 Respuesta 4 6 1 1 0 12
Porcentaje  33% 50% 8% 8% 0% 100%

Fuente: Elaboracion propia

Como refleja la tabla 3, la mayoria los docentes estd de acuerdo que a sus
estudiantes les gusta la asignatura de Matematica y que las inteligencias maultiples
inciden en su ensefianza, como también que el curriculo vigente permite el desarrollo
del razonamiento l6gico matematico, por otra parte, también se puede apreciar que solo
una minima parte no sigue esta linea de aceptacién como indecisos y en desacuerdos.

En ese sentido, queda en evidencia que el gusto por la asignatura, las cualidades
individuales y un curriculo bien estructurado y a su vez bien aplicado permitira
potenciar las habilidades y cualidades de cada uno de los estudiantes permitiendo de
esta manera cumplir con las destrezas y criterios de evaluacion establecidos.

Como segunda dimension tenemos la ensefianza de la Matematica, la cual esta
contemplada dentro de las preguntas; 10.- ¢Utiliza recursos didacticos que permitan
desarrollar el proceso ensefianza de la Matematica en los estudiantes del quinto afio de

basica?, 11.- ;Considera que las estrategias que utiliza para la ensefianza de la
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matematica le han dado buenos resultados? ¢Utiliza recursos didacticos que permitan
desarrollar el proceso ensefianza de la Matematica en los estudiantes del quinto afio de
basica?, 14.- ;El aprendizaje teorico- practico es el que mejor permite desarrollar el
proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica? y 24.- ; Como docente del area de

Matematica utiliza actividades adecuadas de estudio para mejorar el razonamiento

matematico?

Tabla 4
Recursos didacticos, estrategias, actividades y aprendizaje tedrico-practico para la
ensefianza
2 s
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= o o 3 3 o 5 2 8 =
g 2 E < s 8 J= = 5
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10 Respuesta 5 7 0 0 0 12
Porcentaje  42% 58% 0% 0% 0% 100%
1 Respuesta 4 8 0 0 0 12
Porcentaje  33% 67% 0% 0% 0% 100%
1 Respuesta 6 6 0 0 0 12
Porcentaje  50% 50% 0% 0% 0% 100%
24 Respuesta 3 8 1 0 0 12
Porcentaje  25% 67% 8% 0% 0% 100%

Fuente: Elaboracion propia

Segun los resultados de la tabla 4, en su mayoria los docentes encuestados estan
completamente de acuerdo o de acuerdo con que los recursos y las estrategias utilizadas
permiten desarrollar el proceso ensefianza de la Matematica de forma correcta y que
las actividades con un aprendizaje tedrico- practico han dado buenos resultados, tan

solo una infima cantidad esta indecisa con esta mencién.
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Por lo cual, es evidente que los docentes deben utilizar recursos didacticos
innovadores, asi como contar con distintas habilidades, ya que sin ella la clase se vuelve
monotona y no despierta el interés de los estudiantes y no permite el correcto desarrollo
del proceso de ensefianza de la Matematica, ya que, aunque los docentes dominen la
materia, €so no constituye garantia de éxito de la clase, de ahi que requiera de
actualizacion constante del material didactico acorde a las exigencias del avance
tecnoldgico y social ademas de fomentar el trabajo tedrico practico que ayude a
desarrollar las potencialidades de cada uno de los estudiantes.

Como tercera dimension, se encuentra los factores de la institucion abordados
dentro de las preguntas 19.- ;Considera que los habitos de estudio, la utilizacion del
tiempo libre y el tipo de aprendizaje influye en el razonamiento 16gico — matematico
de los estudiantes en el area de Matematica? y 25.- Considera que el trabajo en grupo
es el adecuado para el aprendizaje de la Matematica en sus estudiantes?

Tabla 5
Influencia de los habitos de estudio y el trabajo en grupo

] 8
o, c GC) -§ % §
- 58 8 5 3
= S o 5 o 3 < o 3
s O S 3 3 5 3 S g =
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19 Respuesta 5 7 0 0 0 12
Porcentaje  42% 58% 0% 0% 0% 100%
o5 Respuesta 3 7 0 1 1 12
Porcentaje 25% 58% 0% 8% 8% 100%

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo con la tabla 5, el personal docente encuestado en su mayoria esta

completamente de acuerdo o de acuerdo que los habitos de estudio influyen en el
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razonamiento l6gico matematico de los estudiantes y que el trabajo en grupo dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matematica es adecuado y tan solo dos parte
con el 8% respectivamente esta en desacuerdo y completamente en desacuerdo.

En ese sentido, podemos mencionar que los habitos de estudio que tenga un
estudiante influyen de gran manera en el desarrollo no solo del razonamiento légico
matematico si no también en cualquier otra actividad académica, ya que le permite
organizar su tiempo, el tipo y espacios de aprendizaje lo cual permitira potenciar las
habilidades y cualidades de cada individuo asi como el trabajo en grupo potencia las
cualidades de los demas ya que permite un trabajo entre pares, siempre y cuando este
trabajo sea aplicado y direccionado de una manera correcta con una oportuna guia del
docente para corregir a tiempo cualquier discrepancia que pueda existirse dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Como ultima dimension de este acapite tenemos el factor docente, que sera
trabado en la pregunta 15.- ; Como califica su desempefio docente dentro del proceso
de ensefianza-aprendizaje?, cabe recalcar que factor docente esta también inmerso
dentro de los datos demogréaficos como el género, nivel de formacién y tiempo de
servicio no contemplados para el anélisis estadistico de este apartado, pero si como

referencia en el instrumento de la encuesta.
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Tabla 6
Desempefio docente
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15 Respuesta 4 5 3 0 0 12
Porcentaje 33% 42% 25% 0% 0% 100%

Fuente: Elaboracién propia

Segun los resultados obtenidos en la tabla 6, el 33% menciona que su
desempefio dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje es excelente, por otro lado, la
mayoria del cuerpo docente con el 42% considera que es muy bueno, mientras que el
25% restante lo cataloga como bueno.

En este sentido, se puede observar que la practica docente puede repercutir en
resultados halagliefios en el proceso de ensefianza, pues el educador tiene la
oportunidad de ir perfilando sus métodos de ensefianza, aplicar la teoria en la practica,
incrementar y perfeccionar su desempefio dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, un aspecto valorado por la mayoria de los docentes que han sido
encuestados en la presente investigacion.

Acapite Razonamiento I6gico matematico

El segundo epigrafe que se detalla a continuacion analiza los resultados de las
preguntas del cuestionario que responden a la dimension del componente de

Razonamiento I6gico matematico, el analisis de las siguientes trece preguntas permite
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ilustrar de mejor manera el comportamiento de la segunda variable investigada en el
presente trabajo investigativo.

En su primera dimension se encuentra el razonamiento légico matematico
tratadas en cuatro interrogantes del cuestionario, 18.- ;Considera que la aplicacion del
razonamiento ldgico- matematico mejora el rendimiento académico de los estudiantes
dentro de la asignatura de Matematica?, 20.- ;Los aprendizajes que imparte a sus
estudiantes le permiten desarrollar capacidades de razonamiento?, 21.- ;Considera que
la resolucion de problemas planteados a sus estudiantes contribuye para su
razonamiento? y 23.- ;Considera que los estudiantes tienen dificultades para
desarrollar ejercicios de razonamiento ldégica matematica dentro de sus actividades
academicas?

Tabla 7
Aplicacidn de los aprendizajes para el desarrollo de capacidades de razonamiento I6gico

matematico y mejorar el rendimiento
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Respuesta 5 6 0 1 0 12
18 Porcentaje  42% 50% 0% 8% 0% 100%
Respuesta 4 8 0 0 0 12
20 porcentaje  33% 67% 0% 0% 0% 100%
Respuesta 6 6 0 0 0 12
21 Porcentaje  50% 50% 0% 0% 0% 100%
Respuesta 3 6 0 1 0 12
23 -
Porcentaje  25% 50% 0% 8% 0% 100%
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Fuente: Elaboracion propia

Como muestra la tabla 7, los docentes estdn completamente de acuerdo y de
acuerdo que los aprendizajes que imparten, asi como la aplicacion del razonamiento
I6gico- matematico mejora el rendimiento académico de los estudiantes sin embargo
esta cocientes que aun poseen dificultades a la hora de desarrollar ejercicios de
razonamiento légica matematica dentro de sus actividades académicas.

En ese sentido, la tendencia de la educacion actual esta dirigida a la busqueda
de un docente integralmente preparado que imparta aprendizaje acorde al contexto y la
realidad en la que se vive diariamente, de esta forma preparar a los estudiantes para los
desafios que se les presente no solo en su vida académica sino también en la laboral y
personal mejorando su agilidad mental y la capacidad de pensamiento haciéndolos mas
creativos y activos.

La segunda dimension hace referencia a los tipos de razonamiento tratados en
las preguntas 6.- ¢ Sus estudiantes son criticos y reflexivos?, 7.- ; Sus estudiantes estan
en capacidad de formular y plantear problemas matematicos con facilidad y claridad?,
8.- (Cuando plantea un problema matematico los estudiantes razonan y lo resuelven
facilmente?, 9.- ;Los estudiantes presentan problemas al resolver una operacion
matematica sea suma, resta, multiplicacion o division? y 16.- ;Cree que la logica

matematica le ayuda a resolver situaciones problematicas en la vida diaria?
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Tabla 8
Estudiantes criticos y reflexivos para formular, plantear y resolver situaciones problematicas

en la vida diaria

[<5] (5]
. £ 3 cs
Z Ne) E o o L E 5
g g 872 < 3 S 32
£ 9 %3 2 2 o KT
S O S 3 3 5 4 S g =
> g E 3 ® ks © E S I
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6 Respuesta 1 8 3 0 0 12
Porcentaje 8% 67% 25% 0% 0% 100%
7 Respuesta 2 4 4 2 0 12
Porcentaje  17% 33% 33% 17% 0% 100%
3 Respuesta 1 6 3 2 0 12
Porcentaje 8% 50% 25% 17% 0% 100%
9 Respuesta 1 7 1 3 0 12
Porcentaje 8% 58% 8% 25% 0% 100%
16 Respuesta 6 6 0 0 0 12
Porcentaje  50% 50% 0% 0% 0% 100%

Fuente: Elaboracion propia

Como se puede observar en la tabla 8, gran parte de los docentes encuestados
menciona estar completamente de acuerdo o de acuerdo con gue sus estudiantes son
riticos y reflexivos y estan en capacidad de formular, plantear y resolver problemas
matematicos con facilidad y claridad, asi como que la l6gica matematica le ayuda a
resolver situaciones problematicas en la vida diaria, mientras que una minina cantidad
esta indecisa o en desacuerdo con estos enunciados.

En ese sentido, podemos mencionar que si un estudiante es critico y reflexivo
podra realizar un analisis y extraer conclusiones con claridad de esta manera desarrollar
las habilidades que inducen a un individuo a convertirse en un pensador critico y

reflexivo, permitiéndole analizar la realidad apartada de la influencia o intervencion de
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sus sentimientos y prejuicios y resolver cualquier situacién problematica en nuestra
vida cotidiana.

Por lo tanto, es necesario conocer al menos las cuatro operaciones basicas, ya
que las matematicas estan presentes en cualquier faceta de nuestra vida cotidiana, desde
ir de compras hasta efectuar calculos avanzados, por lo tanto, su correcta aplicacion
asegura las condiciones minimas necesarias para garantizar procesos de ensefianza y
aprendizaje de calidad.

Como tercer dimensién tenemos el pensamiento Idgico tratado dentro de las
preguntas 5.- ;Sus estudiantes tienen una buena agilidad mental?, 17.- ;Pensar antes
de realizar cualquier actividad de matematica es importante en la vida diaria? y 22.-
¢ Cual considera que es el nivel del desarrollo del razonamiento I6gico matematico en
los estudiantes del quinto afio de educacion basica?

Tabla 9
Agilidad mental y nivel de razonamiento
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5 Respuesta 2 7 2 1 0 12
Porcentaje  17% 58% 17% 8% 0% 100%

17 Respuesta 5 5 1 1 0 12
Porcentaje  42% 42% 8% 8% 0% 100%
c
2 e
3 @ §

2 & S o o ks o =
g E > 5 3 E 5
= i S & & = =
Porcentaje 1 6 4 1 0 100%
Respuesta 8% 50% 33% 8% 0% 12

Fuente: Elaboracion propia
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Segun los resultados obtenidos en la tabla 9, la mayoria de los docentes esta de
acuerdo con que los estudiantes poseen buena agilidad mental, y que es importante
pensar antes de realizar cualquier actividad de matematica, asi también consideran que
el nivel del desarrollo del razonamiento légico matematico en los estudiantes es
excelente o bueno, tan solo un nimero reducido aduce estar en desacuerdo o es regular.

En este sentido, se puede considerar que una buena agilidad mental por parte
del estudiantado ayuda de sobremanera al proceso de ensefianza aprendizaje, pues de
esta manera los estudiantes logran asimilar de mejor manera los contenidos de clase
pensando antes de actuar y el educador tiene la oportunidad de ir perfilando sus
métodos de ensefianza, un aspecto valorado por la mayoria de los docentes que han
sido encuestados en la presente investigacion.

Por otra parte, podemos mencionar que el nivel de desarrollo del razonamiento
I6gico matematico es de mucha importancia dentro de la ensefianza de la Matematica,
ya que un estudiante que posea mejor desarrollo l6gico matematica sera mas critico y
reflexivo y podra dar solucion a cualquier problema que se le presente con mayor
facilidad que un estudiante que no tenga desarrollado su razonamiento ldgico
matematico.

Resultados de la ficha de observacion aplicada a los estudiantes del quinto afio
paralelo A de la unidad educativa

La segunda parte estd dedicado a la exposicion de los datos cuantitativos
recopilados con la aplicacién de la ficha de observacion donde en un primer momento
se responderd de manera general a los objetivos planteados, y posteriormente se

procedera al analisis del comportamiento de las variables analizadas.
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El proceso en general se realizd mediante la inclusiéon de datos obtenidos a
través de la observacion en el aula durante el desarrollo de una clase de Matematica,
procesando diferentes momentos para poder registrar el comportamiento de las
variables de investigacion y posterior analisis de los resultados, a continuacion, se
detalla cada una de las dimensiones observadas en la investigacion tomando como
primera variable el Razonamiento I6gico matematico y como segunda la ensefianza de
la Matematica.

La primera dimension por indagar fue el razonamiento I6gico matematico
donde se trabajo items sobre si los estudiantes presentan dificultades en el desarrollo
de sus actividades académicas, activan el razonamiento a partir de los ejercicios
planteados, desarrollan su capacidad de razonamiento con los aprendizajes propuestos
y el razonamiento logico matematico mejoran el rendimiento en Matematica
obteniendo como resultado las siguiente informacion.

Tabla 10

Primera dimension Razonamiento l6gico matematico

) Descripcién
Items Si No
Respuestas Porcentaje Respuestas Porcentaje

Pre_sgntan dlflcul,tad_es en el desarrollo de sus 20 65% 1 350
actividades académicas
Activan el razonamiento a partir de los 0 0
ejercicios planteados 31 100% 0 0%
Desarrolla_n su capacidad de razonamiento con 18 58%% 13 42%
los aprendizajes propuestos.
El razonamiento l6gico matematico mejora el 31 100% 0 0%

rendimiento en Matematica

Fuente: Elaboracion propia
Como muestra la tabla 10, aunque la mayoria de los estudiantes observados

activan el razonamiento con los ejercicios planteados, sin embargo, aun presentan

dificultades en el desarrollo de sus actividades académicas, asi como en desarrollar su
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capacidad de razonamiento ya que de esto dependera el mejoramiento del rendimiento
academico.

Como segunda dimension tenemos tipos de razonamiento donde se trabajé
items sobre la formulacién, planteamiento y resolucién de problemas plantados con
situaciones de la vida diaria, realizacion del analisis critico, reflexivo y razonamiento
de los ejercicios planteados con operaciones matematicas de suma, resta,

multiplicacién o division logrando los siguientes resultados.

Tabla 11
Segunda dimension Tipos de razonamiento
Descripcién
items Si No
Respuestas Porcentaje Respuestas Porcentaje
Resuelven roblemas lantados con
resUe problemas - p 15 48% 15 48%
situaciones de la vida diaria
Formulan lantean roblemas
an -y P P 12 39% 19 61%
matematicos con facilidad y claridad
Realizan un andlisis criticos y reflexivo de
zan u y 15 48% 15 48%
los ejercicios planteados
Razonan lo resuelven facilmente
y 12 39% 19 61%

problemas matematicos

Presentan problemas al resolver una

operacion matemdtica sea suma, resta, 19 61% 12 39%
multiplicacion o division

Fuente: Elaboracion propia

Segln los resultados de la tabla 11, en su mayoria los estudiantes tienen
dificultades para formular y plantear problemas matematicos y no realizan un analisis
critico y reflexivo para razonar y resolver los ejercicios planteados en situaciones de la
vida cotidiana ya que presentan dificultades en la realizacion de las cuatro operaciones

matematicas.
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En ese sentido, si un estudiante no es critico y reflexivo no podra realizar un
analisis correcto que permita analizar la realidad apartada de la influencia externas,
como es sabido las matematicas estan presentes en cualquier casi todas las actividades
que realizamos y su correcta aplicacion asegura las condiciones minimas necesarias
para garantizar procesos de ensefianza y aprendizaje de calidad.

Como tercera dimension, se encuentra el pensamiento l6gico abordados dentro
de los items sobre pensar antes de realizar cualquier actividad académica, el nivel del
desarrollo de razonamiento légico matematico en los estudiantes y su agilidad mentad

para el desarrollo de actividades académicas.

Tabla 12
Tercera dimension Pensamiento légico
3 Descripcién
Items Si No
Respuestas Porcentaje Respuestas Porcentaje
Piensan antes de realizar cualquier
g 31 100% 0 0%

actividad académica

Existe un buen nivel de desarrollo del

razonamiento l6gico matematico en los 13 42% 18 58%
estudiantes

Presentan buena agilidad mentad para el
desarrollo de actividades académicas

18 58% 13 42%

Fuente: Elaboracion propia

Segun los resultados obtenidos en la tabla 12, la mayoria de los estudiantes
observados piensan antes de realizar cualquier actividad académica, sin embargo,
aunque tienen una buena agilidad mental su nivel de desarrollo I6gico matematico es
moderado esto se puede deber a la falta de ejercicios y actividades de este campo a la

hora de desarrollar las clases por ende existen falencias en la asimilacién de contenidos.
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En su cuarta dimension se encuentra la Matematica donde se abordé items que
tratan de el gusto por la asignatura de Matematica, adaptabilidad del estudiantado a los

requerimientos del curriculo vigente y los ritmos de aprendizaje.

Tabla 13
Cuarta dimension La Matematica

Descripcion

items Si No

Respuestas Porcentaje Respuestas Porcentaje

Presentan un gusto por la Matemética 18 58% 13 42%
Se adaptan a los requerimientos del

; ) 13 42% 18 58%
curriculo vigente
Presentan ritmos de aprendizaje variado 31 100% 0 0%

Fuente: Elaboracion propia

Como refleja la tabla 13, del total de 31 estudiantes observados a la mayoria les
gusta la asignatura de Matematica, sin embargo, no se adaptan a los requerimientos del
curriculo vigente ya que presentan un ritmo de aprendizaje variado y presentan
cualidades individuales.

La quinta dimension la ensefianza de la Matematica hace referencia a si los
estudiantes reaccionan de manera positiva a las estrategias de aprendizaje y los recursos
didacticos utilizados el proceso ensefianza de la Matematica, asi como si mejoran el

razonamiento matematico con las actividades propuestas

59



Tabla 14
Quinta dimensién La ensefianza de la Matematica

i Descripcion
Items Si No
Respuestas Porcentaje Respuestas Porcentaje
R ion maner itiv |
eacciona de anera positiva a las 13 42% 18 58%
estrategias de aprendizaje propuestas
Mejoran el razonamiento matematico con 20 65% 1 350

las actividades propuestas

Reaccionan de forma positiva a los recursos

didacticos utilizados el proceso ensefianza 13 42% 18 58%
de la Matematica

Realizan actividades teorias y practicas en

0 0
la aprendizaje de la Matematica 31 100% 0 0%

Fuente: Elaboracion propia

Como se puede observar en la tabla 14, de acuerdo con los datos obtenidos se

puede concluir que los recursos y las estrategias utilizadas son asimilados de positiva

por casi la mitad de la poblacion estudiantil, asi mismo se puede observar que estan

conscientes que las actividades con un aprendizaje tedrico- practico les ayudan a

asimilar de mejor manera los contenidos tratados dentro de la clase dando buenos

resultados de retencién.

Como sexta dimension tenemos los factores de la institucion que fueron

abordados dentro de los items sobre los habitos de estudio y el trabajo en grupo de

manera colaborativa y cooperativa logrando los siguientes resultados.

Tabla 15
Sexta dimension Factores de la institucion

3 Descripcion

Items Si No

Respuestas Porcentaje Respuestas Porcentaje

Presentan rlabltos de estudlq _adecuados 20 65% 1 35%
para la ensefianza de la Matematica
Realizan trabajos en grupo de manera 20 100% 1 350

colaborativa y cooperativa

Fuente: Elaboracion propia
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De acuerdo con la tabla 15, los estudiantes observados en su mayoria presentan
habitos de estudio aceptable y que influyen en su desempefio académico, asi también
maneja un buen trabajo en grupo dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Matematica, como también otro nimero de alumnos no presenta buenos habitos de
estudio ni buena colaboracién grupal.

Como ultima dimension tenemos el factor docente, que sera tratado dentro de
los items que hablan del género del estudiantado, la formacion académica y tiempo de

servicio del docente, asi como su experiencia en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Tabla 16
Séptima dimensién Factor docente

3 Descripcién

Items Si No

Respuestas Porcentaje Respuestas Porcentaje

El género del estudlan’ta_tdo influye en la 5 16% 26 84%
ensefianza de la Matematica
La formacion académica del docente 0 0
influye en el aprendizaje del estudiantado > 16% 26 84%
El tiempo de_ servicio de_l docente influye en 8 26% 23 74%
el aprendizaje del estudiantado
La experiencia del docente influye en el 31 100% 0 0%

proceso de ensefianza-aprendizaje

Fuente: Elaboracion propia
Segun los resultados obtenidos en la tabla 16, segun los datos obtenidos de la

observacion realizada se puede concluir que en un alto porcentaje que el género no
influye en la ensefianza de la Matematica y que todo el estudiantado tiene las mismas
oportunidades de formacion, de la misma manera del docente aunque es importante no
siempre es el punto de inflexion en el aprendizaje, un docente puede tener el mas alto
nivel de estudio pero sino tiene la vocacion de ensefiar tendrd muchas falencias mismas

que pueden ser suplicadas a lo largo del tiempo con la experiencia que vaya aculando
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aunque no es garantia de existo ya que no es lo mismo que acular tiempo de servicio
que acumular experiencia de ensefianza.

Finalmente, en base a los elementos de cada una de las dimensiones
mencionadas anteriormente, se pudo determinar que el proceso de ensefianza de la
Matematica en los estudiantes del quinto afio de basica acarrea un rezago significativo
debido a diversos factores que van desde el gusto por asignatura y el habito de estudio
hasta la relacion de los problemas matematicos con la vida cotidiana, por ello se ha
visto la necesidad de generar una clase basada en razonamiento I6gico matematico que
permita potenciar el desarrollo del razonamiento légico en la ensefianza de la
Matematica y de esta manera mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje no solo
dentro del aula si no también fuera de él.

Clase experimental para el desarrollo del razonamiento I6gico

Una vez aplicado los instrumentos para la recoleccion de informacién sobre el
objeto de investigacion, estos describieron la necesidad de mejorar el desarrollo del
razonamiento l6gico-matematico en el proceso de ensefianza de la Matematica a través
de una propuesta centrada en sesiones de estrategias metodoldgicas, tomando en cuenta
las necesidades de los estudiantes, a continuacidn, se presenta el disefio de las sesiones

desarrolladas.

Sesion N.° 1
Dados y series numericas
Objetivo: Utilizar el sistema de coordenadas cartesianas y la generaciéon de

sucesiones con sumas, restas, multiplicaciones y divisiones, como estrategias para
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solucionar problemas del entorno, justificar resultados, comprender modelos
matematicos y desarrollar el pensamiento I6gico-matematico. Ref. O.M.3.1.
Destreza con criterio de desempefio: Generar sucesiones con sumas, restas,
multiplicaciones y divisiones, con nimeros naturales, a partir de ejercicios numericos
o problemas sencillos. Ref. M.3.1.1.
Destreza con criterio de desempefio: Describir las experiencias y sucesos
aleatorios a través del andlisis de sus representaciones graficas y el uso de la

terminologia adecuada. Referencia: M.3.3.5.

Sesién N.° 2

Sudoku y piramides numéricas

Objetivo: Participar en equipos de trabajo, en la solucion de problemas de la
vida cotidiana, empleando como estrategias los algoritmos de las operaciones con
nimeros naturales, decimales y fracciones, la tecnologia y los conceptos de
proporcionalidad. Ref. O.M.3.2.

Destreza con criterio de desempefio: Leer y escribir nimeros naturales en
cualquier contexto. Ref. M.3.1.4

Destreza con criterio de desempefio: Deducir y aplicar las propiedades

algebraicas de los nimeros enteros en operaciones numéricas. Ref. M.3.1.7.
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Sesiéon N.° 3

Razonamiento y operaciones combinadas

Objetivo: Desarrollar estrategias individuales y grupales que permitan un
calculo mental escrito, exacto o estimado; y la capacidad de interpretacion y solucion
de situaciones polémicas del medio. Ref. OG.M.3.

Destreza con criterio de desempefio: Resolver y plantear problemas con
sumas, restas, multiplicaciones y divisiones con nimeros decimales, utilizando varias
estrategias, e interpretar la solucion dentro del contexto del problema. Ref. M.3.1.31.

Destreza con criterio de desempefio: Resolver problemas que requieran el uso
de operaciones combinadas con numeros naturales e interpretar la solucién dentro del
contexto del problema. Ref. M.3.1.13.

Sesion N.° 4

“¢Cuantos son?”

Objetivo: Desarrollar estrategias individuales y grupales que permitan un
calculo mental escrito, exacto o estimado; y la capacidad de interpretacion y solucion
de situaciones polémicas del medio. Ref. OG.M.3.

Destreza con criterio de desempefio: Realizar combinaciones simples de
hasta tres por cuatro elementos para explicar situaciones cotidianas. Ref. M.3.3.4.

Destreza con criterio de desempefio: Clasificar triangulos, por sus lados (en
equilateros, isésceles y escalenos) y por sus angulos (en rectangulos, acutangulos y

obtusangulos). Ref. M.3.2.5.
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A continuacion, se presenta los resultados obtenidos antes y después de aplicar
la “Guia de técnicas para el desarrollo del razonamiento l6gico matematico” a los
estudiantes del quinto afio de basica.

Tabla 17
Resultados de pretest y postest

Destrezas con criterio de VARIABLE Destrezas con  criterio  de
desempefio en la INDEPENDIENTE desempefio en la ensefianza de la
ensefianza de la (TRATAMIENTO) Matematica (VD) alcanzada
Sujeto Matematica (VD) después del tratamiento
alcanzada antes  del (POSTEST)
tratamiento (PRETEST)
X Y

"Guia de técnicas
para el desarrollo
del razonamiento

I6gico matematico

© 00 N o o B~ W DN

e T o o e =
o 0~ W N L O
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Nota: La sigla VD corresponde a variable dependiente valorado en el logro de 8 destrezas con
criterio de desempefio, las zona marcada de amarillo corresponde a los 4 estudiantes que no
mostraron mejoria, mientras las zona en blanco corresponde a los 27 estudiantes que mostraron

una gran mejoria. Fuente: Elaboracion propia

Es asi como, segun se puede observar en la tabla 17, después de la aplicacion
de las sesiones y realizado la valoracion correspondiente a 31 estudiantes del quinto
afio de basica, los resultados muestran que, 27 de los estudiantes que representan el
87,10% alcanzaron una mejora significativa en el desarrollo del razonamiento légico-
matematico y el aprendizaje de la matematica en comparacién con quienes se
encuentran en un rango moderado que son 4 estudiantes representados con el 12,90%,
cabe recalcar que la valoracion se realizé mediante el logro de las 8 destrezas del area

de Matematica que se detallaron anteriormente en la tabla 12.
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Figura l
Numero de estudiantes por destrezas logradas
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tratamiento

M Pretest M Postest
Fuente: Elaboracion propia
Como se puede apreciar en la figura 1, existe una diferencia marcada entre el
pretest y el postest después de impartida la clase basado en razonamiento l4gico
matematico donde los estudiantes mostraron una gran mejoria, es asi como un total de
16 estudiantes logrando la asimilacién de entre 7 y 8 destrezas en comparacion a la
prueba inicial donde el mayor nimero de destrezas alcanzadas fue 6 y tan solo por 4

estudiantes de un total de 31.
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Figura 2
Destrezas logradas individualmente por estudiante - pretest-postest
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Destrezas logradas por estudiante
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o

Fuente: Elaboracion propia

Segun se puede observar en la figura 2, la tendencia al alza en el desarrollo del
razonamiento l6gico matematico en la ensefianza de la Matematica es evidente, la
media una vez aplicado el pretest era de 4,5806 subié dos puntos luego de aplicado la
clase a base de razonamiento logico llegando a 6,5806 como se muestra en la prueba T
para muestras emparejadas (Anexo 3).

En ese sentido, los resultados evidencian que la propuesta de la guia de técnicas
para el desarrollo del razonamiento 16gico matematico en el proceso de ensefianza de
la Matematica de los estudiantes del quinto afio de educacién bésica de la Unidad
Educativa “Camilo Gallegos Dominguez” contribuyo significativamente al proceso de
ensefianza de la Matematica, por ello se considera que la aplicacién y continuidad de

este instrumento es factible.
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Discusion

En el presente apartado se presenta la discusion de la investigacion, a partir de
la combinacion de los conocimientos emanados de la revision de los principales
estudios y fundamentaciones tedricas referidos al Razonamiento I6gico matematico y
la Ensefianza de la Matematica, con los datos recopilados mediante la técnica del
cuestionario y la ficha de observacion, asi como el pretest y postest aplicado a los
estudiantes del quinto afio de basica, bajo un enfoque cuantitativo de la investigacion,
que permitié conjugar los procedimientos y ponerlos a disposicién de los objetivos
planteados.

En primer lugar, partiendo de los instrumento de investigacion mencionados
anteriormente, resulta valido establecer posibles correlaciones entre los distintos
acapites, cada una con sus variables entre ellas el razonamiento l6gico matematico y la
ensefianza de la Matematica, en ese sentido, una vez analizado los distintos resultados
dentro de cada item de investigacion podemos afirmar que el razonamiento l6gico
matematico esta estrechamente ligado a la ensefianza de la Matematica y por su puesto
al desarrollo académico del estudiantado a lo largo de su vida dentro del aula de clase.

Por otro lado, resulta oportuno mencionar que, segun las opiniones de los
distintos docentes encuestados, asi como la observacion realizada queda en evidencia
que si bien los estudiantes piensan antes de actuar y poseen una considerable agilidad
mental, aun presentan dificultades al realizar ejercicios de razonamiento de ldgica
matematica lo cual repercute negativamente en la ensefianza de la Matematica mas aun
con situaciones de la vida cotidiana, a pesar de los aprendizajes impartidos por los

docentes.
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Por lo tanto, es oportuna y necesaria la intervencion del docente para proponer
estrategias que fomenten mejorar el gusto por la Matematica del estudiantado ya que
cada uno de ellos presentan un gusto particular por uno u otra asignatura y es necesario
reforzar este laso afectivo por la Matematica, también es pertinente mejorar los habitos
de estudio y el trabajo grupal de los alumnos del quinto afio ya que influye de
sobremanera en el desarrollo de las actividades académicas gracias al trabajo entre
pares a los que son sometidos potenciando sus cualidades individuales.

Finalmente, gracias a la prueba de T Student (Anexo 4) para muestras
relacionadas se logro corroborar que la “Guia de técnicas para el desarrollo del
razonamiento l6gico matematico” (Anexo 1) logro muy buenos resultados para poder
determinar la incidencia del razonamiento légico matematico en la ensefianza de la
matematica en los estudiantes del quinto afio de educacion bésica de la Unidad
Educativa “Camilo Gallegos Dominguez” de la parroquia Shell, canton Mera,
provincia de Pastaza, llegando a la conclusion que posee una alta incidencia.

Por lo tanto, a continuacion, se presenta una sintesis pormenorizada de las
variables investigadas en el presente trabajo investigativo, detallando en cada una de

ellas los fatores, que benefician o perjudican la correcta ensefianza de la Matematica.

Razonamiento I6gico matematico

Uno de los factores para que la ensefianza de la Matematica se vea afectada, es
el bajo nivel del desarrollo del razonamiento en los estudiantes del quinto afio de
educacion basica, lo cual se vio reflejado en el presente trabajo investigativo debido a

que la l6gica matematicas juega un papel fundamental y Gtil en el proceso de ensefianza
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de esta asignatura, ya que los nifios mediante estos conceptos expresan cada dia sus
conocimientos en cada uno de los procesos de ensefianza aprendizaje propuesto por los
docentes dentro y fuera de su formacion educativa.

En ese sentido, contar con una buena agilidad mental, pensar antes de actuar sin
ser presa de los impulsos y establecer contacto con situaciones y objetos que le
permiten desarrollar su pensamiento logico, faculta al estudiante a clasificar los
conocimientos adquiridos con anterioridad y relacionarlos con los nuevos procesos de
construccidn de los saberes, porque, ademas de contar objetos, el individuo desarrolla
su capacidad para razonar y reflexionar sobre cualquier situacion de su intereés.

Es por ello, que la educacién actual exigiendo docentes capacitados en el
dominio de nociones bésicas que le permitan disefiar las estrategias pertinentes para
potenciar los aprendizajes que activen y desarrollen el razonamiento con los ejercicios
planteados dentro del proceso de ensefianza aprendizaje permitiendo asociarlos a
conceptos matematicos, de razonamiento légico, de comprension y exploracion del
mundo a través de proporciones, relaciones logrando potenciar aspectos mas abstractos
del pensamiento.

Por otra parte, a mas de activar el razonamiento queda en evidencia que hay
que realizar un analisis critico dentro de todo proceso educativo por parte no solo del
estudiante si no también del docente ya que son los procesos, estrategias y
representaciones mentales que las personas utilizan para resolver problemas, tomar
decisiones y aprender nuevos conceptos lo cual ayuda en gran medida a la formulacion
y planteamiento de problemas asi como a su resolucion mejorando el proceso de

ensefianza y el rendimiento académico.
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Por lo tanto, podemos decir que el razonamiento l6gico matematico mejora el
desempefio del estudiantado dentro de las actividades académicas no solo de la
asignatura de Matematica si no de muchas otras mas, gracias a la estrecha relacion que
tiene con el desarrollo del pensamiento.

Finamente, también se recalca que tanto estudiantes del género femenino como
masculino tiene las mismas oportunidades de desarrollar el razonamiento l6gico
matematico, el pertenecer a un género u otro no es garantia ni del éxito ni el fracaso
dentro del proceso de ensefianza de la Matematica y todos sin excepcidon pueden

alcanzar la excelencia académica.

Ensefianza de la Matematica

Hacer matematicas implica razonar, imaginar, revelar, intuir, probar, motivar,
generalizar, utilizar técnicas, aplicar destrezas, estimar, comprobar resultados, etc. Las
actividades que debemos plantearles a los nifios tienen que ser significativas, en las que
ellos aprendan por si mismos. También deben ser Gtiles y de ningiin modo alejadas de
la realidad. (Lugo, Vilchez, & Romero, 2019, p.3)

En ese sentido, aunque en los Gltimos afios gracias a las reformas curriculares
y las metodologias aplicadas por los docentes, asi como las actividades planteadas se
ha podido dar avances significativos para potenciar las habilidades individuales y el
trabajo en grupo de los estudiantes dentro de desarrollo del pensamiento y la légica, sin
embargo hay mucho que mejorar y trabajar, por ello queda en evidencia que toda la
comunidad educativa debe trabajar en conjunto para la busqueda y aplicacion de las

mas eficientes estrategias didacticas que ayuden al nifio a entender todo lo que observa.
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Por otro lado, podemos afirmar que el estudiantado presenta una inteligencia
multiple con habitos de estudio variado, debido a que no todos mantienen un mismo
ritmo de aprendizaje y no todos son conscientes de la organizacion del tiempo y espacio
de estudio, aunque hay que recalcar que la mayoria de los docentes encuestados posee
una larga trayectoria de servicio, pues cada uno cuenta con mas de 3 afios labor docente,
siguen vivenciando dificultades de afectan su labor diaria entre ellas la motivacion y el
gusto por la Matematica de los estudiantes.

En ese orden de ideas, uno de los puntos mas importantes a trabajar son las
actividades tedrico-practicas que tiene importantes implicaciones para la formacion, la
mejora de las practicas educativas y el desarrollo académico del estudiantado ya que
permite desenvolverse de manera mas fluida permitiendo desarrollar al maximo sus
capacidades intelectuales.

Otro de los puntos a considerar es también la formacion continua del
profesorado que necesita constantemente renovar sus conocimientos para no caer en
una monotonia educativa, por ello, el articulo 10 de la Ley Orgéanica de la Educacion
Intercultural (LOEI), refiere lo relacionado con la capacitacion y perfeccionamiento
permanente de los profesores en el pais cuando expresa que las y los docentes del sector
publico tienen derecho a “acceder gratuitamente a procesos de desarrollo profesional,
capacitacion, actualizacién pedagdgica didactica y metodoldgica, formacion continua,
mejoramiento pedagogico y académico en todos los niveles y modalidades, segun sus
necesidades y las del Sistema Nacional de Educacion, los mismos que seran
financiados por el Estado” (Asamblea, 2021), mas aun en el campo de la Matematica

que necesita mayor didactica de aplicacion.
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Por otra parte, llama la atencion que no se ofrezca importancia a la necesidad
de actualizacion permanente de los contenidos curriculares en didactica de la
matematica, ya que dia a dia surgen nuevos instrumentos, nuevas metodologias de
ensefianza y por su puesto nuevos retos con estudiantes que exigen adaptarse a la nueva
era social y tecnologica, de esta forma potenciar el nivel de ensefianza de la Matematica
mediante el razonamiento l6gico con un pensamiento critico y reflexivo por parte del
estudiantado.

En ese mismo sentido, cabe mencionar que existe la predisposicion de todo el
personal docente y estudiantado para trabajar en el desarrollo del razonamiento I6gico
matematico para la ensefianza de la Matematica y ser centros en la construccién de su
conocimiento enmarcados en practica con elementos de la vida diaria, compaginando
sus estudios con otras actividades diarias (recreacion, familia, tiempo de ocio) a mas

de optimizar el tiempo y organizarse segun las necesidades.

74



Conclusiones

Los instrumentos de recoleccion de datos, asi como el pretest aplicados a los
estudiantes del quinto afio de educacion basica de la Unidad Educativa “Camilo
Gallegos Dominguez” influye de manera positiva en el diagnéstico del nivel de
desarrollo del razonamiento légico matematico y sus debilidades de ensefianza
aprendizaje, de esta manera poder tomar los correctivos necesarios para mejorar el
desarrollo del razonamiento l6gico matematico.

Las estrategias de aprendizaje establecidas mediante el anélisis de resultados de
los diferentes instrumentos de recoleccion de datos contribuye a mejorar el
desarrollo del razonamiento l6gico matematico mediante una intervencién de aula,
a través de una “Guia de técnicas para el desarrollo del razonamiento 16gico
matematico” donde se pudo comprobar que las estrategias propuestas y empleadas
durante el proceso de ensefianza y aprendizaje de Matematica contribuyen
significativamente en el razonamiento l6gico-matematico de los estudiantes del
quinto afio de educacion basica de la Unidad Educativa “Camilo Gallegos
Dominguez”, en donde se realizo el presente estudio de investigacion.

El razonamiento l6gico matematico influye significativamente en la ensefianza de
la Matemaética, es decir, es determinante en el desarrollo del aprendizaje, de
acuerdo a la encuesta y observacion aplicada a los actores educativos, asi como los
resultados del postest se evidencia que al existir un mayor grado de razonamiento

el desarrollo del aprendizaje es mas significativo dentro del desarrollo de cada uno
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de los procesos gue se generan dentro del sistema educativo, ya que la Matematica

esta presente en casi todas las acciones que realizamos en nuestra vida cotidiana.

Recomendaciones

Para mantener los niveles altos en el desarrollo del razonamiento ldgico
matematico, asi como una adecuada ensefianza aprendizaje se recomienda utilizar
técnicas en el aprendizaje del razonamiento l6gica matematico que motiven el
aprendizaje y el gusto por la Matematica y aplicarlas de manera efectiva, pues
cuando no son aplicadas de forma correcta provocan cansancio en el estudiante y
desinterés por aprender.

La aplicacion de las guias de estrategias para el desarrollo del razonamiento l6gico
matematico en la ensefianza de la Matematica debe ser establecida y aplicado de
forma progresiva en el desarrollo de actividades académicas, sobre todo integrando
a los diferentes actores educativos como; padres de familia, docentes y estudiantes
los mismos que deben actuar de manera integral hasta concretar los objetivos en
comun dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, generando un ambiente
motivador que permita establecer un proceso adecuado en la ensefianza de la
Matematica logrando fomentar un trabajo dinamico.

Los docentes deben establecer un proceso de cambio dentro de la unidad educativa
sobre la ensefianza de la Matematica, siendo mediadores, orientadores e
incentivando el interés para que los estudiantes desarrollen sus conocimientos,
capacidades y destrezas a fin de contribuir de manera especifica a la innovacién

permanente de actividades permitiendo un mayor desarrollo de razonamiento.
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Titulo de la propuesta

“Guia de técnicas para el desarrollo del razonamiento 16gico matematico en el proceso de

ensefianza de la Matematica de los estudiantes del quinto afio de educacién bésica de la

Unidad Educativa “Camilo Gallegos Dominguez”

Objetivos

General

e Mejorar el desarrollo del razonamiento 16gico-matematico de los estudiantes del quinto
afio de educacion basica de la Unidad Educativa “Camilo Gallegos Dominguez” en el
proceso de ensefianza de la Matemética mediante la guia de técnicas.

Especificos

e Disefar sesiones con actividades adecuadas que estimulen el interés del estudiante por
aprender y desarrollar el razonamiento l6gico matematico.

e Contribuir al desarrollo del razonamiento l6gico-matematico mediante la integracion de
estrategias didactico-metodologicas en el proceso de ensefianza de la Matematica con el

fin de alcanzar la excelencia en la calidad de educacion, desde un contexto situacional.

Justificacion

El presente trabajo investigativo extiende contenidos para la adquisicion de un buen proceso
metodolégico de razonamiento, abstraccion, resolucion y ejecucion, en el desarrollo de las
conciencias maltiples dentro del razonamiento I6gico matematico y en base a la misma se
pueda fortalecer la ensefianza de la matematica a largo plazo, es por ello, esta propuesta
permitird reconocer mejores formas de analizar, razonar, resolver y ejecutar procedimientos
para el desarrollo de actividades académicas dentro de la matematica en las cuales se ha
podido observar que los estudiantes tienen mayor dificultad.

En ese sentido, a mas de que servira para mejorar la forma de trabajar de los estudiantes,
también permitira que ellos sean actores creativos, innovadores, dinamicos y puedan razonar
facilmente, para dejar a un lado el tradicionalismo, convirtiéendose en elementos positivos
para llevar a cabo un buen desarrollo metacognitivo en el proceso ensefianza aprendizaje y
proponiendo ensefiar a través de actividades o talleres que contribuyan a su interés.

Es asi como la guia de técnicas planteadas estara a disposicion del docente y podran ser



modificadas de acuerdo con la realidad y el contexto de trabajo y el afio de basica en el que
se aplique, pues no es necesario recurrir a muchos gastos puesto que para poder realizar
talleres metacognitivos se utilizaran elementos del medio educativo (alumnos, maestros,
objetivos, técnicas, metodologias)

Desarrollo de la propuesta

El uso de técnicas y actividades se ha vuelto una necesidad cada vez mas habitual en los
procesos de ensefianza aprendizaje dentro del campo educativo, y por supuesto el area de
Matematica no es la excepcion, en donde en base al desarrollo practico se pretende obtener
resultados halagadores, en ese sentido la presente propuesta estd conformada por diez
sesiones los cuales funcionan con el contexto de aplicacién de técnicas de ensefianza.

Las sesiones estan conformadas por:

e Objetivo: Se refiere al fin al que se desea llegar o la meta que se pretende lograr, es
medible, observable y alcanzable en la realizacion de cada uno de los sesiones de
acuerdo con los objetivos generales en el area de Matematica descritos dentro del
curriculo nacional vigente.

e Destreza con criterio de desempefio: Estan estipuladas con cada objetivo y cémo
se va a introducir en las actividades que se va a realizar en cada sesion segun los
conocimientos que se va a aprender o se aprendidé, mismos que se tomaron del
subnivel correspondiente, en nuestro caso puntual basica media, entre las cuales
podemos encontrar las basicos imprescindibles; los cuales muestran los aprendizajes
minimos y obligatorios para la promocion escolar, sino se alcanzan en los niveles que
se promueven, son muy dificiles de conseguir en lo posterior, por otro lado estan los
basicos deseables que son aquellos que pueden lograrse o recuperarse con facilidad
en momentos posteriores, no producen riesgos si no son logrados, estas destrezas
tienen codigos los cuales se forman de letras y ndmeros, las letras significan la
codificacion del area, el primer nimero es el subnivel o nivel el siguiente es el nimero
de bloque curricular y por dltimo esta el numero de la destreza con criterio de
desempefio.

e Procesos: Son los pasos por seguir para la realizacion de cada sesion, mediante la
estimulacién y vinculacion de la informacion a la que se accede desde la experiencia,

la apreciacion y otras maneras para lograr realizar las actividades previstas.



e Criterio de Evaluacion e Indicadores de evaluacion: Cuantificaciones que sirven
como base de cotejo e interpretacion del desempefio e informacion asimilada por el
estudiante de acuerdo con su avance dentro del proceso de ensefianza aprendizaje.

Roles de los Estudiantes

e Ser el elemento principal en la aplicacion de la guia, como participante activo y
constructor de su conocimiento dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Promover un rol activo para alcanzar las destrezas con criterio de desempefio
establecidas en el curriculo nacional para el nivel de basica media dentro del area de
Matematica.

Roles de los Docentes

e Serel mediador y guia en la construccién del conocimiento del estudiantado, afinando
los recursos pedagdgicos para mejorar el desarrollo del razonamiento logico
matematico.

e Retroalimentar las dudas e inquietudes que surjan dentro del proceso de ensefianza
aprendizaje por parte del estudiantado.

e Evaluar la asimilacion de destrezas con criterio de desempefio establecidas para

evidenciar los cambios esperados con el uso adecuado del presente instrumento.

Estrategias metodoldgicas por utilizar en esta guia

Para el desarrollo y la ejecucion de esta guia de técnicas se partird de situaciones reales y
observables de los estudiantes y el medio en el que acttan, por lo cual en primer lugar se
emplearan recursos y procesos cognitivos que dispone todo estudiante entre los cuales
tenemos.

a) Procesos cognitivos bésicos: Son todas aquellas operaciones y procesos
involucrados en el procesamiento de la informacion como: atencion, percepcion,
codificacion, almacenamiento y recuperacion.

b) Base de conocimientos: Se refiere a los conceptos y principios que poseemos, el cual
esta organizado en forma de un reticulado jerarquico.

Asi también, se utilizara técnicas activas y participativas de aprendizaje que conducen al
estudiante hacia la memoria comprensiva y le convierten en el principal protagonista del

proceso educativo, estas técnicas activas se fundamentan en el razonamiento permanente,



para descubrir las relaciones causa -efecto de las cosas y arribar hacia un aprendizaje que les

sirvan para la vida, también se basan en el desarrollo del pensamiento critico como del

pensamiento creativo, la actividad del aprendizaje esta centrada en la actividad de los

estudiantes puesto que pertenecen a una técnica activa y participativa.

a)

b)

Meétodo de problemas: este método didactico esta basado en las propiedades de la
apropiacion creativa del conocimiento, de tal manera que los estudiantes se
conviertan en su mente en una maquina de razonamiento ldgico.

Meétodo de casos: es una técnica de aprendizaje activa, centrada en la investigacion
del estudiante sobre un problema real y especifico que ayuda al alumno a adquirir la
base para un estudio inductivo. Parte de la definicion de un caso concreto para que
el alumno sea capaz de comprender, conocer y analizar todo el contexto.

Debate: Es un acto de comunicacion que consiste en la discusion de un tema entre
dos 0 mas personas, tiene un caracter argumentativo y esta generalmente dirigido por
una persona que asume el rol de moderador, para que de este modo todos los
participantes en el mismo tengan garantizada la formulacion de su opinidn, aunque

no se trate de una disputa que busca un ganador.

Por otra parte, entre las principales estrategias de ensefianza que se recomiendan que el

docente debe emplear para facilitar el aprendizaje significativo en los estudiantes y

desarrollar la presente guia estan:

a)

b)

c)

d)

Propdsitos de aprendizaje: Generar expectativas apropiadas, enuncie varias
condiciones: tipo de actividad y forma de evaluacién en los estudiantes.

Resumen: Enfatiza varios conceptos basicos, principios, definiciones y sintetiza,
abstrae toda la informacion relevante.

Organizador Previo: Es la informacién de tipo introductorio y contextual que
permite lo cognitivo entre la nueva informacion y la previa.

llustraciones: Es una representacion visual de los conceptos, definiciones, objetos
de una teoria a temas especificos como: fotografias, dibujos, esquemas, graficas,
dramatizaciones, videos.

Analogias: Relaciones aritméticas que indican que una cosa o evento; sea semejante

a otro; desconocido, abstracto y complejo.



f) Preguntas intercaladas: Son aquellas que mantienen la atencion, favorecen la
practica, la retencion y la obtencion de informacion muy relevante.
g) Pistas graficas: Son sefialamientos que se hacen en un texto de ensefianza para

enfatizar y organizar los elementos relevantes del contenido para aprender.

SESIONN.1
DADOS Y SERIES NUMERICAS

Obijetivo: Utilizar el sistema de coordenadas cartesianas y la generacién de sucesiones con
sumas, restas, multiplicaciones y divisiones, como estrategias para solucionar problemas del
entorno, justificar resultados, comprender modelos matematicos y desarrollar el pensamiento
I6gico-matematico. Ref. O.M.3.1.

Destreza con criterio de desempenio:

e Generar sucesiones con sumas, restas, multiplicaciones y divisiones, con nimeros
naturales, a partir de ejercicios numéricos o problemas sencillos. Ref. M.3.1.1.

e Describir las experiencias y sucesos aleatorios a través del analisis de sus
representaciones gréficas y el uso de la terminologia adecuada. Referencia: M.3.3.5.

Materiales:

e Hojas impresas

e Imégenes e ilustraciones de varias series numéricas

e Lapiz

e Borrador

Desarrollo de la sesién:
Series numéricas

e Eloladocente realizara una serie numérica dando a conocer a sus estudiantes, como
se resuelve este tipo de ejercicios, para que ellos observen y analicen lo que se va a
realizar.

e En lavisualizacion y el andlisis se hara notar que las series numéricas pueden tener
operaciones basicas como sumas, restas, multiplicaciones o divisiones y estas pueden
ser de manera ascendente y descendente.

e Una vez acotada las indicaciones anteriores se procedera a entregar las hijas impresas
con sucesiones a realizar por los estudiantes siguiendo cada una de las indicaciones

dadas por el o la docente.
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El orden de formacion es:

El orden de formacion es:

Dados

e Leo detenidamente con mucha atencion el problema para poder comprender y

analizarlo.

e Desarrollo las ideas y las anoto para tener comprension en lo que se va a realizar.

e Busco un proceso mental y l6gico para desarrollar la actividad y asi poder realizarlo

con facilidad.

e Pienso en una respuesta y anoto para ver si es realidad o si es posible llegar a la

misma.

e Realiz6y ejecutd el problema.

Calcuvlar o

al lonz20r un dado.

A = ‘ ‘.2|3'L"
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Evaluacion:

probabilided de oblener un nGmero wmenor

que S

Esta sesion fue evaluada mediante una ficha de observacion que comprenderan los siguientes

parametros para evaluar la destreza y la misma sera formativa.

Ficha de observacion “Series numéricas”

Destreza: Genera sucesiones con sumas, restas, multiplicaciones y divisiones, con numeros

naturales.
Nivel:

Paralelo:

Parametros de evaluacion

Insatisfactorio

Poco satisfactorio

Satisfactorio

1

2

3
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Ficha de observacion de “Dados”
Destreza: Describe las experiencias y sucesos aleatorios a través del analisis de sus
representaciones graficas y el uso de la terminologia adecuada
Nivel:
Paralelo:

Parametros de evaluacion

Insatisfactorio | Poco satisfactorio | Satisfactorio
1 2 3
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SESION N.° 2

SUDOKU Y PIRAMIDES NUMERICAS

Objetivo: Participar en equipos de trabajo, en la solucion de problemas de la vida cotidiana,
empleando como estrategias los algoritmos de las operaciones con numeros naturales,
decimales y fracciones, la tecnologia y los conceptos de proporcionalidad. Ref. O.M.3.2.
Destreza con criterio de desempefio: Leer y escribir nimeros naturales en cualquier
contexto. Ref. M.3.1.4

Destreza con criterio de desempefio: Deducir y aplicar las propiedades algebraicas de los

nUmeros enteros en operaciones numéricas. Ref. M.3.1.7.

Materiales
e Hojas impresas.
o Lépiz

e Borrador



Desarrollo de la sesion
Sudoku
e Esrecomendable que comiences por los niveles mas faciles y posteriormente, cuando
tengas mas préactica, aumentes la dificultad.
e Ultilizar l1apiz y goma de borrar a menos, claro, que lo estés haciendo en un ordenador
0 recurso tecnolégico.
e Comenzar por las cajas de 3x3 que contengan mas nimeros para mayor facilidad y
comprension las cuales se construyen con los mismos estudiantes.
e Una buena ayuda puede ser escribir los nimeros posibles de cada celda en pequefiito
dentro de la misma. De esa manera, te sera mas facil recordar todas las posibilidades.

e Recuerda que no hay que olvidarse de las cajas de 3x3 al descartar los nimeros de las

posiciones.
4 2 | =15
7 =15
8|11 | 6| -
-5 15 -15

Pirdmide numérica
e El alumno lo que tiene que hacer es sumar el nimero del 1° cuadrado con el del 2°,
poniendo el resultado en el cuadro que tienen justo encima.
e Después tiene que sumar el del 2° con el 3° poniendo el resultado encima de ambos.
e Este proceso hay que seguir haciéndolo hasta el final. En este caso faltaria sumar el
3°con el 4°.

e Esta piramide tiene cuatro cuadrados en la primera fila, pero se puedo aumentar todo

[(4a

24 20

aquello que queramos.
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Evaluacion:
Esta sesion fue evaluada mediante una ficha de observacion que comprenderan los siguientes
pardmetros para evaluar la destreza y la misma sera formativa la cual medira si la actividad
fue concluida o no.
Ficha de observacion “Sudoku”
Competencia: Leer y escribir nimeros naturales en cualquier contexto
Nivel:
Paralelo:

Parametros de evaluacion

Insatisfactorio | Poco satisfactorio | Satisfactorio
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Ficha de observacion “Piramide numérica”
Destreza: Describe las experiencias y sucesos aleatorios a través del analisis de sus
representaciones graficas y el uso de la terminologia adecuada
Nivel:
Paralelo:

Parametros de evaluacion

Insatisfactorio | Poco satisfactorio | Satisfactorio

1 2 3
ccs © © > 0 @
25 |39 = °
O & - 2 o g 2
S e% © Eccs
- — -
8> S < 2 2
S5 oD S 5 <
c © c 82 B c
Qs |9 5E - S @
%g S 8 Og 3 m'g
- >
Nombre del estudiante 2 o TS 3 P o @
n = o8 =3 = s o
< O o .= (&) N
= £ c =25 & S5
S 2, S
d)g P (3] L n o
_gqg D 5 © © > 2L S _-
o O S I'e T = s 2
L - O = @ = L] SO o
S © S 833 N =38
oNQ_N —_— E
- Ec 8585 | €€ | 583
. O < [B) o s o H
2 O o x o2 < s <o 3
1 11231 |2 |3 (1|23 |12 |3
2
3
4
5
6
7
8
9
10
SESION N.° 3

RAZONAMIENTO Y OPERACIONES COMBINADAS
Objetivo: Desarrollar estrategias individuales y grupales que permitan un célculo mental
escrito, exacto o estimado; y la capacidad de interpretacion y solucion de situaciones
polémicas del medio. Ref. OG.M.3.



Destreza con criterio de desempefio: Resolver y plantear problemas con sumas, restas,
multiplicaciones y divisiones con numeros decimales, utilizando varias estrategias, e interpretar la
solucién dentro del contexto del problema. Ref. M.3.1.31.

Destreza con criterio de desempefio: Resolver problemas que requieran el uso de operaciones
combinadas con nimeros naturales e interpretar la solucion dentro del contexto del problema. Ref.
M.3.1.13.

Recursos o materiales
e Recursos impresos
e Lapiz
e Borrador
Desarrollo de la sesion:
Razonamiento
Se va a requerir a seguir los siguientes pasos:
e Leo detenidamente con mucha atencion el problema para poder comprender y
analizarlo.
e Desarrollo las ideas y las anoto para tener comprension en lo que se va a realizar.
e Busco un proceso mental y logico para desarrollar la actividad y asi poder realizarlo
con facilidad.
e Pienso en una respuesta y anoto para ver si es realidad o si es posible llegar a la
misma.

e Realiz6y ejecutd el problema.



Un teniente indica a un grupo de soldados
que marchen en “fila india". Informa a su
capitan que tres soldados fuercon delante de
tres soldados y que tres soldadcs
marcharon detras de tres soldados.
iCuantos scldadeos como minimo
desfilaron? .

ame  B7 o b5 E)efllily
RESOLUCION :

Para obtener el minimo deseado , la
ubicacion adecuada sera de la siguiente

manera .

AAH

1 soldados detrdas de

3 soldados

‘ﬁ*”ﬁ

oldados (1-‘1.—11'. e de

3 soldados

Por lo tanto, como minimo desfilaron 6

soldados.

Operaciones combinadas

Se va a requerir a seguir los siguientes pasos:

e Leo detenidamente con mucha atencion el problema para poder comprender y

analizarlo.

e Desarrollo las ideas y las anoto para tener comprension en lo que se va a realizar.

e Busco un proceso mental y l6gico para desarrollar la actividad y asi poder realizarlo

con facilidad.

e Pienso en una respuesta y anoto para ver si es realidad o si es posible llegar a la

misma.

e Realiz0 y resuelvo el problema.

Ayer Tomas comprd una camiseta de 15 euros y una mochila de 23 euros, pero le hicieron un
descuento y, en total, solo pago 35 euros. ;Cuanto descuento le hicieron?

Podemos resolver el problema directamente, resolviendo la siguiente operacion:

e

Le hicieron 3 euros de descuento




Evaluacion:

Esta sesion fue evaluada mediante una ficha de observacion que comprenderan los siguientes

parametros para evaluar la destreza y la misma sera formativa.

Ficha de observacion “Razonamiento”

Destreza: Resuelve y plantea problemas con sumas, restas, multiplicaciones y divisiones con

numeros decimales, utilizando varias estrategias, e interpretar la solucion dentro del contexto del

problema
Nivel:

Paralelo:

Parametros de evaluacion

Insatisfactorio

Poco satisfactorio

Satisfactorio
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Ficha de observacion “Operaciones combinadas”
Destreza: Resuelve problemas que requieran el uso de operaciones combinadas con ndmeros
naturales e interpretar la solucion dentro del contexto del problema.
Nivel:
Paralelo:

Parametros de evaluacion

Insatisfactorio | Poco satisfactorio | Satisfactorio
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SESION N.° 4

“¢CUANTOS SON?”
Objetivo: Desarrollar estrategias individuales y grupales que permitan un célculo mental
escrito, exacto o estimado; y la capacidad de interpretacion y solucion de situaciones
polémicas del medio. Ref. OG.M.3.

Destreza con criterio de desempefio:



e Realizar combinaciones simples de hasta tres por cuatro elementos para explicar situaciones

cotidianas. Ref. M.3.3.4.

e Clasificar triangulos, por sus lados (en equilateros, isdsceles y escalenos) y por sus angulos

(en rectangulos, acutangulos y obtusangulos). Ref. M.3.2.5.

Materiales o recursos
e Pictogramas
e [llustraciones
e Material concreto
e Lépiz
e Borrador
Desarrollo de la sesion:
Triangulos
e A proposito de los buenos observadores. En esta actividad tendras que poner en juego
tus habilidades, para descubrir las familias de tridngulos que aqui se te estan pidiendo.
e Si es necesario, hay que ponerse de cabeza o girar la hoja de tu actividad, para ir
descubriéndose.
e Es un desarrollo diferente para la imaginacidn espacial, ya que se te pide que vayas
encontrando determinadas figuras y que las diferencies.
e Esun buen entrenamiento, para el que desea ser un buen investigador.
¢ No hay mucho que decir al respecto, pero si tendras que concentrar toda tu atencion,

para alcanzar el propésito que plantea el problema.

A.24
B. 27
C.17
D. 20

Combinaciones
Se va a requerir a seguir los siguientes pasos:

e Leo detenidamente con mucha atencion el problema para poder comprender y

analizarlo.

e Desarrollo las ideas y las anoto para tener comprension en lo que se va a realizar.



e Busco un proceso mental y l6gico para desarrollar la actividad y asi poder realizarlo
con facilidad.

e Pienso en una respuesta y anoto para ver si es realidad o si es posible llegar a la
misma.

e Realiz0 y resuelvo el problema.

eDe cuantas formas diferentes se puede
wvestir alguien que tiene = pantalones, =
camisas v 2 sueters 2

Evaluacion:
Esta sesion fue evaluada mediante una ficha de observacion que comprenderan los siguientes
parametros para evaluar la destreza y la misma sera formativa.

Ficha de observacion “Triangulos”
Destreza: Clasifica triangulos, por sus lados (en equilateros, isésceles y escalenos) y por sus angulos
(en rectangulos, acutangulos y obtusangulos).
Nivel:
Paralelo:

Parametros de evaluacion

Insatisfactorio | Poco satisfactorio | Satisfactorio
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Ficha de observacion “Combinaciones”

Destreza: Realiza combinaciones simples de hasta tres por cuatro elementos para explicar

situaciones cotidianas

Nivel:

Paralelo:

Parametros de evaluacion

Insatisfactorio | Poco satisfactorio | Satisfactorio
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Anexo 2. Pretest aplicado a los estudiantes del quinto afio de béasica

- UNIVERSIDAD
- TECNICA DE

COTOPAXI
/

UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI
PROGRAMA DE MAESTRIA EN EDUCACION BASICA
PRETEST

OBJETIVO
e Diagnosticar el nivel de desarrollo del razonamiento logico matematico en los

estudiantes del quinto afio de educacion basica de la Unidad Educativa “Camilo Gallegos
Dominguez” de la parroquia Shell, canton Mera, provincia de Pastaza.
INSTRUCCIONES
e Estimado(a) estudiante escuche con atencién las indicaciones del docente, lea cada

pregunta conteste con toda sinceridad en base a su conocimiento.

Nombre:

Fecha:

1. Complete las siguientes sucesiones con suma y resta y escriba su orden de formacion
segln sea en caso.

T TN NS N D N N - 5

Gz X [sT 1Al XD

2. Complete las siguientes sucesiones con multiplicacién y division y escriba su orden de
formacion segun sea en caso.

"-if ‘o = . & =
L=8 =

ot — - - - =
- ‘,1 8 o — —- S
-4 [ S ] J Eaa. | e =Y re - e

3. Complete el siguiente cuadro mégico con numeros del 1 al 9 de tal forma que la suma
de cada fila y columna me de 15

=15

=15

is

=15 =15 =15



4. Calcule la probabilidad de obtener un nimero menor a 5 al lanzar un dado.

5. Encuentre el numero correcto de triangulos que se encuentra en la siguiente grafica.

Cuantos
triangulos ves?
A:9
B:11
Cc:13
D:15

6. Complete la siguiente pirdmide numérica segun corresponda.

7. Resuelva el siguiente problema matematico.
Un teniente indica a un grupo de soldados que marchen en “fila india”. Informa a su
capitan que tres soldados fueron delante de tres soldados y que tres soldados marcharon
detras de tres soldados. ¢ Cuantos soldados como minimo desfilaron?

8. Resuelva el siguiente problema de operaciones combinadas

Ayer Tomas compro una camisa de 15 dolares y una mochila de 23 dolares, pero le hicieron
un descuento v, en total, solo pag6 35 dolares. ¢ Cuanto descuento le hicieron?

9. Resuelva el siguiente problema de sumas y restas

Jesus mide 15 cm maés que Luisa y 6 cm menos que Rocio. Si Jesus mide 152 cm. ¢ Cuéanto
miden Luisa y Rocio?

10. Resuelva el siguiente ejercicio de combinaciones

¢De cuantas formas diferentes se puede vestir alguien que tiene 2 pantalones, 3 camisas y 2
suéteres?

RN

|

T Camisa 2
e =



Anexo 3. Postest aplicado a los estudiantes del quinto afio de béasica

- UNIVERSIDAD
- TECNICA DE

COTOPAXI
/

UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI
PROGRAMA DE MAESTRIA EN EDUCACION BASICA
POSTEST

OBJETIVO
e Diagnosticar el nivel de desarrollo del razonamiento l6gico matematico en los

estudiantes del quinto afio de educacién basica de la Unidad Educativa “Camilo Gallegos
Dominguez” de la parroquia Shell, canton Mera, provincia de Pastaza.
INSTRUCCIONES
e Estimado(a) estudiante escuche con atencion las indicaciones del docente, lea cada

pregunta conteste con toda sinceridad en base a su conocimiento.

Nombre:

Fecha:

1. Complete las siguientes sucesiones con suma Yy resta y escriba su orden de formacion
seglin sea en caso.

TN N NN N NN

'
Get X I SCGIES
Gol T X Gl e )

El orden de formacion es

T I VA Py Ly Tl L Ll

GG

2. Complete las siguientes sucesiones con multiplicacion y division y escriba su orden de
formacion segln sea en caso.

3. Complete el siguiente cuadro méagico con numeros del 1 al 9 de tal forma que la suma
de cada fila y columna me de 15

=15

=15

=15

=15 =15 =15



4. Calcule la probabilidad de obtener un nimero menor a 5 al lanzar un dado.

5. Encuentre el numero correcto de triangulos que se encuentra en la siguiente grafica.

¢Cuantos
triangulos ves?

A: 9

B:11
C:13
D:15

6. Complete la siguiente pirdmide numérica segun corresponda.

L
Erll

| 2
7. Resuelva el siguiente problema matematico.
En un cuarto frio, la temperatura desciende 2 °C cada hora. ¢ Cuantas horas se tendra que
esperar para que la temperatura baje 12 °C?

8. Resuelva el siguiente problema de operaciones combinadas

Mario compro un zapato 20 dolares y un pantalon de 25 doélares, pero le hicieron un
descuento y, en total, solo pag6 42 dolares. ¢ Cuanto descuento le hicieron?

9. Resuelva el siguiente problema de sumas y restas

Luis tiene 5 afios mas que Ana y 7 afios menos que Carlos. Si Luis tiene 22 afios.
¢Cuantos afios tiene Ana y Carlos?

10. Resuelva el siguiente ejercicio de combinaciones

¢De cuantas formas diferentes se puede vestir alguien que tiene 3 pantalones, 3 camisas y 4
suéteres?

Camisa 1~ N—
Camisa 2 m

Camisa 3 ot =

— iy

=
N\
g
. 4

L
[ 3



Anexo 4. Prueba T de Student para muestras relacionadas

@ *PRUEBA T:sav [ConjunteDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de datos -

Archivo  Editar  Ver Datos Iransformar Analizar Marketing directo  Graficos  Utlidades  Veptana  Ayuda
io% *
md 9

Ha%rfﬁ Eiall 0

|V\s|b\e: 2 de 2variables

|DES'LOG'P1‘ RELe? ” var ” var ‘| var ‘| var ‘| var ‘| var H var H var H var H var H var ” var ” var ” var var
ETEST | OSTEST

1 5,00 7.00 <]

2 4,00 6.00

3 4,00 6.00

4 5,00 7,00

5 5,00 8.00

3 5,00 7.00

7 6,00 6,00

4,00 7.00

9 4,00 5.00

10 4,00 6,00

1 5,00 8,00

12 5,00 8.00

13 4,00 6,00

14 5,00 7.00

15 4,00 6,00

16 3,00 7.00

17 5,00 5,00

18 4,00 7,00

19 4,00 8.00

20 5,00 6.00

21 5,00 8,00

22 5,00 7.00 L

23 4,00 6,00

24 5,00 5,00

2 5,00 7.00

2% 3,00 5,00

27 6,00 6.00

23 5,00 8.00

29 3,00 5,00

30 4,00 6.00

3 5,00 8.00 L
=

I

[Abrir documento de datos [IBM SPSS Statistics Processorestélisto | | |UnicodeOFF | | |

ﬁ RES. PRUEBA Tspv [Documento3] - IBM SPSS Statistics Visor - a X

«» += 08B0 20

Archivo  Editar  Ver Datos Transformar Insertar Formate  Analizar  Markefing directo  Graficos  Utilidades  Ventana — Ayuda

SEER VM e FELFA QO EP2» B

& & Resultado T-TEST BATRS=DES.LOG.FRETEST WITH DES.LOG.POSTEST (PAIRED)

[ Regist
B feRTTERTASCT (. 9500)
/MISSING=RANALYSIS.
Notas
Estadisticas de m|
'8 = Prueba T

L8 Correlaciones de
~[§ Prueba de muest|

Estadisticas de muestras emparejadas

Media de
Desviacion error
Media N estandar estandar
Par1 DES.LOGPRETEST 45806 31 84751 156222
DESLOG POSTEST | 6,5806 31 1,02548 18418

c iones de muestras
[ [ N [Comelacion | S|

Par1 DESLOGPRETEST &
DES.LOG.POSTEST

N ‘ 408 ‘ 024 |

Prueha de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas
95% de intervalo de confianza
) ledia de e la diferencia
Desviacitn errar
Media estandar estandar Inferior Superior t ol Sig. (bilateral)
Par1 DESLOGPRETEST-
DES.LOG.POSTEST -2,00000 1,03280 18550 -2,37883 -1.62117 -10,782 30 000
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Anexo 6. Matriz de correspondencia: tema-problema-objetivos

ensefianza de la

matematica

ensefianza de la
matematica en los

estudiantes del quinto

afio de educacion
béasica de la Unidad
Educativa “Camilo

Gallegos Dominguez”
de la parroquia Shell,
canton Mera, provincia

de Pastaza?

la  matemética en los
estudiantes del quinto afio de
educacién bésica de la Unidad
Educativa “Camilo Gallegos
Dominguez” de la parroquia
Shell, cantén Mera, provincia

de Pastaza.

estudiantes del quinto afio de

educacion basica.

TEMA PROBLEMA OBJETIVO GENERAL OBJETIVOS ESPECIFICOS | PREGUNTAS
DIRECTRICES

El razonamiento | ;Como  incide el | Determinar la incidencia del | Diagnosticar el nivel del | (En qué porcentaje se

I6gico razonamiento  l6gico | razonamiento I6gico | desarrollo del razonamiento | desarrolla el razonamiento

matematico en la | matematico en la | matematico en la ensefianza de | légico matematico en los | légico matematico en los

estudiantes del quinto afio de
educacion bésica de la Unidad
Educativa “Camilo Gallegos

Dominguez"?

Establecer la influencia del

razonamiento ldgico
matematico en la ensefianza de

la matematica.

¢Cémo afecta el bajo nivel de
razonamiento l6gico
matematico en la ensefianza de
la  matemética en los
estudiantes del quinto afio de
educacidn bésica de la Unidad

Educativa “Camilo Gallegos

Dominguez"?

Analizar los resultados

obtenidos  para  establecer
estrategias de aprendizaje que
contribuirdn a  mejorar el
desarrollo del razonamiento

I6gico matemaético

¢ Qué estrategias de aprendizaje
contribuirdn a mejorar el
desarrollo del razonamiento

l6gico matematico?




Anexo 7. Cuadro de actividades o tareas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

ACTIVIDADES POR
CUMPLIR EL OBJETIVO

DESARROLLAR  PARA

Diagnosticar el nivel del desarrollo del razonamiento
I6gico matematico en los estudiantes del quinto afio de

educacion basica.

e Observacion del entorno educativo
e ldentificacién de la problematica

e Indagar por medio de instrumentos de investigacion

Establecer la influencia del razonamiento logico

matematico en la ensefianza de la matematica.

e Buscar, seleccionar y organizar la informacion

bibliogréafica de autores y sitios confiables
e Redactar los fundamentos cientificos teéricos del

proyecto.

Analizar los resultados obtenidos para establecer

estrategias de aprendizaje que contribuirdn a mejorar el

desarrollo del razonamiento I6gico matematico

e Aplicar instrumentos.
e Tabular y representar estadisticamente los resultados.
e Analizar e interpretar los resultados.

e Establecer conclusiones y recomendaciones




Anexo 8. Guia de observacion

UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI
MAESTRIA EN EDUCACION BASICA

GUIA DE OBSERVACION

OBJETIVO:

Diagnosticar el nivel del desarrollo del razonamiento I6gico matematico en los estudiantes del
quinto afio de educacion basica de la Unidad Educativa “Camilo Gallegos Dominguez” de la
parroquia Shell, canton Mera, provincia de Pastaza

Fecha: ....../veueeeeiidvnnnnnns

Ubicacion: Provincia:.......... Cantén: ............. Parroquia: ............

Sector: Barrio .......cccccvvveveinnnnnnne. Calle N.% .reiiiniiiiiiiiiiieiiennennes

Tiempo de Observacion: ........c.ccceeveiiniiiiiieiininnnnn.

(@ 01:7=T V7> [0 -1
(€ - o [0 RN

N.° INDICADORES (ITEMS) DESCRIPCION | COMENTARIO/REFLEXION

1 Presentan dificultades en el desarrollo de
sus actividades académicas

2 | Activan el razonamiento a partir de los
gjercicios planteados

3 | Desarrollan su capacidad de razonamiento
con los aprendizajes propuestos.

4 | El razonamiento I6gico matematico
mejora el rendimiento en Matematica

5 | Resuelven problemas plantados con
situaciones de la vida diaria

6 | Formulary plantear problemas
matematicos con facilidad y claridad

7 | Realizan un analisis criticos y reflexivo
de los ejercicios planteados

8 | Razonany lo resuelven facilmente
problemas matematicos

9 | Presentan problemas al resolver una
operacion matematica sea suma, resta,
multiplicacion o division

10 | Piensan antes de realizar cualquier
actividad académica

11 | Nivel del desarrollo del razonamiento
I6gico matemaético en los estudiantes

12 | Presentan buena agilidad mentad para el
desarrollo de actividades académicas




13

Presentan un gusto por la Matematica

14 | Se adaptan a los requerimientos del
curriculo vigente

15 | Presentan ritmos de aprendizaje variado

16 | Reacci6n de manera positiva a las
estrategias de aprendizaje propuestas

17 | Mejoran el razonamiento matematico con
las actividades propuestas

18 | Reaccionan de forma positiva a los
recursos didacticos utilizados el proceso
ensefianza de la Matemética

19 | Realizan actividades teorias y practicas en
la aprendizaje de la Matematica

20 | Presentan habitos de estudio adecuados
para la ensefianza de la Matematica

21 | Realizan trabajos en grupo de manera
colaborativa y cooperativa

22 | El género del estudiantado influye en la
ensefianza de la Matematica

23 | Laformacion académica del docente
influye en el aprendizaje del estudiantado

24 | El tiempo de servicio del docente influye
en el aprendizaje del estudiantado

25 | La experiencia del docente influye en el

proceso de ensefianza-aprendizaje




Anexo 9. Cuestionario de la encuesta

- UNIVERSIDAD
- TECNICA DE

COTOPAXI
/

UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI
PROGRAMA DE MAESTRIA EN EDUCACION BASICA
ENCUESTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DEL QUINTO ANO DE EDUCACION BASICA DE LA UNIDAD
EDUCATIVA CAMILO GALLEGOS DOMINGUEZ

OBJETIVO

Determinar la incidencia del razonamiento l6gico matematico en la ensefianza de la
matematica en los estudiantes del quinto afio de educacién béasica de la Unidad Educativa
“Camilo Gallegos Dominguez” de la parroquia Shell, cantén Mera, provincia de Pastaza.

INSTRUCCIONES
Estimado(a) estudiante sirvase leer cada pregunta y marcar la respuesta que considere
pertinente, responda con la veracidad ya que su informacién sera muy Uutil.

*Obligatorio
1. Por favor indique su género *

(O Masculino
O Femenino

2. ¢Cual es su formacién académica? *

(O Tecnologia en Educacién
QO Licenciatura en Educacion
O Maestria en Educacion

O Doctorado en Educacion
QO otros

3. ¢Cuantos afios tiene de servicio en la docencia? *

O 1a3afios
QO 3a5afios
O 5a10 afios
O 11 afios 0 mas

4. ¢Asus estudiantes les gusta la signatura de Matematica? *

(O Completamente de acuerdo
(O De acuerdo

QO Indeciso

O En desacuerdo

(O Completamente en desacuerdo



10.

¢Sus estudiantes tienen una buena agilidad mental?
(O Completamente de acuerdo

O De acuerdo

O Indeciso

O En desacuerdo

O Completamente en desacuerdo

¢Sus estudiantes son criticos y reflexivos?
(O Completamente de acuerdo

O De acuerdo

O Indeciso

O En desacuerdo

O Completamente en desacuerdo

¢Sus estudiantes estan en capacidad de formular y plantear problemas matemaéticos con
facilidad y claridad? *

(O Completamente de acuerdo

O De acuerdo

O Indeciso

O En desacuerdo

O Completamente en desacuerdo

¢ Cuéndo plantea un problema matematico los estudiantes razonan y lo resuelven facilmente? *
(O Completamente de acuerdo

O De acuerdo

O Indeciso

O En desacuerdo

O Ccompletamente en desacuerdo

¢Los estudiantes presentan problemas al resolver una operacion matematica sea suma, resta,
multiplicacion o division?

(O Completamente de acuerdo

O De acuerdo

O Indeciso

O En desacuerdo

O Completamente en desacuerdo

¢Utiliza recursos didacticos que permitan desarrollar el proceso ensefianza de la Matematica en
los estudiantes del quinto afio de béasica?
(O Completamente de acuerdo

O De acuerdo

O Indeciso

O En desacuerdo

O Completamente en desacuerdo



11.

12.

13.

14.

15.

16.

¢Considera que las estrategias que utiliza para la ensefianza de la matematica le han dado buenos
resultados? *

(O Completamente de acuerdo

O De acuerdo

O Indeciso

O En desacuerdo

O Completamente en desacuerdo

¢El desarrollo de las inteligencias multiples incide en la ensefianza de la matemética?
(O Completamente de acuerdo

O De acuerdo

O Indeciso

O En desacuerdo

O Completamente en desacuerdo

¢Considera que la Reforma Curricular vigente para la Educacion General Béasica permite el
desarrollo del razonamiento Idgico - matematico?

(O Completamente de acuerdo

O De acuerdo

O Indeciso

O En desacuerdo

(O Completamente en desacuerdo

¢El aprendizaje tedrico- practico es el que mejor permite desarrollar el proceso de ensefianza

aprendizaje de la matematica?
(O Completamente de acuerdo

O De acuerdo

O Indeciso

O En desacuerdo

O Ccompletamente en desacuerdo

; Como califica su desempefio docente dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje? *
Excelente

O Muy bueno
QO Bueno

QO Regular
O Malo

¢Cree que la l6gica matematica le ayuda a resolver situaciones problematicas en la vida diaria? *

(O Completamente de acuerdo
O De acuerdo

O Indeciso

O En desacuerdo

O Completamente en desacuerdo



17.

18.

19.

20.

21.

22.

¢Pensar antes de realizar cualquier actividad de matematica es importante en la vida diaria? *

(O Completamente de acuerdo

O De acuerdo

O Indeciso

O En desacuerdo

(O Completamente en desacuerdo

¢Considera que la aplicacion del razonamiento I6gico- mateméatico mejora el rendimiento
académico de los estudiantes dentro de la asignatura de Matematica? *
O Completamente de acuerdo

O De acuerdo

O Indeciso

O En desacuerdo

O Completamente en desacuerdo

¢Considera que los habitos de estudio, la utilizacion del tiempo libre y el tipo de aprendizaje
influye en el razonamiento l6gico — matematico de los estudiantes en el area de Mateméatica?

(O Completamente de acuerdo
O De acuerdo

O Indeciso

O En desacuerdo

O Completamente en desacuerdo

¢Los aprendizajes que imparte a sus estudiantes le permiten desarrollar capacidades de
razonamiento? *

(O Completamente de acuerdo

QO De acuerdo

QO Indeciso

O En desacuerdo

QO Completamente en desacuerdo

¢Considera que los ejercicios de resolucion de problemas planteados a sus estudiantes
contribuyen para su razonamiento?

(O Completamente de acuerdo

O De acuerdo

O Indeciso

O En desacuerdo

O completamente en desacuerdo

¢Cual considera que es el nivel del desarrollo del razonamiento l6gico matematico en los

estudiantes del quinto afio de educacion basica? *

O Completamente de acuerdo
O De acuerdo

O Indeciso

O En desacuerdo

O Completamente en desacuerdo



23. ¢Considera que los estudiantes tienen dificultades para desarrollar ejercicios de razonamiento
I6gica matematica dentro de sus actividades académicas? *
(O Completamente de acuerdo
O De acuerdo
O Indeciso
O En desacuerdo
O Completamente en desacuerdo

24. ;Como docente del area de Matematica utiliza actividades adecuadas de estudio para mejorar
el razonamiento matematico? *

(O Completamente de acuerdo
O De acuerdo

O Indeciso

O En desacuerdo

O Completamente en desacuerdo

25. ¢Considera que el trabajo en grupo es el adecuado para el aprendizaje de la Matematica en
sus estudiantes?
(OO Completamente de acuerdo
(O De acuerdo
QO Indeciso
(O En desacuerdo
(O Completamente en desacuerdo



Anexo 10. Coeficiente Alfa de Cronbach

#3 "Datos RR.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de datos

Achivo Edtar  Ver Dalos Iransformar  Analizar  Markeling directo  Graficos idades  Ventana  Ayuda
= 0 B R = 1i9%
HHE2 0 = = ] B E *®
[18: temz20 [ |visibte: 22 de 22 vanables
| tem1 | item2 | item3 | ltemd | items | tem6 | ltem7 | Item8 | tem9 |item10] ltem11 | kem12 | tem13 |tem14| tem15 | tem16 | ltem17 | tem18 [tem18 hem20 | Hem21 | Mem22 | var |

1 500 5,00 400 400 400 500 500 500 400 500 400 500 500 500 400 500 500 4, 400 4,00 5,00 =
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4 400 400 400 500 400 400 500 400 500 600 500 500 400 400 400 400 400 400 400 400 400 4,00

5 400 400 400 400 400 400 400 400 400 400 500 400 500 500 500 500 400 400 400 400 4,00 5,00

6 400 300 300 300 300 300 400 400 400 300 400 400 400 300 400 400 400 400 200 200 3,00 4,00

7 500 4.00 400 300 3.00 400 400 400 500 500 500 300 500 400 500 400 400 400 300 200 400 4,00

200 200 300 200 200 400 400 400 400 400 400 300 500 400 400 400 400 400 400 400 400 4,00

9 500 500 500 500 500 500 500 500 500 500 500 500 500 500 500 500 500 500 500 500 500 5,00

10 400 400 400 400 400 200 400 400 200 400 400 500 400 400 400 400 400 400 400 200 400 4,00

1 400 300 300 300 400 400 500 500 500 500 500 500 500 500 500 500 500 500 300 500 500 4,00

12 300 400 400 400 400 400 400 400 400 400 400 400 400 500 400 500 500 400 300 400 400 4,00
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1 @i RELIABILITY
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(B Resumen de proces
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/VARIRBLES=Iteml Item2 Item3 Item4 Item5S Itemé Iten7 Item Item® ItemlQ Itemll
Iteml4 ItemlS Itemlé Iteml7 ItemlS Iteml® Item20 Item2l Item22
/SCALE ('ALL VARIRBLES') ALL

JMODEL=ALPHA.

Iteml2 Iteml3

Fiabilidad
= [ConjuntoDatesl] E:\TRABAJO\RUDDY RODRIGUEZ\TUTCR DEFINITIVO\Datos RR.sav
Escala: ALL VARIABLES

Resumen de procesamiento de casos

i %
Casos  valido 12 100,0
Excluido® 0 0
Total 12 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas
las variables del procedimiento.
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