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RESUMEN

La presente investigacion denominada “ANALISIS DE LAS CAUSAS QUE
INTERVIENEN EN EL BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR EN EL AREA DE
LENGUAJE Y COMUNICACION DE LOS QUINTOS, SEXTOS Y SEPTIMOS
ANOS DE EDUCACION BASICA DE LA ESCUELA “CACIQUE TUMBALA™ DE
LA PARROQUIA ZUMBAHUA EN EL ANO LECTIVO 2001- 2002 , contempla
fundamentalmente los Procesos Didacticos para desarrollar las Destrezas Generas en el
arca de Lenguaje y Comunicacion, para contribuir ¢l mejoramiento del procesos de la

Comunicacion Social.

El proceso de la Investigacion se aplicé en tres etapas: diagndstico, prondstico y
propuesta alternativa de solucion, distribuido en tres capitulos estructurados de la

siguiente manera:

El capitulo T contiene los Principales Factores que influyen en ¢l Bajo Rendimiento de
los Estudiantes en el area de Lenguaje v Comunicacion. El capitulo II Presentacion,
Analisis ¢ Interpretacion de Resultados, incluyendo la comprobacion de la Hipdtesis,
conclusiones v Recomendaciones. El capitulo IIT una Propuesta para mejorar ¢l
Rendimiento en el area de Lenguaje v Comunicacion con lineamientos alternativos a la
solucion del Problema detectado, fundamentados en referentes tedricos y los resultados

de la investigacion de campo.

Estos lineamientos consisten en los procesos didacticos para desarrollar las destrezas

Generales del area de Lenguaje y Comunicacion.



SUMMARY

The present designated investigation "ANALYSIS OF THE CAUSES THAT
INTERVENE IN THE SCHOLASTIC LOW YIELD IN THE LANGUAGE AREA
AND COMMUNICATION OF THE FIFTHS, SIXTH AND SEPTUM’S YEARS OF
BASIC EDUCATION OF THE SCHOOL "CHIEF TUMBALA" OF THE PARISH
ZUMBAHUA IN THE YEAR LECTIVO 2001 - 2002 , envisages fundamentally the
Didactic Processes to develop the Skills yvou Generate in the Language and
Communication area, to contribute the improvement of the processes of the Social

Communication.

The process of the Investigation was applied in three stages: diagnostic, forecast and
alternative proposal of solution, distributed in three structured chapters in the following

way:

The I chapter contains the Principal Factors that influence the low yield of the Students
the Language and Communication area. The chapter II Presentation, Analysis and
Results Interpretation, including the checking of the Hypothesis, conclusions and
Recommendations. The chapter III a Proposal to improve the Yield in the Language
and Communication area with alternative limits to the solution of the detected Problem,

based on referring theoretical and the results of the field investigation.

These limits consist of the didactic processes to develop the General skills of the

Language and Communication area.
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CAPITULO 1

1. PRINCIPALES FACTORES QUE INFLUYEN EN EL.
BAJO RENDIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES EN

EL AREA DE LENGUAJE Y COMUNICACION

MARCO TEORICO

ESCUELA TRADICIONAL

Como es de dominio publico, el curriculo escolar es establecido por
los organismos y subsistemas planificadores del Estado y el Ministerio de
Educacion v Cultura, en particular. En el caso concreto de la Educacion
Basica, los planes y programas son impuestos por los departamentos
encargados de elaborarlos v mas que eso, los criterios ideologicos vienen
dados por el Banco Mundial, fos mismos que disponen lo que debe
ensefiarse en los centros educativos del pais. El analisis del curriculo
¢cuatoriano nos lleva a concluir que no tiene otro fin que la preparacion de
los alumnos en la multiplicidad de conocimientos de varias ciencias y

téenicas.

Asi concebida la labor educativa, se desprende que su gestion cumple la
finalidad “informativa”. Las materias v contenidos han sido preparadas

para que los educadores ensefien un conjunto amplio de saberes, y no
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como instrumentos formativos de las personalidades juveniles. Sus miras
estan dirigidas a la preparacion intelectual, no siempre de clevados
procesos cognoscitivos, en tanto que los fundamentales propositos

formativos son minimizados o desatendidos.

Acorde con esta concepeion pedagogica, la evaluacion esta dirigida a
averignar cuanto conocimiento ha acumulado el estudiante, mediante la
aplicacion de las consabidas prucbas y la asignacion de valores numMEricos.
Las calificaciones, enfonces, son la medida de los aprendizajes depositados
en la mente. Mientras mas alta medida, mayor grado de conocimientos; a
menor nota, insuficiente dominio de los contenidos programaticos.
Tradicionalmente se ha concebido y practicado la evaluacion escolar como
una actividad terminal del proceso de ensefianza — aprendizaje; se le ha
adjudicado una posicién estatica ¢ intrascendente en le proceso didactico;
se le ha conferido una funcion mecanica consistente en aplicar examenes y

asignar calificaciones al final de los cursos.

ESCUELA NUEVA

Constituye una respuesta a la escuela tradicional y resulta un movimiento
muy controvertido en educacion. Muchos pensadores (Bernfeld entre
ellos) lo consideran una rtevolucién copernicana en el campo de la
educacion, va que da un giro de 180 grados al desplazar la atencion, que en

la educacion tradicional se centraba en el maestro, hacia el alumno.

10




' LAPASSADE. G.organizaciones, la transformacion de la burocracia, Barcelona, Edt. Granica,

Este movimiento surge a principios del siglo XX y esta ligado a una serie
de transformaciones economicas y demograficas. Curiosamente, la
mayoria de los hombres que transformaron los criterios de la educacion
formal tradicional no eran pedagogos sino médicos o psicologos, que
llevaron al campo de la  escuela los conocimientos que sobre el hombre

estaban adquiriendo en sus campos disciplinarios.

I.a Escuela Nueva descubre posiciones relevantes para la accion educativa,
y contintia siendo actual. Aunque presenta una serie de limitaciones, es
innegable que propicia un rol diferente para profesores y alumnos. * La
mision del educador estriba en crear las condiciones de trabajo que
permitan al alumno desarrollar sus aptitudes; para cllo se vale de

transformaciones (no radicales) en la organizacion escolar, en los métodos

4 - Az »l
y en las técnicas pedagogicas.

Las principales consignas de la Escuela Nueva, son:

e la atencion al desarrollo de la personalidad, revalorando los
conceptos de motivacion, interés v actividad.

e La liberacion del individuo, reconceptualizando la disciplina, que
constituve la piedra angular del control ejercido por la escuela
tradicional y favoreciendo la cooperacion.

e [ a exaltacion de la naturaleza.

1977, p.15
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e Fl desarrollo de la actividad creadora.

e [l fortalecimiento de los canales de comunicacion inter aula.

En la préctica, la aplicacion de estos principios no ha sido nada facil y no

han tenido suficiente fuerza para erradicar la Escuela Tradicional.

Las criticas que ha recibido la Escuela Nueva, desde el punto de vista de
los partidarios de la Escuela Tradicional, se centran basicamente en el
hecho de que se olvida el valor formativo del trabajo y del esfuerzo, y que
es realmente dificil identificar cudles son los auténticos intereses de los

nifios, pues éstos s encuentran condicionados por el medio social.

Los partidarios de la Escuela Critica sefialan que los seguidores de la
Escucla Nueva no ha tomado en cuenta los intereses institucionales; que
son idealistas como tedricos v oportunistas como practicos, Vv que

manipulan a los alumnos al ofrecerles una apariencia de realidad.

Podemos sintetizar las criticas en lo expresado por Lobrot en su libro
Pedagogia Institucional: “pese a sus buenos propasitos, esta pedagogia no
ha sido capaz de transformar los hechos, de cambiar la realidad de las
instituciones educativas. Por eso a un nivel profundo, el problema de la

5.5 i s St
educacion no es pedagogico sino politico™

% VASCONL T. Sobre algunas tendencias en la modemizacion de la Universidad Latinoamericana
v la Formacion de Investigadores en Ciencias Sociales. Cologuio Nacional sobre Universidad y
Sociedad. Aguascalientes. 1978 (Documento)



ESCUELA TECNOCRATICA

En la corriente de la tecnologia educativa la evaluacion se concibe
directamente relacionada con los objetivos del aprendizaje y, por su
puesto, con el concepto del aprendizaje mismo. En concordancia con esta
linca de pensamientos, la evaluacion, en tanto que se preocupa de la
verificacion y/o comprobacion de los aprendizajes planteados en los
objetivos. Para el cabal cumplimiento de estas prescripciones de la
tecnologia educativa, se hace necesario elaborar instrumentos de
evaluacion idoneos para tal fin. A partir de esta nocion de evaluacion (en
realidad se trata de medicion) cobra auge el uso casi indiscriminado de las
prugbas objetivas, por considerarse que éstas retnen las propiedades
téenicas de validez, objetiva y confiabilidad, avalando asi el cardcter
observable v medidle del aprendizaje. Esta nocion de evaluacion del
aprendizaje en la tecnologia educativa resulta muy coherente cuando se

afirma que: “las preguntas o reactivos de exdmenes (pruebas) no son ofra

cosa que definiciones operacionales de los objetivos de aprendizaje”.

Lsta tendencia a “tecnificar” la evaluacién lleva aparcjada la idea de
adjudicarle un cardcter de objetividad a través del perfeccionamiento
téenico de los instrumentos v de la aplicacion del tratamiento estadistico a
los datos arrojados por los mencionados instrumentos. Esta pretension nos
parece parcial y, ademads, cquivocada, puesto que el aspecto realmente

importante de esto radica en la concepcion ¢ instrumentacion de la




evaluacion en el proceso de ensefianza — aprendizaje, y no solo en centrar
la atencion en los resultados de exdmenes en otras evidencias de

aprendizaje.

La evaluacién, por haberse convertido en una exigencia externa impuesta
por ¢l sistema educativo, no ha merecido interés ¢ importancia por un
valor intrinseco. De ese modo ..... “no se valora su relacion o conexion con
¢l ser humano en si mismo v su vida, ,sea este estudiante, maestro,
profesional, obrero....”. Asi ha llegado a ser una practica ambivalente,

externa. Se cumple con ella pero no se le halla sentido real y genuino.

Permanentemente se¢ efectiian valoraciones, se emiten juicios, < dan
opiniones, se expresan conceptos, que son formas evaluativos dirigidas
hacia si mismo, los que nos rodean, los objetos circundantes, los hechos
acaccidos”.... La evaluacion es practicamente tan antigua como la wida
misma. En todo momento v circunstancia ha habido algin tipo de

evaluacion...”.

ESCUELA CRITICA O EMERGENTE.

La evaluacion, no obstante su importancia y trascendencia en la toma de
decisiones del acto docente, asi como en las propuestas de planes y de
estudio, histéricamente ha cumplido fundamentalmente el papel de auxiliar
en la tarea administrativa de las instituciones educativas, es decir, en la

certificacion de conocimientos a través de la asignacion de calificaciones.

14




Estas practicas evaluativos merecen ser analizadas y replanteadas porque
empefian, contaminan y denigran la tarea educativa y, al mismo tiempo,
nos revelan la necesidad de sustituir ese concepto tan arraigado de

"calificacion” por una verdadera acreditacion y evaluacion pedagogica.

Por otro lado. se ha reconocido que la evaluacion es necesaria en toda
accién educativa; sin embargo, en general, ha habido marcada deficiencia
en su concepcion y aplicacion en los distintos niveles del sistema
educativo. Por ejemplo, para algunos autores, todo puede ser evaluado: el
curriculo, los programas, los profesores, etc., pero jamas se dice cOmMo;
para otros, es el juicio valorativo emitido por un experio; oOtros mas
identifican la evaluacion con la nota o la calificacion; en el terreno
didactico, una idea muy generalizada es ver a la evaluacion como la

comprobacion o verificacion de los objetivos.

Lo cierto es que la evaluacion constituye una empresa mucho mas amplia
y compleja que la de someter a los estudiantes a examenes. Para Taba, esta

tarca comprende:

e “Clarificacion de los aprendizajes que representan un buen
desempefio en un campo particular.

e Desarrollo y empleo de diversas maneras de obfener evidencias de
los cambios que se producen en los estudiantes.

e Medios apropiados para sintetizar ¢ interpretar esas cvidencias, y

o
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e Empleo de la informacion obtenida acerca de que si los estudiantes

progresan o no con el objeto de mejorar el plan de estudios y la
ensefianza.™
Asi, la evaluacion es un proceso eminentemente didactico, se¢ concibe
como una actividad que, convenientemente plancada y e¢jecutada. puede

coadvuvar a vigilar v mejorar la calidad de toda practica pedagogica.

Es importante destacar que existe una relacion muy estrecha entre los
conceptos de aprendizaje, de ensefianza y de evaluacion y de ahi la

necesidad de una redefinicion de ensefianza y evaluacion.

La experiencia que relata Villarroel cobra relevancia en la medida que
pone en claro ese vinculo indisoluble entre ensefianza y evaluacion,
cuando apunta: “hemos podido observar, sobre todo a nivel universitario,
que los docentes que salen del esquema de ensefianza memoristica han
tenido que introducir nuevas formas de evaluacion que quiza no son las
mejores, pero que revelan la necesidad de buscar una estructura evaluativo

mas acorde con las nuevas formas de ensefianza

Una de las maneras mas comunes de concebir la evaluacion, en el contexto
de la practica docente, es el hecho de confundirla con la medicion como

hemos venido analizando. Pensamos que esto obedece a la carencia de una

* TARA, Hilda. Elaboracion del Curriculo, Buenos Aires. Edit. Troquel 1976
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explicacion tedrica del discurso de la evaluacion. A falta de esta
explicacion, los tedricos sobre este tema sc han abocado a desarrollar la

teoria de la medicion.

"En este sentido resulta muy clara la vinculacion de la Psicologia
conductista con ¢l problema de la medicion. La Psicologia conductista
define como objeto de estudio la conducta observable, utilizando para su

aprehension el método experimental. Es precisamente el método

experimental donde aparece la teoria de la medicion como un elemento

que posibilita un tratamiento estadistico de ciertos datos™.

A partir del surgimiento de la teoria de la medicion v de la tecnificacion de
la evaluacion, aparece también la idea de adjudicarle a ésta un caracter de
objetividad a través del perfeccionamiento de los instrumentos de que nos
valemos para su aplicacion. Estamos de acuerdo con Villarroel cuando
afirma que la evaluacion del aprendizaje no puede ser propiamente
objetiva pues. filosoficamente. algo es objetivo  cuando  existe
independientemente del sujeto; sin embargo, ¢l proceso de evaluacion, aun
en caso de que se utilicen pruebas objetivas, no puede prescindir de la
influencia del sujeto docente. quien es, en dltima instancia, el que delimita

los objetivos v elabora los instrumentos.

' DIAZ BARRIGA, Angel. Algunas Hipotesis sobre la evaluacion escolar. Departamento de
Tecnologia Educativa- CISE UNAM.1980.pp. 10-11.
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De ahi que no se justifique el excesivo culto a la objetividad de la
evaluacién vy la identificacion de esta pretendida objetividad con la
cientificidad v si, en cambio, convenga desentrafiar en esta tesis la
implicita propuesta empirista surgida de las ciencias naturales, misma que
a su vez propici6 el desarrollo de la Psicologia conductista, para la cual los
fenomenos del comportamiento humano son validos en tanto retnan las

caracteristicas de ser observables, registrables, repetibles y medidles.

En consecuencia, consideramos necesario replantear ¢l problema de la
cvaluacion escolar, de tal manera que las alternativas que se ofrezcan no se
reduzcan a propuestas basicamente instrumentales. Nos hemos percatado
de que si en este replantecamiento no s¢ cuestionan los fundamentos
teoricos de la evaluacion, las alternativas que se den frente al mismo

resultaran necesariamente reduccionistas ¢ inadecuadas.

Coincidimos con Angel Diaz en que es necesario explicitar la misma
nocion de aprendizaje, de conducta y de personalidad; puntualizar la
dinamica del aprendizaje escolar y el significado y el valor del grupo en
el mismo; encontrar diferentes fundamentos epistemologicos del objeto
de la actividad evaluativo, que permitan una reconstruccion del discurso
de la evaluacion que supere las propucstas empirico - analiticas ¢ inserte
el estudio en la problematica de la comprension y la explicacion de las
causas del aprendizaje, de las condiciones internas y externas que lo

posibilitaron, del proceso grupal en el que se insert0.5
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1.1. EL APRENDIZAJE

ALCIVAR. Zenaida. (2001) manifiesta que “cada alumno tiene un estilo
de aprendizaje, que relaciona con su forma preferida de percibir y procesar

la informacion.

Algunos aprenden mejor por medio de la reflexion sobre las ideas

abstractas. Son analiticos. Su fuerte consiste en relacionar las ideas.

Otro aprenden integrando la teoria y la prictica, y aplicando en la vida real
las teorias y conceptos. Son pragmaticos y les gusta resolver los problemas

por si mismos.

También hay otros que aprenden integrando la aplicacion y la experiencia

concreta. Aprenden a través del ensayo y ¢l error, son intuitivos y creen en

¢l auto descubrimiento™

Los diferentes tipos de aprendizajes que se fundamentan en la Psicologia
Educativa, adaptadas a las caracteristicas del estudiante, a la ,materia y al

medio ambiente son:

1.1.2. APRENDIZAJE INTELECTIVO:

Fn ¢ actian los diferentes fenomenos intelectivos, supone conceplos
generales, juicios y razonamientos.
1 resultado es la adquisicion del conocimiento. Ejemplo.

Entregados varios conceptos sobre algunos fenémenos psicologicos los

estudiantes los analizan, interpretan, relacionan, critican y ejemplifican.

" ALCIVAR, Cenaida.. Aprendizaje Total en la Educacion. P.87
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Una los cuatro puntos con tres lineas rectas sin levantar a la mano.

C")\C:)
S TS

1.1.3. APRENDIZAJE REFLEXIVO.

Se relaciona con la adquisicion de conocimientos y solucion de problemas

utilizando la reflexion.

La habilidad de pensar reflexivamente esta implicada en:

a)
b)
¢)
d)

La reflexion de causas y efectos.
T a extraccion de deducciones.
La capacidad de discernimiento, y:

Il analisis de dificultades.

En el aprendizaje reflexivo observamos el siguiente desarrollo o proceso:

a) presentacion del problema.

b) Analisis de los elementos que los componen.

¢) Busqueda de soluciones.

Fjemplo: en cada uno de los grupos de trabajo reflexiona sobre el

problema del alcoholismo en la comunidad. Buscan y seleccionan los

posibles cauces y soluciones.

20



1.1.4. APRENDIZAJE MOTOR

En ¢l acthan sensaciones, percepciones, reacciones —musculares,

movimientos, coordinacion , practica.

PARRA B. Marcelo afirma en la Psicologia de la Educacion que ¢l

Aprendizaje Motor:

“Se caracteriza por la produccion de una seriec de movimientos que

progresivamente se van perfeccionando, hasta llegar a la forma mas

adecuada de comportamiento en forma individualizada y pensando menos,
')56

cada vez™.

El acto pensar correcto v el control de los movimientos manuales por

medio de la vista es un requisito indispensable para una buena caligrafia.

El resultado del aprendizaje motor son las habilidades.

Fjemplo: aprender ¢l mangjo de los materiales para la geometria tomando

en cuenta calidad y tiempo.

1.1.5. APRENDIZAJE ASOCIATIVO.

Actian fundamentalmente la memoria, asociacion, correlacion, supone la

adguisicion de conocimientos en secuencia fija.

® PARRA BONILL.A, Macelo. Psicologia de la Educacion



El resultado es el aprendizaje o fijacion de situaciones en la memoria. En

este aprendizaje se debe considerar lo siguientes factores:

e La prictica (indispensable para prevenir el olvido). Ejemplo:
gjercitar las tablas de multiplicar en operaciones.

e La atencion (facilita la retencion). Ejemplo: Aprender jugando

¢ La intencion (actitud que ayuda el proposito de aprender) Ejemplo:
conocimiento de la moneda y su valor.

e Modo de presentacion (depende del material que se emplea).
Ejemplo: recurso didactico sugestivo.

e Tono emocional (es el ambiente afectivo donde se realiza el
aprendizaje v la satisfaccion que produce el mismo).ejemplo:

Maestro que trata al nifio con carifio y sutileza.

1.1.6. APRENDIZAJE APRECIATIVO.

Actian sentimientos. Emociones, actitudes, interés, preferencias.

El resultado es la adquisicion de una actitud de comprension y estimacion
de su valor. Se desarrolla especialmente en ¢l campo de las bellas artes, la
ética, las Ciencias Sociales y la Literatura. Las personas gue poscen cste

tipo de aprendizaje se caracterizan por un alto nivel ¢ valores.

Ejemplo: al presentar en nuestro afio de Educacion Bisica un cartel de

geografia, cada uno interpretard, comprendera y valorara de acuerdo a su



interesado se de cuenta, consigue a veces en un instante lo que no habia

obtenido en horas, dias o meses de esfuerzo.

S¢ ha denominado vivencia a esta incapacidad de concentrarse de que
surja como relampago el impulso de pensar, decir o sentir o actuar en la
forma, momento o intensidad convenientes para aprender o resolver el
problema.

Ejemplo: presentar problemas o situaciones en la que el estudiante sin

previas indicaciones llegue al conocimiento o respuesta.

1.1.6.1 TRASTORNOS DE ARTICULACION.

Sustitucion de un sonido por otro, cola por cara; distorsion de un somdo
chine por cine; sonido agregado nadie por nadie; emision de un sonido
juga por jugar; pero sin olvidar que la mayoria de los nifios no dominan
normalmente todo los sonidos hasta que pasan la etapa que va entre los

seis v ocho afios de edad.

El tratamiento aparece generalmente entre los tres cuatro afos de edad; no

es claro su origen pero provoca ansiedad v turbacion a quien lo padece.

En los trastomos de lenguaje oral ¢l nifio no presenta indicios de
comprender o utilizar el lenguaje espontancamente alrededor de los tres
afios; su lenguaje es diferente o su desarrollo esta retrasado en relacion con

ninos de su misma edad.

2
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También puede ocurrir que el desarrollo normal del lenguaje se haya visto

interrumpido por una enfermedad, accidente o cualquier trauma.

1.1.6.2. TRASTORNO DE ANSIEDAD — RETRACCION

Se trata de nifios ansiosos en extremo, alejados, timidos, deprimidos,

hipertensos, desconfiados y que lloran con facilidad.

1.1.6.3. INMADUREZ DE LA ATENCION.

Su capacidad de atencion dura poco tiempo, suefan despiertos

frecuentemente, tiene poca iniciativa, son desorganizados su coordinacion

es deficiente.

1.1.6.4. AGRESION SOCIALIZADA

A menudo se convierte en miembro de bandas e impulsados por el codigo
conductual se sus companeros pueden cometer graves delitos, su conducta

puede ser rara y suelen manifestar ideas que salen por completo de la

normalidad.

1.1.6.5. TRASTORNO DEL DESARROLLO PSICOMOTOR

Es la diferencia que tiene el nifio para coordinar sus movimientos,
entorpeciendo su normal desarrollo en el aprendizaje, jercida por un

desarrollo desequilibrio en su actividad psicomotriz.




1.1.6.6. LATERALIDAD CONTRARIADA

Cuando un nifo es zurdo por naturaleza y por mala orientacion en la
educacion le hicieron diestro, manifiesta su problema cuando al escribir lo
hacen de derecha a izquierda (lectura de espejo) ademas tiene dificultad de

reconocimiento ¢ identificacion de letras de orientacion siméfrica: d — b, p-

1.1.6.7. TRASTORNOS DEL HABLA Y DEL LENGUAJE.

Dentro del lenguaje se encuentra deficiencia que afecta la capacidad de
comunicacion con los demas; tenemos ejemplos a los nunos que no hablan
con claridad o los que hacen la excesiva lentitud, los que tienen la voz

defectuosa y multiple variantes mas asi:

El paladar hendido es un defecto estructural en el paladar o béveda bucal
que puede hacer dificil o imposible cerrar ¢l paso del aire nasal, necesario

para una fonologia correcta.

El labio hendido o leporino es una anomalia estructural en el labio superior

que provoca una mala articulacion.

1.1.6.8TRASTORNO EN EL FLUJO DEL HABLA

El fluyjo del habla abarca los siguientes aspectos: secuencia, duracion,

velocidad, ritmo vy fluidez.



El habla normal es realmente fluida o fluye de modo armonioso. Con

algunas interrupciones natrales.

Todo el mundo ha experimentado dificultades para hablar con fluidez,
casi siempre al tratar de hacerlo muy rapido u olvidar lo que se dice a

mitad de una oracion.

El problema mas comun en el flujo del habla es la tartamudez. Sus

manifestaciones son las interrupciones en el fluido del habla.

El discurso normal muestra pausas en ¢l ritmo o suspension, pero si €stas
son tan frecuentes o graves que captan la atencion del oyente ¢ interficren
con la comunidad, tal vez el hablante Padece una alteracion del habla. El
tartajeo se caracteriza por la rapidez, la prescripcion asi  como la

eliminacion de silabas en algunas palabras.

LA DISFASIA

Consiste en un frastono funcional del lenguaje donde no se detecta
alteraciones fisiologicas, neurolégicas, o sensoriales. Los nifios disfasicos
se caracterizan por el usa del vocabulario reducido ¢ impreciso “utilizan la
palabra para denominar objetos” debido al escaso desarrollo lingiiistico,
construye oraciones muy pobres con ideas desarticuladas. Existe dos tipos

de disfasia:




ADQUIRIDA Y DEL DESARROLLO.- Ala adquisicion es una
alteracion del lenguaje debido a una leccion aguda del hemisferio cerebral
dominante. La del desarrollo consiste en ¢l retardo en el desarrollo del
lenguaje del nino que se manifiesta por una expresion y/ o compresion

deficiente del lenguaje verbal.

LA DISLEXIA

La lectura v la escritura son actividades en las que participan varios
sistemas motores preceptuales — visuales, asi como habilidades lingiiisticas

y simbolicas.

Si se presenta alguna alteracion en cualquier de estos elementos también

puede presentar un déficit del lenguaje escrito.

Estos trastornos son de caracter adquirido o bien debidos a un desarrollo

insuficiente en el aprendizaje de la lecto — escritura.

El aprendizaje de la lengua escrita en sus dos facetas, la lectura y la
escritura, ocupa un lugar fundamental dentro de, los primeros afios de
escolaridad, puesto que constituye, junto a la matematicas, la base de los

futuros aprendizaje escolares.

Uno de estos trastornos, enfocado a la dificultad en el aprendizaje de la
lectura, es la dislexia, la cual esta definida como un déficit en la capacidad

para leer y obtener significado de la palabra escrita.




LLas caracteristicas de los mifios disléxicos en la mirada que recorre la linea
escrita de derecha a izquierda o de izquierda a derecha indistintamente, la
lectura oral es vacilante, leen descifrando las silabas y no respetan los

signos de puntuacion.

A veces tienen problemas en la comprension. Puede llegar alcanzar un
dominio de la Lectura, pero permanece la lentitud y la falta de entonacion,

toda vez que no logran integrarlos automaticamente de la actividad léxica.

Problema de Aprendizaje NIETO, Margarita, México. P. 64. Dice:

“Las fallas en la lectura llegan a producir en todos los nifios durante el
periodo de aprendizaje; pero cuando ésta persisten a partir de los siete u
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ocho afios s¢ convierten en indicadores que deben tomarse en cuenta™ .

Su dislexia se presenta preferentemente en los varones

Clases de
Dislexia

- > o
elacion lenguaje [f Dislexia difasica
Dislexia Adquin ablado, lectura y [* Dislexia con disgrafia

scrita.
( * Dislexia sin disgrafia
< Sindrome de
(Alteracién que transito en el
Dislexia del dificulfa la lenguaje hablado
Desarrollo adquisicion del * Sindrome de
Significado de la descoordinacion
Palabra escrita debido grafomotora.
A una reducida * Sindrome de déficit
Habilidad para en las secuencias.
k\E‘{Lmboljzar. * Sindrome perceptual

Viso especial.

" NIETO. Margarita. Problemas del Aprendizaje. Mexico. Pag. 64




Puede definir como un déficit de habilidades en la escritura no explicables
por ftrastornos motores, deficiencia mental, falta de motivacion,

oportunidad educacional adecuada. Trastorno del habla y del lenguaje.

BRVO, Luis Educacion INFA Ecuador.

“Se considera como una perturbacion en la escritura espontanea ya que la capacidad de

copias esta intacta™.

Puede atribuir a un retardo en la maduracion motriz; pero generalmente es

por trastornos neurologicos.

LA DISORTOGRAFIA

Consiste en la dificultad que tiene el nifio para lograr la exacta expresion

ortografica de la palabra o de frase, como en las errores de puntuacion.

Son manifestacion de disortografia las fallas que afectan al material léxico, como las

confusiones. omisiones e inversiones.

Los casos mas frecuentes, hasta los siete afos, se refiere a confusiones de
cardcter por mafana, y ¢l agregado de silabas a las palabras el jardines por
el jardin, a partir de los ochoe afios predominan las omisiones © inversiones
de letras o silabas juntar dos palabras en una cortar palabras patano por
platano, calvo por calvo, La casa por la casa, cm pana por campana,

también aparece otros problemas relacionados a la concordancia de género

8 BRANO, Luis.. Educacian INFA., Ecuador

29




y numero, supresion de las terminaciones de los verbos, efc, que se
manifiestan cuando el nifo copia del pizarron o del libro, ¢l camas por la

cama, comia por comia.

1.4.5.5 TRASTORNO DE LA CONDUCTA

Implica caracteristicas en un grado marcado a lo largo del tiempo:
incapacidad para aprender que no puede ser explicada por deficiencias
intelectuales o problemas de salud, dificultad para relacionarse, reacciones
conductuales extremas ante eventos normales, melancolia general o de
presion sintomas fisicos frecuentes o temor asociados con problemas

escolares.

1.45.6. EL AUTISTA

Es un trastorno de origen bioldgico hereditario que abarca distintos
niveles de gravedad que va desde el autismo con trastornos muy severos
hasta los que son relativamente leves; interviene factores como la rubéola,

anomalias en el embarazo y parto.

Problemas de Aprendizaje. Tomo 1. P. 71 Afirma que:

“Hasta el momento de ninglin tratamiento que haga que los nifos autistas vuelvan a la

normalidad a través de métodos se ha logrado en el lenguaje y habilidades de adaptacion

social asi como disminuir ciertas conductas™

" PRORLEMAS DEL APRENDIZAIE Tamo L. Pag 71



1.4.5.7. DEFICIT EN LA ATENCION.

El nifio con déficit de atencion no aprende de las experiencias sociales que

tiene con compafieros, maestros y padres.

Esta caracteristica se pone de manifiesto cuando el nifio frecuentemente no
termina las cosas que empiezan, da la impresion de que no escucha, se
distrac con facilidad, tiene dificultades para concentrar en las actividades

escolares o en otras tareas que requiere su atencion.

Estos nifios demuestran inatencion, impulsividad, actian antes de pensar,
hiperactividad no puede mantenerse quictos, por iniciacion temprana, se

inicia a la edad de 3 anos.

1.4.5.8. HIPERACTIVIDAD

Es uno de los problemas de conducta mas frecuentes en los nufios. Este
tipo de nifio tiene dificultad para relacionarse con sus compafieros de

juego o de escuela.

En su afan de imponerse a los demas y por su busqueda es rechazado con
frecuencia, no lo gusta pero es incapaz de cambiar su conducta como otros

nintos lo hacen.

Si se le permite el nifio hiperactivo  modificaria las cosas a su

conveniencia y ejercera el control.




Gran parte de la hiperactividad es hereditaria como casos de psicopatia,
alcoholismo v la histeria, por dafio cerebral o por ingenr sustancias

quimicas.

1.4.5.9. DEPRESION Y ANSIEDAD INFANTIL.

El termino depresion puede iniciar una amplia gama de situaciones que
van desde un animo decaido hasta cierta disposicion grave y cromica de

autodestruccion y muerte. Las caracteristicas asociadas.

A la depresion puede ser; fisicas, que se manifiesta por falta de apetito,
pérdida de peso, o por lo contrario demasiado apetito, aumento de peso,
fatiga, cansancio, poca energia, dificultad para concentrarse, insomnio; y
las conductuales que incluyen melancolia, tristeza, desamparo, actitud
sombria, desconsuclo o irrtabilidad, apatia, llanto excesivo, bajo
rendimiento escolar, sentimiento exageracion de culpa, en consecuencia se
tornan lentos, tardan demasiado en responder preguntas, su habla es muy

acompasada presenta una exageracion lentitud en toda la actividad motora.
1.4.5.10. DEFICIENCIA EN LAS HABILIDADES SOCIALES.

Las habilidades sociales abarcan conductas que van desde compartir un
juguete a los cinco afios de edad hasta conversar con alguien del sexo

apuesto en plena adolescencia.



Las deficiencias es este aspecto corresponde al tiempo de dificultades
susceptibles de solucion con la aplicacion de programas formales de

mangejo conductual.

Algunas son conocidas como trastorno de la personalidad entre ellas

tenemos: Agresion, delincuencia, alcoholismo infantil, la mentira.

1.6 EL LENGUAJEY LA LENGUA

1.6.1.

LOS LENGUAJES

l.a necesidad de comunicacién con los semejantes ha hecho que se

desarrolle entre los seres humanos diversos tipos de lenguajes, como el
mimico, ¢l pictorico, el musical, entre ofros...Dentro de estos tipos de
lenguajes nos interesa particularmente uno de estos que tiene la

caracteristica de ser articulado que sirve para la comunicacion lingliistica.

Pero. antes de confinuar, una vez que hemos subrayado algunos términos,

detengamonos primeramente en ellos.

;Qué entendemos por comunicacion?

.2 comunicacién es poner una informaciéon en comun, con ayuda de
codigos como la escritura, los gestos, las lenguas, entre otros..Conviene
recordar que en un proceso comunicativo intervienen: el referente, el

emisor, el receptor, el mensaje, el canal y el codigo.



Deteniéndonos en por menores v en la etimologia, comunicar no
significa simplemente dejar un mensaje en conocimiento de ofra persona,
sino compartir una situacion. Comunicar es algo asi como estar en

armonia.

Pensemos en que comunicar y comulgar son palabras hermanas desde ¢l

punto de vista de la evolucion de nuestra lengua.

COMUNICACION. ( Para Roman Jakobson)

« .. la comunicacion verbal se basa en seis factores: el destinador y el

destinatario, ¢l mensaje trasmitido por ¢l uno al otro, el contexto ( o
referente) — verbal o verbalizable- del que trata el mensaje, el codigo (
mas o menos comun a los actantes de la comunicacion gracias al cual se
comunica el mensaje, v por ultimo ¢l contacto que descansa en un canal
fisico vy, a la vez, en una conexion psicologica; a cada uno de estos
diferentes elementos corresponde una funcion lingiiistica particular,
respectivamente: emotiva (cxpresiva), conativa, poctica, referencial,
metalingiiistica, fatica™'®

Recordemos que es codigo: es el sistema que elegimos para emilir nuetros
mensajes, por ende, todo lenguaje pertenece a un codigo ( mimico,
pictogrifico o lingiiistico). Las lenguas empleadas para la comunicacion

son codigos ( el espaiiol, el inglés, el quichua, entre otros).

' GREIMAS. P.72.



Si toda comunicacion se establece con lenguajes, detengamonos en este concepto:

1.6.2 LENGUAJE

“Facultad que el hombre posee de poder comunicar sus pensamientos. Cualquier sistema que

sirve al hombre para el ejercicio de dicha facultad™

Segin el diccionario lingiiistico “el lenguaje es la capacidad propia de la
especiec humana para comunicarse por medio de un sistema de signo
vocales ( o lengua), que pone en juego una técnica corporal compleja y

supone la existencia simbdlica v de centros nerviosos gencticamente

especializados™*

Este sistemna de signos vocales empleado por un grupoe social ( comunidad
Lingiiistica) determinado constituye una lengua particular. Por los
problemas que plantea el lenguaje es objeto de analisis muy diversos, que
implica multiples relaciones: la relacion entre el sujeto y el lenguaje, es
objeto de la Psicolinguistica, entre ¢l lenguaje y la sociedad; dominio de la
sociolingiiistica entre la funcion simbdlica y el sistema que constituye la
lengua; entre la lengua como un todo y las partes que la constituyen, entre
la lengua como sistema universal v las lenguas que son sus realizaciones
concretas, entre la lengua particular como forma comun a un grupo social
y las diversas realizaciones de esta lengua por los hablantes, todo lo cual
constituye el dominio de la lingiiistica. Ademads estos diversos dominios

son necesarias y estrechamente unidos entre si.

"' CARRETER. Lazaro. Lenguaje . P. 260
2 DUBOIS, Jean y ofros, diccionario de Lingiiistica, Traduccion del francés por Ings Ortega y
Antonio Dominguez. Alianza Editorial. Madrid. 1979, P. 383.
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“ La lingiiistica actual concibe al lenguaje como una dimension social de

los humanos™"?

“ Puede decirse que ¢l lenguaje es el objeto de saber del que se ocupa la
semidtica general ( o semiologia): objeto que no es definible en si; sino
solamente en funcion de los métodos y de los procedimientos que permiten
su analisis /o su construccion; de ahi que toda tentativa de definir el
lenguaje ( como facultad humana, como funcion social, como medio de
comunicacion, entre otros..) refleja una actitud tedrica que condiciona, a

su manera el coninntn de Toc “ hechos semidticos”

El Dr. Carlos Efrain Crespo dice que “ El Lenguaje es el gran instrumento
de Comunicacién que dispone la humanidad: intimamente ligado a la
civilizacion, a tal punto que se ha llegado a discutir si fue el lenguaje cl

ane nacia de 1a eaciedad o fue 1a caciedad que naci6 del lf::ng‘uajez”15

Carlos Salinas v José Antonio Rios expresan que: “ Lenguaje humano es

‘ . % . 16
enalanier medio de comunicacion entre los seres humanos”

Por lo eeneral los lenguajes se han desarrollado en base a los sentidos del
hombre que son los que captan los mensajes. Se hablara de lenguajes

auditivos. tactiles, visuales, olfativos y gustativos.

' MINISTERIO de Educacion y Cultura, Capacitacién Inicial de Lenguaje y Ia
T o, Diicoion Nacional de Mejoramiento Profesional, DINAMEP, Division
de Capaciiacion Docente. Agosto 2000. Presentacisn.

" Greimas, p. 238

“ﬁ CRESPO, Carlos. Educacién Idiomitica. Quito 1998. P.4

S ALINAS,Carlos. Lingiiistica y Literatura. Quito 1979. P.16.




Las palabras que empleamos a diario son sefiales de caracter auditivo
producidas dentro de lo que se llama el lenguaje articulado. Sistemas
articulados son los diferentes idiomas existentes en el mundo. Hemos

llegado al concepto de lengua.

1.63 LA DICOTOMIA LENGUA/ HABLA-

En el lenguaje, articulado una cosa es el sistema formado por todos los
elementos que lo integran ( palabras y otros signos lingiiisticos), o sea la
lengua, v otra son los distintos usos que cada cual hace de estos signos. A

estos usos concretos y particulares se llama habla.

No es lo mismo pues, lengua que habla. La primera es lo que podemos
hablar; la segunda, lo que hablamos. Sin embargo, tampoco son dos cosas
realmente distintas y separables. Sino existieran las hablas individuales no
existiera la lengua; sino existiera la lengua, no existiria el uso de ella que

hace cada hablante.

Saussure manifiesta a cerca de lalenguay habla

LENGUA

“ Si pudiéramos abarcar la suma de las imigenes verbales almacenadas en
todos los individuos, entonces topariamos con el lazo social que constituye
la lengua. Es un tesoro depositado por la prictica del habla en los sujetos

que pertenccen a una misma comunidad, un sistema gramatical




virtualmente existente en cada cerebro, 0 , mas exactamente, en lo cerebros
de un conjunto de individuos, pues la lengua no esta completa en ninguno,

nl7

no existe perfectamente mas que en la masa™ .

HABLA

“El habla es, por el contrario, un acto individual de voluntad y de
inteligencia, en el cual conviene distinguir: 1.las condiciones por las que el

sujeto habalnte utiliza el codigo de la lengua con miras a expresar su

pensamiento personal; 2, el mecanismo psicofisico que le permita

exteriorizar esas combinaciones™'®. (SASSURE. P.57).

Si relacionamos estos conceptos con nuestra lengua espafiola, diremos que

nadie posee en su cabeza el sistema completo de la lengua espafiola.

Los hablantes que empleamos este sistema lingiiistico hacemos usos
individuales y sociales. Ningan hablante puede dejar de imprimir al hablar
la caracteristica lingiiistica de su lugar de procedencia, o su condicion
social. El espafiol como un sistema ideal de * perfeccion” ni siquiera esta
en la boca de los académicos e ilustrados, pues estos hacen su uso. El
espanol ideal esta repartido entre todos. Es la suma de abstracciones

sujetas a la evolucion de los tiempos.

7 SALINAS,Carlos. Lingilistica y Literatura. Quito 1979. P.46.
'* SALINAS,Carlos. Lingiiistica y Literatura, Quitc 1079, P.42,



Cada lengua o idioma que se habla en ¢l mundo es un sistema
convencional que sirve a los grupos humanos para la comunicacion.
Hacemos énfasis en esto de convencional porque entre los miembros de
una comunidad de hablantes se da un acuerdo para emplear un sistema y

no ofro. Veamos entonces el concepto de sistema.

Un sistema es un conjunto de elementos que integran un cuerpo
organizado u ordenado que procuran un objetivo. Hablar de sistema es
hablar de algo estructurado o estructurable. Este concepto asi expresado

supera el ambito de la semidtica.

Entre tanto ya se puede decir que hay sistemas naturales y artificiales.

Los naturales son aquellos donde no ha intervenido la mano del hombre (
Sistema Solar, hidrogrifico, sanguineo, respiratorio, entre otros..) Los
artificiales o convencionales son los que han sido creados pensando en la
organizacion humana ( Sistema de Gobierno, viales, comunicativos dentro

de los cuales esta la lengua).

Decimos que cada lengua es un sistema convencional porque a lo largo de

la historia ha ido acumulando su propio sistema de signos que lo integran.

Para Araus “Los Signos son verdaderas sefiales que, por su naturaleza o

convencionalmente, nos remiten a cosas o hechos que no estin

»19
presentes

Y Artus. P. 16




Como los signos pertenccen a sistemas naturales o convencionales,
entonces nos encontramos en un sistema natural que son los formados
espontaneamente, sin participacion humana; y con signos convencionales
o artificiales que son los creados por la inteligencia humana. Una nube

negra en el cielo es signo natural que se transforma en una sefial de lluvia.

SIGNO

“ El signo para Greimas es: “ Una unidad del plano de la manifestacion,
constituida por la funcion semidtica, es decir, por la relacion de
presuposicion reciproca ( o solidaridad) que se establece entre las

magnitudes del plano de la expresion ( o significante) v del plano del

contenido ( o significado) durante el acto del lenguaje”m

Para 1.AZARO, Carreter es signo es: “ Elemento de cualquier sistema
visual de comunicacion, principalmente de la escritura. Podemos hablar de

lenguaje de signos, pero es preferible el término lenguaje de sefales.

Segiin la definicion glosemitica, signo es una unidad que consta de forma de

21

contenido y forma de expresion”
SENAL

“En la teoria de la informacién se entiende por sefal total unidad que,
obedeciendo a las reglas de un codigo entra en composicion de los
mensajes; en el caso mas particular de la comunicacion lingiiistica, la sefial
podria equivaler, por ejemplo, a esas unidades del plano de la expresion

que son los fonemas.

® GREIMAS. P. 376
TLAZARO, Carreter. P. 366.
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L. Hemslev llama sefiales a las unidades de manifestaciones minimas
de las semioficas monoplanas ( ya sean cientificas — por ejemplo el

algebra- o no cientificas : los juegos).

Para algunos ( I. Pricto), “la sefial entra en la categoria mas general de
los indices: la sefal se especificaria, entonces por ser producida para servir
de indice ( no por azar) y para que aquel, a quien va destinada la

indicacion, pueda reconocerla como fal.

Si se admite con la lingiiistica de inspiracion saussureana que la
exclusion del referente es una condicion previa v necesaria para el
gjercicio de toda semiotica que debe también reconocer que la sefial —

como el indice- entra en la categoria de los no- signos™ *

Para Los lingiistas norteamericanos Ducrot- Todorov de la escuela de
Blooomfield tendieron reducir a reducir el signo a una sefial. = La sefial provoca

una determinada reaccion, pero no implica ninguna relacion de significacion™.

[

Siguiendo el criterio del Diccionario de Lingiiistica “ una lengua es
un instrumento de comunicacion, un sistema de signos vocales especificos

» . . 1,
de los miembros de una misma comunidad™

Segiin PRODEC, Dependencia del Ministerio de Educacion y Cultura
del Ecuador, la lengua” es un arsenal de signos lingiiisticos v de
estructuras que constituyen todo un sistema de comunicacion propio de los

2225

miembros de una comunidad hablante

En este sentido la lengua o idioma se¢ le puede considerar como un
sistema de signos que visualizan el lenguaje; también como un conjunto de

habitos lingilisticos que permite comprender y hacerse comprender.

“GREIMAS. P. 372

“ DUCROT-TODOROV. P. 125.

“DUBOIS, Jean y otros. Diccionario de Lingiiistica. 375.

< PRODEC- MEC. Lenguaje y comunicacion. No 1. 1998. p.22.
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1.6.4

Segin Carlos Efrain Crespo, “cuando ¢l lenguaje arficulado constituye
la especial manera de hablar de un grupo determinado de individuos, toma
¢l nombre de idioma o lengua; por lo tanto, no hay que confundir lenguaje
con lengua. El lenguaje es la facultad del ser humano para expresarse; la

lengua es una especial manera del lenguaje”™*.

En el lenguaje, las funciones estudiadas no aparecen separadas. No
generalmente, en la comunicacion entre el emisor y el receptor, las
funciones aparecen mezcladas. Es raro que se utilice en ¢l lenguaje una

sola de ellas.

LA LENGUA COMO SISTEMA CONVENCIONAL DE  SIGNOS.

Toda lengua pertenece a un sistema convencional de signos. Las palabras
referentes a un mismo concepto o significado son diferentes en cada
lengua. Es por acuerdo convencional que a la palabra espafiola: perro, se
diga cannis en ¢l latin; dog, en inglés; chien, en francés: o ashcu en

guechua.

Conviene pensar que una cosa son los signos ( palabras) que s¢ emplean
para nombrar la realidad. Son otra cosa los objetos a que nos referimos con

las palabras.

Desde Ferdinand de Saussurc sabemos que el signo estd compuesto por la

suma de significante y significado.

El principio de arbitrariedad del signo lingiiistico radica en lo notable que
es el significante. La palabra no estd ligada a un objeto sino a un

concepto.

% CRESPO Carlos Educacion Idiomatica. Edt. Técnica Moderna. Quito.
1998.p.4.
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1.6.5

1.6.6

Tanto el significado como el significante son necesarios para que existan
los signos lingiiisticos. Son aspectos inseparables como las dos caras de las

monedas pero pueden ser observadas independientemente.

Para REINO Pedro, el significado constituye lo que se percibe por medio
de los sentidos. Fl Significado es el aspecto conceptual, lo que nuestra
inteligencia capta de la realidad™’

ELEMENTOS EN EL ESTUDIO DE UN SISTEMA LINGUISTICO.

Una lengua puede ser comparada como un rompecabezas, 0 como un
sistema de juego donde s¢ puede ir armando las piezas y obteniendo
diferentes formas como resultado. Si la lengua es comparada como el
sistema conformado por todas las piczas del juego, los resultados
individuales de como se arma el juguete viene a resuliar como los usos del

habla que corresponden a una realidad inmediata.
Disponiendo las mismas palabras, cada persona habla de distinta manera.

En un sistema cada pieza tiene una funcion. Las palabras en una lengua

puede cumplir diversas funciones.

Los elementos que intervienen en un sistema lingiistico pueden ser
estudiados el la fonética, morfologia, semantica y la gramatica ( morfo-

sintaxis).
FUNCIONES DEL LENGUAJE

“Se Ilama funcion al papel que desempefia un término ( fonema, morfema,

palabra, sintagma, entre otras) en la estructura gramatical del enunciado,

Y REINO, Pedro. Dialectologia. Ed. Rio XT1. 1999. P. 12.



considerado que cada miembro de la oracion contribuye a un sentido

2
g&:nlaral“‘8

La funciones del lenguaje, es decir los diversos fines que asignamos a los
enunciados al producirlos, son uno de los aspectos fundamentales de las
tesis de la escucla de Praga. El numero de funciones reconocidas ha

variado segun las teorias lingiiisticas.

Roman Jakobson describe las funciones del lenguaje en relacion con los
elementos necesarios para toda comunicacion lingiiistica: existencia de un
emisor ( destinador), que un receptor ( destinatario), de un contexto al que
remite el mensaje, de un codigo y de un contacto ( canal fisico y conexion
psicolégica entre el receptor vy el emisor que permiten establecer y

mantener la comunicacion).

1]
POR LA FUNCIONES| EL MENSAJE SE CENTRA

|| SOBRE EL
|- REFERENCIAL Ii- CONTEXTO l
- EMOTIVA }| - LOCUTOR ‘J
| |
- CONATIVA - DESTINATARIO.
- FATICA l\- CONTACTO |
|
|- METALINGUISTICA - CODIGO
| |
- POETICA - MENSAJE EN CUANTO
( TOTAL

S . == SN .

“DUBOIS, Jean y otros. Diccionario de Lingiiistica P. 296.)



Cada funcion del lenguaje se¢ manifiesta en el discurso mediante rasgos
que le son propios, pero se dan también numerosas interpretaciones en un

texto determinado.

El lenguaje como otros instrumentos de que toma mano ¢l hombre, ademas

de su funcion principal, puede tener otros no tan importantes.

El s¢ humano utiliza en sociedad este instrumento de lenguaje con las mas

diversas finalidades. Es lo que llamamos funciones del lenguaje.

1.6.6.1 LA FUNCION REFERENCIAL

Llamada también representativa, informativa.

“Caracteristica que tienen el lenguaje para referirse o hacer referencia a
las cosas del mundo. Es la funcion mas comin de todas, que nos permite
comunicar nuestros pensamientos, enviamos y recibimos mensajes de

. 3D
nuestros semejantes’ o

“La funcion referencial es la funcion cognitiva o denotativa por la cual el
referente del mensaje se considera como ¢l elemento mas importante. Se
llama referente aquello a lo que remite un signo lingiiistico en la realidad
extralinguistica tal y como la segmenta la experiencia de un grupo

humano™ "

En ocasiones se da el nombre de referente al contexto al que remite el
mensaje; se habla de funcion referencial cuando el mensaje esta centrado
sobre el contexto. Se reconoce la funcion referencial, o cognitiva o

denotativa, como la mas importante. De este modo, se considera como fin

del lenguaje el permitir a los seres humanos comunicar informaciones.

# (OCEANO. Enciclopedia Autodidactica. Edt. Océano. Madrid. 1989. P.14)
 DUBOIS.Jean y otros. Diccionario de Lingiiistica. P.526.)
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La existencia de esta funcion es lo que permite describir el lenguaje segiin

de la teoria de la comunicacion.

Algunas corrientes, a las que se tiende a reducir el funcionalismo,
consideran la funcién cognitiva es la central y la unica de interés v que las

restantes son secundarias.

Esta funcion es especificamente humana. Trasmitimos conocimientos y

nos enteramos de lo que acontece a quienes nos rodea.

Cuando decimos: El cuadrado ¢s una figura geométrica que tiene cuatro
lados iguales v cuatro angulos rectos, “usamos ¢l instrumento” de lenguaje

en su funcion representativa.

Funcion imperativa o conminativa; se afade a la funcion referencial ( el
lenguaje se utiiza como medio para empujar al projimo a un

comportamiento determinado).
1.6.6.2 FUNCION EXPRESIVA O EMOTIVA.

Se caracteriza  por enfocar el interés del mensaje hacia el emisor™ ™

EB/PRODEC y MEC “ califica con éste término por que proviene de su
étimo. del verbo latino premio, is, ere, pressi, pressum, y la preposicion ex,
de. desde; es decir, desde el interior de nuestro Yo. Algo asi como quien
“expresa” lo que sienta en su interior para librarse de ello. Si se liberan
mediante el lenguaje ideas, sentimientos, emociones...L.os sentimientos, las
emociones pueden ser de alegria, de dolor, de asombro, de sorpresa, de

micdo, de angustia.

De aqui las expresiones de lenguaje: jDios mio! , jQué susto mas grande!,

i Ay!, ; Qué angustia siento!, entre otros.

1 OCEANO. Enciclopedia Autodidactica.1998. P.14.
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Los ¢jemplos anteriores muestran su poco valor comunicativo. Son como
condensaciones de emociones y sentimientos que brotan de nuestro vo

con fuerza y espontaneidad de expresion.

Las interjecciones v ¢l tono de voz en los ejemplos aducidos le dan ese

matiz de expresividad.
La poesia lirica usa esta funcion expresiva del lenguaje.

El empleo de diminutivos es caracteristico de esta funcion: Ej. Por este

132

caminito se llega a mi casita

1.6.6.3 FUNCION CONATIVA.

“Es aquella que orienta el interés del lenguaje hacia el receptor. por medio de ella nos

proponemos provocar un cambio de actitud en aquel que recibe la informacion™ .

EB/PRODEC y MEC. * intenta con este uso y con esta funcion del
lenguaje llamar la atencion de nuestros interlocutores y provocar en ellos

alguna respuesta Fj. “Hagan silencio” , “Ven aqui Luis”

En nuestra sociedad consumista, la persistente publicidad v propaganda

son especialmente conativas.

Caen dentro de la funcion conativa del lenguaje buena parte de los

reglamentos, leyes y codigos”™

Se llama funcion apelativa, la funcidén gramatical desempefiada por los

apelativos ¢ la comunicacion directa. Roman Jakobson utiliza el término
de funcion conativa para designar la funcién imperativa o conminatoria™**

* EB/PRODEC. MEC. Lenguaje y Comunicacion 1. 1998,
* OCEANO, Enciclopedia Autodidactica. 1998. P.14
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1.6.6.4 FUNCION FATICA O DE CONTACTO

16.6.5

Es aquella que “ asegura de que el mensaje llegue al receptor, de que no se

haya interrumpido el circuito entre el hablante vy el oyente™.

“Se comprueba esta finalidad de contacto en las conversaciones telefomicas: “Si, si....

bien..., digame, ;, me escucha?™”.

FUNCION METALINGUISTICA.

Actia Esta funcion metalingiistica cuando nosotros utilizamos el
lenguaje para hablar del lenguaje mismo, para establecer alguna reflexion
sobre él. En ¢l momento actual en que intentamos aclarar conceptos de
lenguaje, estamos utilizando el lenguaje con finalidad metalingiiistica. De
aqui ha nacido lo que algunos llaman el metalenguaje. Por tanto, las
gramaticas, diccionarios v este mismo tema o asunto que estamos leyendo

se sirven del lenguaje en funcion metalingiiistica: Son metalingiiisticos.

Las explicaciones sobre el significado, valor y sentido de los signos

lingilisticos resaltan la funcion metalingiiistica del lenguaje” 7

“Las explicaciones sobre el significado valor y sentido de los signos
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lingiiisticos resaltan la funcién metalingiiistica del lenguaje™ .

“ EB/PRODEC. MEC. Lenguaje y Comunicacién 1. 1998. P. 29.

* ( OCEANO. Enciclopedia Autodidictica. 1998. P.14).

“ EB/PRODEC. MEC. Lenguaje y Comunicacién 1. 1998.P. 29

7 Idibit

* OCEANO. Enciclopedia Autodidactica. 1998. P.15
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Toda lengua tiene su propia meta lengua en la medida en que emplea
palabras como “ es decir”, “significa”, * por asi decit”, “ querer decir”,

entre otras.

1.6.6.6 FUNCION POETICA.

1.6.7

Para Roman Jakobson, la funcion poética es la funcion del lenguaje por la
que un mensaje puede ser una obra de arte. La poética puede ser una parte
de la lingiiistica en la medida que ésta es la ciencia global de las
estructuras lingiiisticas. Sin embargo, un cierto niamero de procedimientos
estudiados por la poética no se limitan a los problemas del lenguaje, sino
que atafic ¢ manera mas general a la teoria de los signos. ( GREIMAS A I.
Y COURTES J. Semiédtica. Diccionario razonado de la teoria del lenguaje.
Ed Gredos. Madnd. 1982)

El MEC. Y EB/PRODEC “Lo llama a esta funcion Literaria, el emisor
intenta crear belleza a través del mensaje mismo .Asi mismo los demas
artistas actian sobre cierta materia determinada, con la que logran crear
palabras bellas, ¢l hablante, el escritor, labra la belleza con la materia del

lenguaje mismo.

I.a funcion poética es la cima de la comunicacion humana. Aqui el emisor
utiliza todos los recursos que los signos lingilisticos proporcionan. Con la
funcion podtica las personas consiguen la mejor y mas completa
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utilizacion del lenguaje™””.

NIVELES DEL LENGUAJE

“En lingiiistica estructural, nivel es sinonmimo de rango: nivel oracional,
morfema tico. (También se dice nivel de estructura). El concepto de nivel

implica que la lengua es una estructura en la que unas unidades de un nivel

“ EB/PRODEC. MEC. Lenguaje y Comunicacién 1. 1998. P. 30)
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A estan compuestas por unidades mas pequefias que constiftuyen un nivel

inferior B™°

Las unidades del nivel A, al combinarse entre si, constituyen las unidades
de tercer nivel o nivel C. Asi pues la lengua esta formada por una jerarquia

de niveles.

En lingiiistica  generativa ¢l nivel de preparacion es el sistema de
concatenacion que representa una oracion con una seric de elementos

discretos; asi pues, hay varios niveles de representacion

de una oracion ( fonético, fonologico sintagmatico, transformacional);
entonces cada nivel esta definido por un conjunto finito de clementos ( por
gjemplo los morfemas en el nivel ( morfema tico) y un conjunto limitado

de reglas que determinan las relaciones entre los elementos.

Las relaciones entre los niveles estan definidas por un conjunto de reglas
de representacion, que expresan la manera en que s¢ representan los

clementos de un nivel superior por los elementos de un nivel inferior.

Los niveles se¢ constituyen en diferentes formas de lenguaje: signos
lingiiisticos, expresiones acsticas, tipos de léxico y modos estercotipados.
I.a sociedad aparece organizada en clases sociocconomicas, por un lado, v,
por otro, en diversas profesiones y actividades, surgen en seguida en cllas

el lenguaje diferenciado.

La lengua coopera también activamente en la vida social. Las situaciones
sociales son de muy diversa naturaleza y finalidad y, por tanto, la lengua

se diversifica también segun estas clases, niveles sociales y situaciones.

En los niveles del lenguaje, lo que mas resulta es el Iéxico, las palabras que

las personas emplean segun su clase o situacion social.

“DUBOIS, Jean y otros. Diccionario de Lingiiistica. P. 443
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En términos generales hay dos grupos de niveles: simples y mixtos.

SIMPLES. Entre los miveles simples se pueden inventariar: el vulgar, el
cologuial, v el familiar; v, en el segundo subgrupo: el cientifico, ¢l culto y

el literario.

MIXTO. En los niveles mixtos se podrian agrupar: el periodismo, el
publicitario v el de otros medios de comunicacion social, como la radio, el

cine, la television.

Niveles simples son aquellos en que predominan una sola forma de
lenguaje, en ¢l caso de forma oral; en su uso predomina uno de los

aspectos de los signos lingiiisticos, ya ¢l habla o ya la lengua.

1.6.7.1 EL NIVEL COLOQUIAL.
Este nivel es el practicamos en nuestras relaciones coloquiales.

Admite también el nombre de nivel popular, es el mas importante de los
hablados.

Brota espontancamente de la interioridad del hablante. Es un nivel
asequible a toda persona; es el que se usa en cualquier momento cuando
uno desea dirigirse a otra persona, tanto si con ella tiene confianza como si

le es desconocida.

El lenguaje que se trasmite por tradicion: de padre a hijo de una a otra
generacion. Cuando el individuo se vale del lenguaje coloque al, que le
interesa mas lo que quiere comunicar que la forma como lo dice. Se (rata,

pues, del lenguaje especialmente oral; pertenece el “habla™




La denominacion de popular le viene de ser el lenguaje del pueblo, de la

poblacion, de la gente.

CARACTERISTICAS.

- Las leyes fonologicas mo se observan estrictamente; la pronunciacion
prescinde a menudo de la fonética; la normativa de las formas gramaticales

aveces se omite; * Ya esta too arreglao; yeba la gayina atras™.

-Usa léxico y expresiones que se contraponen al lenguaje “ culto” y lo
“literario: “me duele ¢l cogote™ , por “ Me duele ¢l cuello™; “ Se jodio el

tobillo”, por “ Se disloco el tobillo™.

- Incremento de diminutivos que indican afecto.

Ciertos recursos cxpresivos que no es posible emplear en el lenguaje
escrito como son los gestos, la mimica, la entonacion, el contexto

situacional.

1.6.7.2 LENGUAJE FAMILIAR O VULGAR.

Estos niveles de lenguaje se puede considerar como meras variantes del

lenguaje coloquial.

Fl lenguaje familiar es el cologquial: como reza ¢l calificativo, el usado en
familia: en el circulo estrecho de mas confianza: confianza en ambos
sentidos, entre emisores y receptores. Estos circulos donde impera la

mutua confianza son: la familia, el vecindario, ¢l circulo de amigos.

Asi, no es inusitado que los hijos, en familia llamen “ vigjos™ a los padres
vy a los abuelos, su significado no tiene nada de despectivo, sino de mucha

confianza. Para designar un asunto complicado en el que se encucnira




envuelto algin miembro de la familia, facilmente se dice “ Estas en la
lona”, “Estas fregado”.

Los estudiantes utilizan HIPOCORISTICOS v manifiestan en su circulo de

amigos y amigas. “Ya viene el profe de mate™.

Mayor descuido se nota en ¢l lenguaje vulgar: modo de hablar de la gente
inculta, del “wvulgo”. Se emitc expresiones con incorrecciones no
aceptables en el lenguaje coloquial: Anduve todo el dia, (Donde “ andaste™

metido? “ Sube arriba a cobrar la plata”.

Lo que no se tolera en los niveles coloquial ni familiar, se tolera aqui. En
el nivel vulgar brota el lenguaje “ coba”, propio del “lumpe” o de la
pandilla: “Le volaron al man la terraza al no encontrarle cascajo en los

tolones”.
1.6.7.3 NIVEL CULTO.

Su oposicion al nivel vulgar es notoria. El escritor v el hablante, en este
caso utilizan el mejor v el mayor conocimiento que posee de los recursos
lingiiisticos, de la lengua, en general, y pone mayor atencion al modo de

utilizarlos.

Cuando algiin estudiante tiene que hablar en publico sobre un tema
determinado. no se le ocurre echar mano de los términos familiares que
hace un rato empleaba en su casa. Por el contrario. su preocupacion es la
precision, la propiedad: cuida la pronunciacion, la expresion exacta y hasta

¢l tono de voz durante la disertacion.

Fl lenguaje culto obedece a ciertas pautas que se extiende a los niveles

fonolégico, morfosintictico y semantico de la lengua.

1.6.7.4 NIVEL CIENTIFICO.

n
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El lenguaje cientifico debe seguir puntualmente el desarrollo que ha

adquirido las ciencias y aporta soluciones lingiiisticas a la ciencia en auge.

Cuando hablamos de ciencia no nos limitamos facilmente al campo que
este término abarca, ni mucho menos se reduce a las ciencias exactas y
experimentales; se extiende también a las ciencias lingiiisticas

fisiologicas, juridicas, entre otras.

Existe apreciable diferencia entre el lenguaje cientifico vy culto. El culto
abarca mas campos del saber, tiene mayor amplitud en su empleo; el
lenguaje cientifico limita sus dominios a la ciencia o las ciencias que trata
en ¢l momento de su uso. El lenguaje culto, en cierto modo, es divulgador

de las ciencias tratadas profundamente por el lenguaje cientifico.

Fl lenguaje cientifico busca la precision, la claridad. No siempre este
lenguaje resulta claro, sobretodo para el que no este versado en la ciencia
que en ese instante se expone; por tanto el cientifico, ante todo, intenta

decir verdaderamente expresar.

El cientifico trata de que el uso que hace los signos lingiiisticos tenga valor
monovalente, es decir , que el término que emplea en un momento o sobre
cierto sector determinado signifique con precision algo unico v bien

concreto.

1.6.7.5 FORMAS DE LENGUAJE O EXPRESION.

En Lingiistica, asi como en ¢l vocabulario en general, la palabra
forma es polisémica. En la acepcion saussureana, término forma es
sinonimo de estructura v se opone a sustancia e¢s la realidad semantica o

fonética ( masa no estructurada)

1.6.7.6 EL. CASTELLANO- ESPANOL EN AMERICA.



La orgamzacion de la Lengua Castellana en América y su estudio ha dado
origen a una serie de cuestiones, que van desde la misma denominacion de

loa lengua hasta la influencia de las lenguas

aborigenes en el Castellano y la penetracion de las vanedades del

(Castellano espaiiol en las regiones de América.

Hubo un intento en el Siglo XIX de definir la lengua de cada pais de la
Ameérica hispanohablante, pero quedoé reducido al concepto de”LENGUA
NACIONAL” y fue muy pronto olvidado. El término “CASTELLANO" se
impuso definitivamente, siendo su adopcion superior a la de “ ESPANOL”
, auque en la actualidad ambas denominaciones son sinonimas para la gran

mayoria de cindadanos de la América Hispanica.

La Real Academia ( Fundada por el Marques de Villena en 1714 para
depurar v conservar la lengua) mantuvo el término Castellano hasta 1924,
afio en que fue sustituido por el de ESPANOL. Asi la altima edicion del
Diccionario de la Academia reza de la siguiente manera: “Diccionario de

4l

la Lengua Espafola

Puede concluirse que el “CASTELLANO” de América presenta caracteres
propios que no provienen de una zona o region, sino del hecho global de la
presencia espafiola en aquel continente, augue quiza podria hallarse una
mayor conexion del “CASTELLANO” de Andalucia con los

“CASTELLANOS” de América.
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Desde ¢l punto de vista lingiiistico , se acostumbra sefialar que los
principales rasgos del Castellano en América son el seseo, el yeismo y el

VOSEO.
1.6.7.6.1 EL. SESEOQO.

Este fenomeno estriba en la equivalencia de los rasgos de la z con los de la
sy la ¢; y es un fenomeno comin a Andalucia, Islas Canarias v la América
castellano — parlante. Este fenémeno no nacio pues en América , sino que
va operaba en Espafa. Este fenomeno se extiende desde Nuevo México

hasta Argentina v Chile
1.6.7.6.2 EL. Y EISMO.

Este Fenomeno lingiiistico implica la conversion de la 11 en v, que de
hecho tiene su origen en Asturias y en lugares ¢ Canarias. Este fenomeno

esta documentado en America desde el Siglo XVII y auque se

cree que alli es universal, lo cierto es que no se da en las siguientes zonas:
Morclos(México), Bogota y alrededores (Colombia), Norte y Sur de
Chile, mterior de Perd, Ecuador, Paraguay y Bolivia v tampoco en
Cornentes (Argentina). Pero en lugares como las zonas montanosas de
Ecuador, el Orizaba ( México) v Santiago del Estero( Argentina), es facil

oir cabayo por caballo.

1.6.7.6.3 EL. VOSEO

1 Diccionario de Ja LENGIIA Espaiola.



Este fenomeno es mas sobresaliente v se fraduce en la pérdida del

pronombre t y su sustitucion por vos ( de donde proviene voseo).

1.6.7.7 LAS INFLUENCIAS AUTOCTONAS.

De las lenguas autoctonas americanas el Castellano también se nutrio,

especialmente del GUARANI, EL QUECHUA'Y el AIMARA.

Son palabras de origen GUARANI: mandioca, maraca, ananas, tapioca,

vaguar.

Del QUECHUA: chaco, puma, vicufia.

Del AIMARA: alpaca.

1.6.7.8 ARCAISMOS Y NEOLOGISMOS.

Por tratarse de una lengua wviva, el Castellano es susceptible de un
constante perfeccionamiento v de continua evolucion. De aqui la
existencia de arcaismos, que son voces v formas antiguas, v caidas en

desuso, asi: xeneral por general; fijo por hijo.

Los neologismos son las voces nuevas que enriquecen el caudal

idiomatico.

Se dividen también en: aceptables o correctos ¢ inaceptables ¢ incorrectos.



Entre los neologismos correctos se imponen, directa y plenamente
justificados, los términos de que se vale la ciencia y la técnica para
denominar objetos de su dominio. Muchas de estas designaciones son de
etimologia griega y latina. Ejemplo: atomica, neutron, proton, television,

cosmonauta, entre otras.

Entre estas voces se han originado va bastantes palabras hibridas, o sea,
vocablos integrados por elementos que proceden de lenguas diversas,
como: television, telecomunicacion y geocentrismo, cuya primera voz es

griega, de origen latino o castellano simplemente.

1.6.7.9 CONTRIBUCIONES DE LAS LENGUAS MODERNAS.

Asi como las lenguas antiguas intervinieron en el proceso de formacion del
castellano, también actian hoy las modemas en su evolucién vy
enriquecimiento. Cabe destacar: Galicismos, Anglicismos, Italianismos v

(Germanismos.

1.6.7.9.1 GALICISMOS.

Son las voces y giros procedentes del Francés. Entre ellos tienen
importancia: brebaje, libertinaje, cofre, jaula, manjar, resorte, galante,

hotel, etiqueta v rango.



1.6.7.9.2 ANGLICISMOS.

Son vocablos de procedencia inglesa que el castellano ha ido incorporando

a través de sus contactos, alianzas o conflictos de comercio y cultura,

Entre los ANGLICISMOS antiguos, figuran varias designaciones
referentes a la navegacion algunas de las cuales se introdujeron

indirectamente a través del francés: droga, dragado, rumbo, rada.

Las mas recientes, en su mayoria se refieren a la industria, la politica vy el
deporte: tranvia, lider, mitin, futbol, deporte, boxeo, basquet, voleibol,

tenis, revolver.

Entre los ANGLICISMOS incorrectos, abundan las denominaciones
perifrasticas construidas con la idea determinativa v que por lo tanto,
equivalen al adjetivo antepuesto a modo de epiteto. Esto es imitacion
directa de la sintaxis de la lengua inglesa. Por ¢jemplo: Jockey Club es, en
realidad para nuestra lengua, club de jockey; Plaza Hotel es Hotel Plaza,

entre otras.

1.6.7.9.3 ITALIANISMOS.

Son las voces procedentes del italiano. FEstas lenguas se refieren
particularmente a las letras, artes en general, la guerra y la cocina: terceto,
soneto, disefio, fachada, batuta,, piano, gaceta, novela, mascara,, capricho,

espagueti, entre ofras.
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Entre los barbarismos sinticticos surgidos por imitacion de la lengua
italiana, cabe citar construcciones como: “vengo de la maestra”, “voy a la
vecina” por “vengo de la casa (o "de 10”) de la maestra”, “vov a la casa (o

“a lo”) de la vecina”.

1.6.7.9.4 GERMANISMOS.

Son voces procedentes del moderno aleman,. Se refiere, en su mayoria, a
elentos bélicos v al vestuario. Guerra, heraldo, yelmo, espuela, rocin,

brusco,, ropa, toalla.

1.6.8 DIFUSION DEL CASTELLANO.

Actualmente, es la lengna romance de mayor extension; por la cantidad de

hablantes, ocupa el segundo lugar entre los idiomas vivos.

La difusién geografica del castellano es:

a. Espafa, donde es lengua nativa y oficial. Al ser lengua del estado,
la Real Academia Espaiiola, ha sustituido el nombre de “LENGUA

CASTELLANA" por el de “LENGUA ESPANOLA™.

b. América Central Insular, la mayor parte de América del Sur y parte

de Ameérica del Norte.
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¢. Antiguas colonias espafiolas: Del Norte de Africa donde coexiste
con lenguas autoctonas, Sahara Occidental, Guinea Ecuatorial y

Filipinas ( alrededor del 3% de la poblacion).

d. La habla también los judios sefardies, que en infinidad de grupos
ocupan diferentes puntos de la Tierra, especialmente Israel,

Turquia y Grecia.

Cabe sefalar que esta gigantesca masa lingiiistica no es homogénea.
Existen dialectos v formas especiales de expresion dentro v fuera de

Espana.

LENGUAJE Y COMUNICACION

En resumen la ensefianza actual del Lenguaje v Comunicacion consiste en

la necesidad de desgramatizar la ensefianza de la lengua ¢ incluso

“desgramatizarla”, por eso los conceptos y clasificaciones deben reducirse
al minimo, pues la mayoria de ellos, sobre todo los sintacticos requieren de
claboracion y procesos de abstraccion complejos para los cuales, por
obvias razones de edad, el alumno todavia no esta capacitado. En suma, en
la actualidad el alumno asume la asignatura como un laberinto de normas,
reglas, principios, definiciones, entre ofros, que ademas de ftediosa, la
ubican entre las dificiles v no como lo que realmente es —o debe ser- la
asignatura central, vinculada a la comunicacion, a lo cotidiano y en

definitiva relacionada con la vida.

El programa de Lenguaje y Comunicacion para la Educacion Basica,

concebido a base de las destrezas del lenguaje, no constituye un cuerpo de
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doctrina que se debe ensefiar, sino un conjunto de actividades que debe

practicar, con la finalidad de mejorara el uso v €l manejo del idioma.

La ensefianza de la lengua no debe ser concebida dentro de un
comportamiento estancado, no debe ser aislada pues no es “ una asignatura
mas”,se trata por lo tanto, de aprovechar cualquier coyuntura vy todas las
circunstancias diarias para mejorar los procesos de comunicacion, para
hacerlos mas fluidos y eficientes. Esto no significa que busquemos tan solo
la fria correccion, lo castizo; tampoco s¢ trata de agobiar al alumno con
una serie de prohibiciones, ejercicios de tipo * se dice y se debe decir, por
gjemplo sino, precisamente, de ejercitar en forma constante lo que hemos
denominado destrezas del lenguaje. En definitiva, sin descuidar la

correccion, lo que interesa es la eficacia.

Ia escuela tradicional fue: meramente receptiva, memoristica, con una
relacion vertical entre docentes y estudiantes. La ensefianza de los distintos
aspectos del lenguaje se habia anquilosado pues prescindia de aspectos
practicos, no se fundamentaba repetitivos, intrascendentes, sin atractivo v
la ortografia era un catilogo increible, inasible? Inaprendible? Imposible?,

reglas v excepciones.

Se plantea una ensefianza de I.enguaje y Comunicacion que conlleva
una accion participativa, en constante retroalimentacion, con ejercicios

variados, con tareas que el alumno las sienta utiles.

Gabriel Garcia Marquez en el Congreso de la Real Academia de la
Lengua en Zacatecas hablé de la necesidad de “jubilar a la ortografia”.
Mas alla de conmocion que la propuesta del escritor colombiano produjo,
creo que lo que se debe jubilar es la METODOLOGIA de la ensefianza de
la ortografia.

I.a base de la ensefianza, ademas del didlogo, debe ser la lectura.

Cuando esta actividad se transforma en un habito se abre un insospechado



horizonte de enriquecimiento léxico v se facilita la ortografia. FEs
peligroso, sin embargo, que la lectura devenga en rutina, por eso es
necesario la nigurosa seleccion de textos que motiven al estudiante, que
satisfagan los intereses, que sean propicios para el simple entretenimiento,
pero también se constituyan en fuente de reflexion, sobre todo de

creatividad ¢ imaginacion.

1.8 FUNDAMENTOS DE LA REFORMA CURRICULAR

1.8.1 Fundamentos Filosoficos

La consideracion de un referente filosofico que oriente la Reforma
Curricular, hacia el siglo XX, es de vital importancia, en la medida de que
desde los mas altos niveles de direccion del sistema educativo se ha
priorizado la practica y solucion de los problemas sin considerar una
concepcion  filosofica que oriente dicha practica; hemos estado
acostumbrados a actuar primero y justificar después, lo que ha provocado
un eclecticismo filosofico poco conveniente v ajeno a las necesidades de la
educacion nacional, se ha aplicado de manera mecanica corrientes y
tendencias que no corresponden a nuestra realidad, lo que ha llevado a la
confluencia de varias corrientes artificiosamente introducidas que no han

logrado solucionar nuestros problemas.

La filosofia se preocupa de los problemas mas generales de la naturaleza,
de la sociedad y el pensamiento, con el fin de interpretar la realidad,

orientada a su transformacion. Por lo tanto, la relacion entre el ser y el



pensamiento, entre el ser y el deber ser contextual izado, posibilitara una
filosofia de la educacion que guic una posicion cientifica de la necesidad,

posibilidad vy legitimidad de la educacion.

La educacion ecuatoriana ha estado influenciada por las mas variadas

corrientes del pensamiento filosoficas, entre otras:

1.8.1.1 El escolasticismo, que da primacia a la educaciéon dentro de un

pensamiento magico religioso, ajeno a la investigacion de los fenomenos
naturales v sociales, considerando que la fe es superior a la razon,
generando una concepcion critica v sumisa en el estudiante, el maestro se
convierte en el centro del proceso en el duefio del conocimiento "magister

dist.", da primacia a la memornia.

1.8.1.2 El empirismo, sostiene que la experiencia sensorial es la Unica fuente
del conocimiento haciendo de la educacion una prictica aislada del
conocimiento tedrico especializado, es ¢l sustento filosofico del

conductismo.

1.8.1.3 El racionalismo, que se¢ preocupa de los conceptos, juicios v
razonamientos, es aprioristico y por lo tanto niega la experiencia.
Considera que las ciencias formales son las Unicas que tienen
conocimientos validos en contrario al conocimiento factico que se refiere a

la naturaleza.
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1.8.1.4 El agnosticismo, niega la posibilidad de conocer la realidad, o pone

limites al conocimiento, sobre todo ha ejercido influencia en el estudio de
la sociedad, por lo tanto cuestiona el caracter cientifico de las ciencias
sociales v la posibiidad de que conocimiento sirva al estudiante para
resolver los problemas de su entorno, convirtiéndolo en un ser critico

frente a la realidad.

1.8.1.5 El positivismo, da valor a los hechos, afirma que debe haber mas

ciencia y menos filosofia, mas investigacion y menos especulacion. Su
objetivo es formar hombres cientistas (Cultivo de la ciencia por la ciencia),
en la busqueda de una ciencia "neutra", aislados del conocimiento
humanista cuya accion sirva para el desarrollo del capitalismo, el
conocimiento tiene su validez, segin el positivismo, en cuanto pueda ser
usado para la produccion, es la basc de la tendencia eficientista en

educacion, de caracter cognitivo.

1.8.1.6 El pragmatismo, que defiende la utilidad como criterio de verdad,
con un proposito individualista, prior izando el producto y no ¢l proceso,
negando la factibilidad del razonamiento y criticidad. No parte de una
reflexion sobre el mundo, solo le interesa ¢l aspecto utilitarista del
conocimiento para resolver problemas inmediatos y obtener réditos
personales. Esta concepcion convierte al estudiante en un ser egoista ¢

individualista.
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1.8.1.7 El funcionalismo, pretende aplicar las leyes del desarrollo de la

naturaleza a los fenomenos sociales para justificar la jerarquizacion social
como si se tratara de un organismo biologico. Segin esta tesis el maestro
convertira al conocimiento en un instrumento que justifique las
desigualdades como si se tratara de una realidad natural. incambiable y
eterna, en la que cada hombre ocupa un lugar en la sociedad como si fuera

producto del destino.

De lo anterior s¢ deduce que la educacion no ha logrado liberarse de
formas tradicionalistas v ha formado hombres sin identidad nacional,
criticos, memoristas, individualistas, confornmustas, de pensamiento mitico
magico, consecuencia de una larga dependencia no solo economico-social
sino epistemologica, que ha despreciado nuestras formas de conocer. A
partir de un analisis de la relacion racionalidad-modernidad europea
occidental, ha convertido a nuestra cultura en expresion exotica y
folclorica, quitandole validez frente al modelo epistemologico europeo
occidental que pretende ser dominante.

I.a Reforma Curricular se identifica con corrientes eficientitas como son:
el positivismo, el pragmatismo, el funcionalismo, que ven a la educacion y
su calidad desde el punto de vista del proceso pero dando primacia aln al
producto; ligando su accion a la tecnologia educativa en la perspectiva de

adecuarse al modelo econdomico predominante.
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Como la ensefianza es el campo principal de la instruccion y educacion
socialista, la didactica v la teoria de la educacion se necesitan mutuamente.
Para poder ensefiar exitosamente v de una forma cientifica, el maestro no
s6lo ha de conocer a fondo la didactica y las metodicas de sus asignaturas,
sino que también debe conocer bien la teoria de la educacion.
La filosofia marxista-leninista, la teoria del conocimiento y la sicologia,
especialmente la sicologia-pedagdgica, ejercen una gran influencia en las
manifestaciones de la didactica. La didactica, la teoria del conocimiento
(incluyendo la l6gica) y la sicologia guarda una relacion de afinidad
directa. Los conocimientos filosofico-teoricos v psicologicos contribuyen
esencialmente a la fundamentacion de manifestaciones didacticas.
Un conocimiento profundo de la teoria del conocimiento y la logica
marxista-leninista facilita al maestro su trabajo didactico-metédico.
La formacion de conceptos y criterios cientificos esta sujeta a leyes logico-
teoricas generales, que también tienen valor para la ensefianza. Algo
semejante rige para la aplicacion de métodos y operaciones mentales
16gicas como induccion-deduccion, analisis-sintesis, ete.

1.8.2 Método Materialista Dialéctico

El método materialista dialéctico, fue concebido por Marx v Engels, partir
de la dialéctica hegeliana vy el materialismo Fuerbachiano. El método
dialéctico "descubre las leyes de la historia, de la naturaleza, de la

sociedad v del pensamiento, a través de una concepcion de lucha de

2 KLINGBERG. Lothar. Introduccion a la Didactica General. Editorial Pueblo y Educacion. La
Habana-Cuba. 1 972. p. 35-36.




contrarios y no precisamente contemplativa (metafisica)  sino
transformadora" (Tamayo, Mario, 1984).
El método dialéctico considera a la naturaleza, la sociedad y el propio

pensamiento humano en perpetuo movimiento, cambio y transformacion.

El método materialista dialéctico supone la aplicacion de las leyes del
materialismo dialéctico al estudio de la sociedad o, mas exactamente, de

una formacion economico-social concreta.

El materialismo dialéctico constituye un método de investigacion

historico-social.

Categorias como: modo de produccion, fuerzas productivas, relaciones de
produccion,  formacion  economico-social,  base  econémica v
superestructura social, leves como la de la lucha de clases, constituyen los
elementos conceptuales teoricos basicos del modo materialista historico.”
1.8.2.1 Fundamentos Sociologicos

Educacion: Reproduccion v Resistencia

La teoria de la reproduccion v sus varias explicaciones del rol y la funcion
de la educacion han tenido una contribucion invaluable para la
comprension mas amplia de la naturaleza politica de la escolaridad y de su

relacion con la sociedad dominante. A pesar de ello, debe hacerse hincapié

43 GONZALEZ. Miguel v otros. CORRIENTES, METODOS Y TECNICAS DE
INVESTIGACION EDUCATIVA. Loja-Ecuador. 1 996. p. 97
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en que no han cumplido con su promesa de proporcionar una ciencia

critica comprensiva de la escolaridad.

Por un lado, los tedricos de la reproduccion han sobrenfatizado la idea de
dominacion en sus analisis, pero por otro no han podido hacer ninguna
contribucion importante al estudio de como los maestros, los estudiantes y
otros agentes humanos llegan a juntarse dentro de un contexto historico vy
social especifico para construir v reproducir las condiciones de su
existencia. Las teorias de la reproduccion ofrecen muy poca esperanza
para desafiar y cambiar las caracteristicas represivas de la escolaridad al

restar importancia a la intervencion humana.

Investigaciones sobre escolaridad en Estados Unidos, Europa y Australia
han cuestionado las teorias de la Reproduccion, y tratan de ir mas alla;
hacen especial hincapi€¢ en la importancia de la intervencion humana y de
la experiencia como los cultos teoricos claves para analizar la relacion
compleja entre la escuela v la sociedad dominante. Organizados alrededor
de lo que llamo la teoria de la resistencia, estos analisis otorgan
importancia central a las nociones de conflicto, lucha v resistencia. Los
tedricos de la resistencia han tratado de demostrar que los mecanismos de
la reproduccion social y cultural nunca son completos y que siempre se
enfrentan con elementos parcialmente realizados de oposicion. En efecto,
los tedricos de la resistencia han desarrollado un marco tednco v un

método de investigacion que restaura la nocion critica de la intervencion.
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Apuntan no sola al papel que juegan los estudiantes al cuestionar los
aspectos mas represivos de la escuela sino también a las formas en que los

estudiantes participan activamente a través de su conducta oposicionista.

Sostienen que las escuclas son espacios sociales caracterizados por los
curriculos abierta y oculta, por grupos jerarquizados segun habilidades o
conocimientos, por culturas dominantes y subordinadas y por ideologicas
de clase en competencia. Por su puesto, los conflictos v la resistencia se
desarrollan dentro de relaciones asimétricas de poder que siempre

~ - 44
favorecen a las clases dominantes.

1.8.2.2 Fundamentos Psicopedagogicos:

1.8.2.2.1Teorias del Aprendizaje

1.8.2.2.2 Teoria Conductista

El campo conductista es una corriente psicologica nacida bajo ¢l impulso
de figuras destacadas. en ¢l estudio e investigacion de la sicologia,
(Paviov, Beicherev, Sechenov), que s¢ alejo de la relacion con ofras
ciencias para intentar convertirse en una teoria centrada en el estudio de

los fenomenos psicologicos.

“ IBARROLA, Maria. Las Dimensiones Sociales de la Educacion. pp. 151-153.



Los antecedentes filosoficos del Conductismo se basan en el determinismo
o realismo cientifico. Sostiene que el hombre es la combinacion de su
herencia genética v de su experiencia en la vida, excluyendo variables

filosoficas tales como: "intencionalidad innata”, "alma" y otros elementos.

1.os elementos mas destacados son: (E), la emision de una respuesta (R) en

forma de conducta operante v una contingencia de refuerzo.”

1.8.2.2.3 Teoria Constructivista

Considera que el aprendizaje humano es siempre una construccion interior.
Segin Ausubel, se ocupa del aprendizaje mediante adquisicion y retencion
de los conocimientos de contenido con sentido, considera que el tipo de
aprendizaje es significativo, receptivo, es decir que los contenidos son

establecidos por el profesor y con sentido logico y psicologico.

Pisort <o hasa en la sicologia Evolutiva. El desarrollo de la inteligencia se
da a través del proceso de maduracion biologica "Ensefianza  por
conflicto”. Confrontar creencias actuales con nuevos contenidos.
Considerando dos formas de aprendizaje. Aprendizaje por el propio
desarrollo de la inteligencia y por adquisicion de nuevas respuestas para

situaciones especificas. Estrategias de autodescubrimiento

4% Fundamentos Psicopedagogicos del Proceso Ensefianza Aprendizaje. DINACAPED. Quito-
Ecuador. 1992, pp. 38-40




Sus conceptos deben empatarse con los conceptos previos de los alumnos,
siendo consecuente con el lema Ausubeliano diriamos: Averigiiese lo que
¢l alumno ya sabe y dbrese consecuentemente con ello.
Las caracteristicas esenciales de la accion constructivista basicamente son
cuatro:
1) Se apoya en la estructura conceptual del alumno, parte de las ideas
y preconceptos que el alumno trae sobre el tema de clase.
2) Prevé el cambio conceptual que se espera de la construccion activa
del nuevo concepto v su repercusion en la estructura mental.
3) Confronta ideas vy preconceptos a fines del tema de ensefianza, con
el nuevo concepto cientifico que se ensefa.
4) Se aplica el nuevo concepto a situaciones concretas, a fin de
ampliar su transparencia.
Las condiciones necesarias para potenciar la Teoria Constructivista en el
proceso ensefianza-aprendizajes son:
a) Generar insatisfaccion con los prejuicios y preconceptos
(facilitando que los alumnos caigan en cuenta su incorreccion).
b) Que la nueva concepcion empiece a ser claray distinta a la vieja.
¢) Que la nueva concepcion demuestre su aplicabilidad a situaciones
reales.
d) Que la nueva concepceion genere nuevas preguntas.
e) Que el alumno observe, comprenda y critique las causas, que

originaron prejuicios y nociones erroneas.




f) El alumno podria ser participe del proceso de ensefianza desde su
planeacion misma, desde la seleccion de las actividades
constructivas, de las fuentes de informacion.*®

Nuestro sustento epistemoldgico-filosofico para nuestra tematica tendran
dos paradigmas cientificos criteriales: ¢l constructivismo de Vigo ski por
estar convencido que es una corriente de avanzada y modema y el
materialismo dialéctico de Marx v Engels, porque s¢ fundamenta en las
vivencias de las teorias y las realidades sociales a la problematica
propuesta.
1.8.2.2.4 Teoria Conceptual.
Privilegia, por sobre el aprendizaje de datos particulares, el adquirir
conceptos con los cuales interpretar y comprender €l mundo y el
fortalecimiento de las operaciones intelectuales, anhela formar individuos
autonomos, éticos, capaces de decidir, de evaluar, de optar ante conflictos
valorativos.
En la teoria conceptual, el profesor:

1) Coopera con sus alumnos a fin de que sus procesos intelectuales se
potencien y alcancen la maxima fluidez.

2) Busca, principalmente, el desarrollo, mediante el ejercicio y la
problematizacion intelectual.

3) Nadie sabe definitivamente. Nadie esta exento de errar. El errar no

es castigado. Los alumnos y el profesor aprehenden en conjunto.

46 MORALES, Gémez Gonzalo. El Giro Cualitative de la F.ducacion. Colombia. 1 996. p. 40.
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4) Continuamente tanto el profesor como los alumnos-pues ellos son
conscientes de sus hierros y de sus equivocaciones- Evalian los
desarrollos alcanzados.*’

1.8.2.2.5 Teoria significativa de Ausubel.

La teoria cognoscitiva del aprendizaje propuesta por Ausubel, estd
centrada en el proceso de ensefianza aprendizaje que se produce en el
propio contexto educativo. Ausubel se ocupa de tal proceso a partir de los
procesos previamente formados por el nifio en su vida cotidiana, destaca la
organizacion del conocimicnto en estructuras v en las reestructuraciones
que se producen por causa de la interaccion de las estructuras ya existentes

y la nueva asimilacion que entiende la persona.

Ausubel en su teoria deferencia el aprendizaje por recepcion (o
memoristico) del aprendizaje por descubrimiento; por otro lado diferencia
el aprendizaje por repeticion del aprendizaje significativo.

El aprendizaje es significativo si:

a) Produce una retencion mas duradera de lo aprendido;

b) Facilita la asimilacion de nuevos aprendizajes relacionados; v,

¢) Persiste mas alla del olvido de los detalles que pueda tener la

informacion.

La evaluacion, tal como la aplicamos hoy en dia, enfrenta al maestro con

¢l alumno. El alumno debe demostrar lo que sabe v ¢l maestro va a medir

7T DE ZUBIRIA, Samper Miguel. Pensamiento v Aprehendizaje. Colombia. pp. 27-28.
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lo que no sabe. El maestro, a través de la evaluacion, por lo general mide
los errores v no los avances.

Concebida asi la evaluacion responde a un modelo de educacion vertical,
donde se considera que el nifio no sabe nada y lo que hace es recibir toda

la ciencia que el maestro transmite.

En este tipo de educacion vertical, el aprendizaje no s¢ da por una
interaccion entre el maestro v los alumnos, sino a ftravés de la
memorizacion de lo que el maestro dicta. El nifio, para aprender, repite

generalmente en voz alta, varias veces la leccion a fin de memorizarla.

Vemos que en esta educacion la relacion entre la ensefianza-aprendizaje no
se desarrolla en funcién de las necesidades y realidades de los nifios. De
ahi la evaluacién no es propuesta continua ¢ integrante del proceso
ensefanza-aprendizaje. Por el contrario la evaluacion actia como medida

de control.

1.8.3 OBJETIVOS DE LA EDUCACION BASICA

El Consejo Nacional de Educacion institucionaliza la Reforma Curricular.
Institucionalizar significa acceder a una transformacion de la calidad
educativa con un profundo comprometimiento de desarrollo micro
curricular por areas v niveles, acciones de capacitacion y disponibilidad de

infraestructura multiple bajo un sistema de regularidad y sistematicidad
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ajustada a una profunda demanda nacional dentro del sector educativo que
impulse con €xito el conjunto de estrategias para sostenerlas, desarrollaria
v perfeccionarla, ajustando procesos de actualizacion en al docencia que
permita apropiarse de la propuesta, manegjar iniciativa y creatividad y

practicar en condiciones del medio donde ella opera.

En el aspecto metodologico, de contenidos los mismos que convocan al
desarrollo de las destrezas perceptivas vy expresivas del lenguaje el
DINAMED, advierte una frecuencia tematica v distribucion del tiempo v

capacitacion bajo los siguientes parametros:

La Educacion Basica Ecuatoriana se compromete a ofrecer las condiciones
mas apropiadas para que los Jovenes, al finalizar este nivel de educacion,

logren el siguiente perfil:

1 Conciencia clara y profunda del ser ecuatoriano_ en el marco
del reconocimiento de la diversidad cultural, étnica, geografica v

de género del pais.

2. Conscientes de sus derechos y deberes con relacion a si mismos,
a la familia, a la comunidad y a la nacion.
3.  Alto desarrollo de su inteligencia, a nivel del pensamiento

creativo, practico v tedrico.



4.  Capaces de comunicarse con mensajes corporales, estéticos,
orales. escritos v otros. Con habilidades para procesar los

diferentes tipos de mensajes de su entorno.

5.  Con capacidad de aprender, con personalidad autonoma v
solidaria con su entorno social v natural, con ideas positivas de si

mismos.

6.  Con actitudes positivas frente al trabajo y al uso del tiempo libre.

1.8.3.1 GENERALIDADES DEL AREA

El lenguaje es la facultad humana que permite expresar v comunicar el
mundo interior de las personas. Implica manegjar codigos y sistemas de
simbolos organizados de acuerdo con leyes internas, con el fin de

manifestar lo que se vive, se piensa, se desea, se siente...

Por medio del lenguaje de los gestos, el movimiento, la pintura, la
palabra..., el individuo cifra y descifra el mundo, se relaciona con los
demas, interpreta su ambito social, produce cultura, se inserta en la época
en que vive. El repertorio del alumno no es solamente verbal; los nifios

participan activamente de codigos simbolicos de distinta naturaleza.
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La ciencia que estudia ¢l lenguaje es la lingiiistica en sus aspectos
pragmatico, semantico, morfosintactico v fonologico. La lingiistica
describe y explica el lenguaje humano, sus relaciones internas, sus
funciones y su papel en la vida social.

Debido a la complejidad de las interacciones humanas, desenvolverse en el
mundo actual exige que el individuo posea conocimientos v destrezas en el
uso, comprension vy critica del entorno simbolico (lenguajes cinéticos,
graficos, fonicos). El estudio de la lengua o idioma no basta para entender
el conjunto de relaciones sociales derivadas del auge de los medios de
comunicacion v de informatica.

A vpartir de estas consideraciones, se¢ ha denominado “Lenguaje y
Comunicacion” al area del curriculo que se encarga de garantizar el
desarrollo de las competencias lingiiisticas de los alumnos a base de un
enfoque eminentemente funcional y practico.

Para sistematizar la ensefianza activa del lenguaje, es preciso que el
maestro subordine los contenidos teoricos a la practica. Asi, los alumnos
llegaran a dominar un conjunto de medios expresivos con los cuales
podran operar en las dos direcciones: expresion de su mundo interior v
comprension de la vida simbolica en la cual estan inmersos. Se entiende,
por lo tanto, que los alumnos se familiarizaran con los lenguajes de la
publicidad, de los medios de la informacion, de la cultura, de la técnica y
del arte.

Ia propuesta del area del lenguaje y comunicacion advierte algunas
caracteristicas a saber:
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a) “Prioriza ¢l desarrollo funcional del lenguaje como instrumento
para ¢l pensamiento, la comunicacion y el aprendizaje.

b) Al aspecto practico del uso del lenguaje une tambicn los del placer
o goce estético la valoracion del lenguaje como manifestacion de
nuestra cultura e identidad Ecuatorianas.

c) Asume que el estudio del lenguaje no se reduce a aprender
gramatica no es un fin de si misma: posee validez como un apovo
para desarrollar las capacidades comprensivas, expresivas,
humanisticas y cientificas de los alumnos.

d) Integra los ejes transversales siguientes: educacion en la préctica
de valores, desarrollo de la inteligencia, inferculturalidad y
educacion ambiental.

¢) Consta de cuatro clementos fundamentales: objetivos, destrezas,

contenidos v recomendaciones metodologicas generales © #

Los objetivos se han formulado en funcion del alumno; establecen las
capacidades que este poscera al finalizar la educacion basica, v se han

organizado alrededor de tres categorias: formacion humanistica y

cientifica, comprension critica y expresion creativa (Cir.P 35-36)

1.8.4 OBJETIVOS GENERALES DEL AREA DE LENGUAJE Y

COMUNICACION

1.8.4.1 GENERALES:

4 Reforma curricular para la educaciéon basica. . MEC Quito — Ecuador 1998, paag, 34.




Formacion Humanistica v Cientifica:

a) Comprender y expresar el mundo natural v simbolico.

b) Reconocer y valorar la diversidad humana, lingiiistica v
cultural.

c) Utilizar el lenguaje como medio de participacion

democratica en la vida social y en el trabajo.

Comprension Critica:

a) Entender y dar una respuesta critica a los mensajes
trasmitidos por los diferentes medios.

b) Aprovechar  diversos  lenguajes como fuentes de
conocimiento, de informacion y de placer.

Expresion Creativa:

a) Utilizar diversos lenguajes como medios de expresion,

comunicacion, creacion y entretenimiento.

1.8.4.2 ESPECIFICOS:

a) Dominar las operaciones mentales basicas (comparar,
clasificar, analizar, sintetizar, inferir, generalizar, inducir,
deducir) para comprender vy expresar el mundo natural v

simbolico.
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d)

©)

Valorar las manifestaciones de la diversidad humana,
lingiiistica v cultural del Ecuador, y del mundo mediante las
vivencias comunicativas.

Gozar de la produccion literaria, oral y escrita, de las
diferentes culturas nacionales y extranjeras.

Reconocer la presencia v los aportes de otros idiomas en la
lengua materna.

Interactuar democraticamente en ¢l entorno social, mediante
la practica comunicativa.

Reconocer v comprender los clementos funcionales de la

lengua materna.

Comprension critica:

a) Comprender, analizar y valorar criticamente {exios de

b)

c)

d)

comunicacion oral y escrita, fanto literarios como de uso
cotidiano.

Descifrar mensajes expresados por los lenguajes de mayor uso
en la vida diaria.

Disfrutar de la lectura v de las manifestaciones culturales
(teatro, danza, musica, cine, etc.). como medios de recreacion
para el uso del tiempo libre.

Emplear la lectura como recurso para el aprendizaje y la
adquisicion de conocimientos en todos los ambitos de la vida

social y personal.
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Expresion creativa:

a) Expresar el mundo interior de manera espontanea por medio
de los lenguajes no  verbales (Gestual, grafico, corporal)
b)  Crear textos de comunicacion oral y escrita.

c) Hablar v escribir con claridad, exactitud y naturalidad. v

1.8.4.3 DESTREZAS FUNDAMENTALES

Una destreza es un “saber hacer”, es una capacidad que la persona puede
aplicar o utilizar de manera auténoma, cuando la situacion lo requiere

(Cfr. pp. 37-45)

DESTREZA GENERAL: ESCUCHAR

DESTREZA GENERAL: LEER

PROCESOS DE LECTURA

PRE-LECTURA

LECTURA

POST-LECTURA

* Ibidem Pag. 35.
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TIPOS DE LECTURA

FONOLOGICA

DENOTATIVA

CONNOTATIVA

DE EXTRAPOLACION

DE ESTUDIO

VOCABULARIO

DESTREZA GENERAL: HABLAR

DESTREZA GENERAL: ESCRIBIR

DESTREZAS ESPECIFICAS

A. PROCESOS DE ESCRITURA
PRE - ESCRITURA.
ESCRITURA.

POST - ESCRITURA

ORTOGRAFIA
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CONTENIDOS MiINIMOS OBLIGATORIOS

Un contenido es un conocimiento cientifico (un concepto, una norma, una
estructura) que la persona comprende ¢ interioriza y que utiliza para
optimizar la ejecucion de sus habilidades v destrezas. Esto es posible solo
cuando los contenidos estan organizados y jerarquizados, cuando se

aprenden de manera intencional y sistematica (Cfr.pp. 46-49).

PRAGMATICA.

Funciones del Lenguaje.

* [ixpresiva (emotiva)
@ [nformativa (representativa o referencia)
= Apelativa (persuasiva)

o Metalingilistica (lenguaje cientifico)

Variaciones Idiomiticas.

@ Regionales
@ Sociales
= (Generacionales

@« De género (de hombres y de mujeres)

Formas y usos del Lenguaje Coloquial y del Lenguaje Formal.

@ Signos lingilisticos

@ Signos paralingiiisticos ( gestos, entonacion. efc.)
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Usos de la Lectura en diferentes contextos y situaciones.

@ Situaciones comunicativas
« Intencionalidad lectora: recreacion, estudio ¢ informacion

@ | cctura de exploracién y critica

Usos de la escritura en diferentes contextos y situaciones.

@ Situaciones comunicativas
e Funciones de la escritura: trascendencia, conservacion,

memoria, planificacion.

Textos de la comunicacion oral: usos v configuracion.

e De intercambio verbal: conversacion, dialogo, cancion,
narracion, eic.

o De intercambio verbal: entrevista, encuesta, debate, exposicion,
etc.

e De la tradicion oral: canciones, coplas, rimas, amorfino,
adivinanzas, refranes, nanas, absurdos, chistes, mitos, leyendas,

efc.

Textos de la comunicacion escrita: usos y configuracion.

- Narrativo: cuentos, historictas, fabulas, levendas,
tradiciones
@  Descriptivo: manuales, recetas, mapas, avisos, tablas,

graficos estadisticos, etc.
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@  Expositivo. discursos, fragmentos de textos de divulgacion
cientifica y cultural, etc.
@  Redaccion documental: cartas, guias, informes, telegramas,

oficios, etc.

SEMANTICA

Caracteristicas del texto

@ [ntencionalidad: ningun texto carece de un enfoque, un
proposito, una ideologia.
@ Perfectibilidad: todo texto es abierto, inacabado

Parrafo.

- Nocion. Estructura

Formacion de palabras.

- Polisemia: una palabra tiene diversos significados

(acepciones) segun ¢l contexto.

- Préstamos (palabras tomadas de otros idiomas).
- Derivacion (sufijacion)
- Composicion (prefijacion)
MORFOSINTAXIS
Oracion

< Nocion general
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« (Concordancia: sustantivo, adjetivo, sustantivo; verbo, relativo;

antecedente, etc.

»  Formay funcion de la palabraen la oracion

« Nocion basica; funciones en la oracion y clasificacion

semantica.

Sustantivos, adjetivos, verbos y articulos.

Verbo

@ Nocion basica

FONOLOGIA

@ Separar correctamente letras, palabras vy parrafos, usar
correctamente las mayasculas.

< Utilizar el punto.

#» Reconocer las silabas en las palabras.

< Reconocer la posicion de las silabas en las palabras.

« [dentificar la silaba tonica en una palabra (distinguir silabas atonas
y tonicas).

* Distinguir palabras agudas, graves y esdrijulas.

* Emplear correctamente la tilde en palabras agudas, graves v
esdriijulas (en mayasculas y mindsculas).

- [tilizar la coma.

« Emplear los signos de Interrogacion y de admiracion.




@ Construir familias de palabras por derivacion y composicion.
Escribir diptongos y hiatos.

= Utilizar la tilde enfatica v la diacritica.

@« Emplear los dos puntos. Emplear ¢l punto y coma.

@ Utilizar guiones, paréntesis y comillas.

@ Utilizar los puntos suspensivos.

RECOMENDACIONES METODOLOGICAS

Las recomendaciones metodologicas son un conjunto de orientaciones
generales para apoyar al docente en la produccion y seleccion de métodos,
técnicas v materiales diddcticos adecuados a la propuesta de reforma
curricular. El conjunto de objetivos, destrezas, contenidos v
recomendaciones metodoldgicas es fruto de un consenso sobre lo que debe
construir el comun obligatorio nacional para la educacion basica. Este
consenso se ha logrado por medio del proceso de validacion de la reforma

curricular.

Recomendaciones generales

Para llevar a la practica esta propuesta curricular de Lenguaje v
Comunicacion sera necesario observar los siguientes lineamientos

metodologicos:

o Considerar al alumno el usuario de medios expresivos ¥y
comprensivos dentro de su orbita personal, que le permiten la interaccion

con el mundo simbolico del idioma propio y de otros lenguajes.
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e Dejar al profesor en libertad de enfocar la teoria lingiiistica desde su
propia perspectiva y conocimientos, sin imponer una gramatica o una
escuela en particular. Se¢ entiende que el enfoque seleccionado sera

cientifico v coherente.

e (Comenzar siempre por el uso del lenguaje familiar. Poco a poco, los
alumnos superaran el lenguaje coloquial y emplearan otros niveles de
expresion v comprension.  También es necesario partir del lenguaje oral

para llegar al escrito.

e La reflexion lingiiistica debe concluir que cada rama del conocimiento
tiene su propio lenguaje, v que el saber se produce y se reproduce segun

circunstancias y modelos especificos.

e Durante ese proceso de reflexion; el alumno descubrira que todo
lenguaje es susceptible de convertirse en obra de arte. El contacto con
la literatura, con los modelos literarios, servira para que los alumnos
enriquezcan su expresion v comprension, y para que puedan gozar del
texto como fendémeno artistico, informativo o de cualquier otro tipo, y
como portador de cultura y de cosmovisiones diferentes o similares. La
literatura, considerada como manifestacion de un lenguaje, promovera

los valores culturales de la comunidad v de la identidad nacional.

e Reconocer el caracter social del aprendizaje v convertir el aula en una
comunidad solidaria y cooperativa donde los alumnos puedan

interactuar y trabajar en grupo.
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e Crear mecanismos que faciliten la integracion del drea de Lenguaje y
Comunicacion con las otras areas del curriculo, para que estas puedan
reforzar el desarrollo de las competencias comunicativas del alumno.

El lenguaje debe ser responsabilidad interdisciplinaria.

e Aprovechar los materiales propios del medio para la produccion de

recursos didacticos.

® Respetar, valorar y cultivar la diversidad (social, lingiiistica, cultural,

etc,) que existe en cada grupo de estudiantes.

e Respetar, en lo posible, los estilos y ritmos de aprendizaje propios del

alumno.

e Promover la participacion activa v responsable de los padres de familia

en el proceso educativo.

e Crear mecanismos y procedimientos concretos para la insercion de la
propuesta en los procesos de planificacion institucional y de aula, de
manera que el curriculo se adapte y responda a la realidad v a las

necesidades propias del entorno.

Para el desarrollo de destrezas

e Adoptar una metodologia integral que respete la naturaleza global v
compleja del fenomeno lingiiistico. Las habilidades de escuchar, leer,

hablar v escribir (con sus destrezas correspondientes) no pueden
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ensefarse aisladas unas de ofras; tampoco se debe separar el lenguaje

de las demas areas del curriculo ni de los gjes transversales.

Implementar en el aula situaciones v actividades de comunicacion oral
escrita que sean reales, funcionales, significativas y que permitan la
aplicacion de una o mas destrezas. Debe evitarse la ejercitacion
mecanica v aislada de una destreza. Por ejemplo, la ortografia ha de
tratarse en el contexto de una actividad de redaccion o composicion,

que la dotara de sentido.

Graduar y dosificar el tratamiento de cada destreza a lo largo de la
educacion basica. El aprendizaje progresara en dos aspectos: la
complejidad de la destreza misma y la complejidad de la situacion
comunicativa en que se¢ utilice. Por gjemplo, las destrezas de lectura
(Cfr. pp. 6-9) se trabajaran, cada afio, a nivel mas avanzado v se
aplicaran sobre textos mas variados y complejos, comenzando por el

uso del lenguaje coloquial.

Propiciar abundantes y variadas oportunidades para que los alumnos
practiquen cada destreza. No es posible adquinr una habilidad si se la
gjecuta por una sola vez. Al contrario, el dominio de una destreza
requiere de constante ejercitacion y el uso de diferentes recursos. Cabe
insistir en que la naturaleza de esta practica debe ser funcional y

significativa, no mecanica ni normativa.
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e FEvaluar cualitativa y progresivamente el desarrollo de cada destreza
hasta lograr su mangjo auténomo. Solo cuando la persona es capaz de
utilizar sus destrezas de manera discriminada v autonoma, puede

decirse que las ha “aprendido”.

Para el desarrollo de los contenidos

e Garantizar que el estudio del lenguaje sea operativo, es decir, que los
contenidos estén subordinados a la practica del lenguaje en todas sus
manifestaciones. Cualquier reflexion o abstraccion sobre el lenguaje
(metalenguaje) deberda servir al sujeto para perfeccionar sus

competencias lingiiisticas; de lo confrario, carecera de sentido.

e Seleccionar meétodos y técnicas de ensefianza que sigan un proceso de
accion-reflexion-accion.  El punto de partida seran actividades
practicas, situaciones concretas v modelos explicativos. Luego vendra
la reflexion sobre ¢l lenguaje para llegar a conceptos, relaciones y

normas que haran posible volver a la practica en mejores condiciones.

Un ejemplo es el método ciclico que consta de las siguientes etapas:

Etapa pregramatical:

Inicia la ensefianza de cualquier contenido con una etapa practica en que el
alumno no sabe que ésta “haciendo gramatica”, pero realiza “juegos

gramaticales” que le permitiran inferior v construir conceptos, relaciones,
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estructuras o normas sencillas. Este trabajo debe partir del habla coloquial

de los nifios o de textos y mensajes significativos para ellos.

Iniciacion gramatical:

Continia el proceso con una reflexién sobre lo realizado en la ctapa
practica, para iniciar la sistematizacion de ese conjunto de conceptos y

relaciones que constituye ¢l codigo gramatical.

Sistematizacion v afianzamiento gramatical:

Culmina la fase de sistematizacion que es imprescindible para que el
alumno posea verdaderos instrumentos de analisis e interpretacion de
textos, que le permitan optimizar sus competencias lingiiisticas y

comunicativas.

A partir de esta fase, el ciclo se reinicia con una nueva experiencia que

lleva a la reflexion.

Aprovechar los trabajos de los alumnos, especialmente las redacciones y
composiciones, para el estudio de los contenidos. A partir de estos trabajos
se pueden identificar temas de estudio segun las necesidades del nifio,
seleccionar ejemplos y contragjemplos para ilustrar los asuntos tratados,

realizar aplicaciones practicas de los contenidos estudiados, etc.

Para la seleccion de textos y materiales de lectura.




Escoger textos de excelente calidad conceptual y formal (claros,
sencillos, exactos, naturales), adecuados a las expectativas de los
alumnos. Los buenos modelos ayudan a la formacion humanistica-
cientifica, y hacen agradable la lectura.

Variar los textos de lectura para responder a las diferencias
individuales y grupales (intereses, experiencias, etc.).

Graduar el uso v la configuracion de los textos de lectura (narrativos,
descriptivos, expositivos, etc.) de acuerdo con las competencias
lingiiisticas, el afio de la educacion basica de los alumnos, y la
situacion comunicativa en que se utilicen las lecturas.

Controlar la complejidad de la estructura del texto para brindar al
alumno un nivel adecuado de dificultad. Los textos no deben resultar
demasiado faciles ni demasiado complejos.

Ofrecer a los alumnos materiales de lectura que ilustren la riqueza de la
literatura oral y escrita de las diferentes culturas del Ecuador.

Preferir textos de lectura que traten los valores seleccionados por el
pais como prioritarios para ¢l eje transversal de educacion en la
practica de wvalores: identidad, honestidad, solidaridad, libertad y
responsabilidad, respeto, criticidad y creatividad; y calidez afectiva y
amor.

Preferir textos que promuevan la reflexion sobre temas de educacion
ambiental: conocimento, respeto, valoracion y defensa del medio

ambiente.
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e FEvitar textos cuyo contenido revele cualquier forma de discrimen (de
raza, sexo, rehigion, etc.).

e Crear los rincones de lectura (bibliotecas de aula) y favorecer
momentos diarios de lectura puramente recreativa (sin fin didactico
explicito).

e Aprovechar los fondos bibliograficos disponibles en ¢l medio:
bibliotecas barriales, bibliotecas de SINAB, suplementos de los

diarios, etc.

Para el tratamiento de los lenguajes no verbales

° Utilizar como recursos y materiales didacticos las experiencias
comunicativas de la vida cotidiana, por ejemplo: programas de
radio v television, articulos de revistas y periodicos, afiches
publicitarios, teatro, danza, entre otros.

e Promover la expresion de los alumnos por medio de diferentes
lenguajes como dibujo, titeres, gestos, modelado, tiras comicas,

etc.

Para el aprendizaje Inicial de la lectura y la escritura

e Secleccionar un me todo de ensefianza que parta del lenguaje oral y
aproveche ¢l enorme bagaje de conocimientos que los nifios poseen

sobre su lengua. Estos conocimientos, aunque son intuitivos, ayudan




enormemente en la comprension y el manejo del codigo alfabético y
simbolico.

Seleccionar un método que priorice la comprension lectora sobre la
«lectura mecanica». No hace falta esperar que los nifios «puedan
leer» para iniciar el desarrollo de las destrezas correspondientes al
proceso lector y a los diferentes tipos de lectura.

Seleccionar una metodologia de ensefianza que englobe las
operaciones de andlisis y sintesis que supone la lectura. Ambas
operaciones son necesarias e intervienen en el proceso; por lo tanto,
debe superarse la vieja polémica entre métodos «analiticos» y
«sintéticos».

La animacion a la lectura v a la escritura son elementos in-
dispensables en el proceso de aprender a leer y escribir. Poco a
poco, los alumnos gozarin de ambas operaciones y adquiriran gusto
por otras manifestaciones lingiiisticas.

Garantizar la necesaria coordinacion entre los dos primeros afios de
la educacion basica (preescolar y primer grado).

Coordinar con los padres de familia el respeto y apoyo necesarios
para fortalecer ¢l proceso de aprendizaje.

Garantizar que los maestros de primer grado sean profesionales de

1a mas alta calidad.

En sintesis, la clase de lenguaje debe:

Ser eminentemente practica vy operativa, no teorica ni

exclusivamente normativa.
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Inclinar al alumno hacia ¢l amor por su idioma como instrumento
portador de identidad, de cultura, de interaccion social y de
recreacion.

Favorecer las capacidades expresivas Y comprensivas de la
experiencia personal de los alumnos, fortaleciendo valores de
identidad, democracia, responsabilidad, respeto, criticidad,
creatividad...

Fortalecer los usos normales v cotidianos del idioma (cartas, mapas,
informes, diagramas, recetas, facturas).

Enriquecer el pensamiento, la creatividad, la subjetividad, la
comprension lectora, el goce de la lectura y de otros lenguajes y sus
manifestaciones (teatro, danza, pintura, escritura, escultura, cine).
Fomentar la reflexion sobre la totalidad del lenguaje, en sus
diferentes aspectos.

Dotar al alumno de los suficientes elementos de andlisis sobre
diversos productos lingiiisticos (publicidad, textos, tiras comicas, ra-
dio, tv., debates, ponencias, €lc.).

Dirigir la ensefianza del lenguaje como instrumento del mundo
interior personal y del texto como producto del quehacer estético

simbélico del escritor.
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CAPITULO II

2. PRESENTACION, ANALISIS E

INTERPRETACION DE RESULTADOS

CUADROS Y GRAFICOS ESTADISTICOS

21 METODOLOGIA

Al método se lo define como el camino a seguir mediante una serie de
operaciones, reglas y procedimientos fijados de antemano de manera
voluntaria v reflexiva para alcanzar un determinado fin que puede ser
material o conceptual. En nuestro caso particular nos respaldamos en la

utilizacion de los siguientes métodos:

e Meétodo Cientifico

Facilito la congruencia de la investigacion, se consideré como uno de los
de mayor fiabilidad dentro de las ciencias. Ademds nos permitid manejar
un orden secuencial de la investigacion mediante la trascendencia de sus

distintos pasos:

a) Formulacion del problema a investigarse
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b)

¢)

d)

Elaboracion del marco teorico

Formulacion de hipotesis

Eleccion de 1a metodologia para la verificacion de hipotesis

Contrastacion de hipotesis e interpretacion de los datos recogidos

Contraste de la realidad estudiada y la tedrica

Método Descriptivo

Permiti6 la observacion de los hechos o fenomenos que se suscitaron en la
realidad del hecho investigado, esto nos permitié llegar a la interpretacion

v analisis racional y objetiva.

El método descriptivo nos gui6 por la identificacion y delimitacion precisa
del problema; la formulacion de objetivos e hipotesis, la recoleccion de
datos; elaboracion de los datos (organizacion, comparacion e
interpretacion); llegar a extraer conclusiones y finalmente presentar
lineamientos que permitan ser una alternativa de solucion a una parte del

problema.

Meétodo Analitico

El trabajo se centré en conocer la influencia de la metodologia que utiliza

el profesor para evaluar las destrezas sicolingiiisticas, sobre el rendimiento
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académico de los alumnos de quintos, sextos y séptimos afios de educacion

basica de la escuela “Cacique Tumbala”

L Método Sintético

Se trato de encontrar coherencia teorica, logica y metodologica a lo largo
del trabajo, basandonos para ello en la realidad de la comunicacion social
propiciada por las destrezas sicolingiiisticas que desarrolla el alumno de

septimo afio y el rendimiento académico que éste pudiera tener.

Método Dialéctico.

Permitié aceptar los avances y retrocesos de la investigacion hasta lograr
descubrir las causas de mayor impacto que determinaron el fenémeno

detectado como problema de investigacion.

TECNICAS PARA LA INVESTIGACION

Para obtener la informacion necesaria durante el proceso de investigacion
del problema planteado, consideramos pertinente partir de las técnicas de
mnvestigacion bibliografica para lo cual utilizamos el fichaje; para luego
introducirnos a la investigacion de campo cuvo proceso quedo planteado
en el proyecto de investigacion, aqui se utilizo la técnica de la observacion
directa ¢ indirecta, la encuesta dirigida a Directores, docentes y alumnos
de las escuelas seleccionadas y pruebas estructuradas para verificar las

destrezas comprensivas y expresivas del lenguaje v la comunicacion
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wff

seleccionadas para los alumnos de quintos, sextos y séptimos afios de

educacion basica.

LA ELABORACION INSTRUMENTAL.

° Preparacion.

Antes de disefiar el cuestionario hemos tomado en cuenta el sistema de
codificacion que va ha ser utilizado, en este caso aprovechamos los
servicios de una computadora. A mas de esto estamos demostrando el

modelo de la investigacion.

o Elaboracion.

Ante todo hemos determinado el objetivo de la investigacion.

Hemos disefiado qué comprobacion pretendemos obtener con esta
investigacion.

° Prueba.

Antes de la aplicacion de los instrumentos, estos fueron sometidos a una
prueba que consisti6 en determinar una pequefia muestra (20 alumnos),
con la finalidad de verificar la validez de los mismos.

° Seleccion de los elementos para la prueba.

En ¢l campo de la investigacion, los elementos que se  encuestaron, se

tomaran del grupo al azar.
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» SISTEMA DE RECOLECCION DE LA INFORMACION DE
CAMPO.

Una vez comprobado el instrumento, lo aplicamos durante el primer
trimestre cuando se suponia que ya habia estabilidad en cuanto a la
asistencia a clases en las escuelas para el afio lectivo 1999 — 2000. Las
interrogantes fueron formuladas en forma clara y precisa de tal manera que
permitieron la recoleccion de la informacion concreta y veraz de los

participantes.

Para efectos de recabar informacion establecimos dialogos informales con
especialistas en el area seleccionada con la finalidad de obtener criterios v
puntos de vista que orientaron de mejor manera nuestro trabajo. Estos dos
momentos fueron confrontados a través de la hermendéutica-dialéctica en
un proceso de reduccion tedrica que nos permitio comparar €l momento de

teorizacion con el momento empirico.

La aplicacion de los instrumentos de investigacion nos permitic demostrar

¢l cumplimiento de los objetivos del proyecto y demostrar las hipotesis.

El disefio que se aplico fue el no experimental, porque se observo el

fenomeno tal como ocurria en la realidad, en ese momento.
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ANALISIS DE LA INFORMACION TOMADA DE LAS

AUTORIDADES

1. Su escuela se apoya en un plan estratégico para el desarrollo

curricular?.
Indicador o e
SI | 1 33,33
INO 2 66,66
TOTAL 3 100,00

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO

Seglin la matriz de datos, podemos observar que, el 33.33% de los encuestados
afirman que en el plantel se apoyan en un plan estratégico para el desarrollo
curricular. Por otro lado el 66,66% de la muestra nos explica que no s apoyan en
un plan estratégico para el desarrollo curricular en ¢l plantel donde presentan sus
servicios; en tal virtud manifestamos que el mayor porcentaje de autoridades no se
apoya en un plan estratégico para el desarrollo Curricular y el resto de autoridades

si se apoya en un plan estratégico.
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2. Elabora el Plan curricular Institucional.

Indicador |f %

SIEMPRE 1 33,33
A VECES 1 33,33
INUNCA 1 33,33
TOTAL 3 100,00

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO

(@ SIEMPRE
WA VECES
TINUNCA

De acuerdo a la matriz de datos obtenidos, podemos conocer que, ¢l 33,33% de

los encuestados afirman que siempre elaboran el Plan Curricular Institucional.

Mientras que , el 33.33% de la muestra manifiesta que de vez en cuando elaboran

¢l Plan Curricular Institucional. Finalmente, el 33.33% de la muestra manifiestan

que nunca elaboran el Plan Curricular Institucional. En tal virtud manifestamos

que las autoridades comparten en igual porcentaje en la elaboracion del Plan

Curricular Institucional.
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3. Califica usted el resultado obtenido de los contenidos de sus maestros con

sus alumnos?.

Indicador L %

ST 2 66,66
NO 0 0,00
A VECES 1 33,33
TOTAL 3 100,00

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO

asi
ENO

|3 A VECES

Confirmado la matriz de datos, pudimos observar que, el 66.66% de los

encuestados afirman que califican el resultado obtenido en los contenidos de sus

maestros con sus alumnos. Por otra parte, el 0% de la muestra manifiesta que no

califican los resultados obtenidos de los contenidos de sus maesiros con sus

alumnos. Finalmente, el 33,33% de la muestra explica que de vez en cuando

califican los resultados obtenidos de los contenidos de sus maestros con sus

alumnos. En tal virtud manifestamos que el mayor porcentaje de autoridades

califican el resultado obtenido de los contenidos de sus maestros con sus alumnos

y el resto lo hace e ves en cuando
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4. Se ha preocupado de evaluar el desarrollo de las destrezas propias de cada

area de estudio?.

Indicador I %o

SI 0 0,00
NO 0 0,00)
A VECES 3 100,00
TOTAL 3 100,00

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO

—

100%

@sl —[

BNO |
OA VECES

De Acuerdo a la matriz de datos, podemos confirmar que el 0% de los

encuestados afirman que se preocupan en evaluar el desarrollo de las destrezas

propias de cada area estudio. Mientras tanto que, ¢l 0% de la muestra manifiesta

que no se han preocupado de evaluar del desarrollo de las desirezas propias de

cada area de estudio. Finalmente ¢l 100% de la muestra explica que de vez en

cuando evalian el desarrollo de las destrezas de cada area. Manifestamos que el

cien por ciento de la autoridades se han preocupado de evaluar de vez en cuando

el desarrollo de las destrezas propias de cada area de estudio
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5. Considera que en el drea de Lenguaje y Comunicacion debe poner énfasis

en el desarrollo de las destrezas generales.

Indicador If %

ST 1 33,33
NO 0 0,00
[EN PARTE 2 66,66
TOTAL 3 100,00

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO

Segin la matriz de datos obtenidos, podemos conocer que el

asi
BNO
T EN PARTE

33.33% de los

encuestados afirman que ponen énfasis en el desarrollo de las destrezas generales

del area de Lenguaje y Comunicacion. Por otra parte, el 0% de la muestra

manifiesta que no ponen énfasis para el desarrollo de las destrezas de Lenguaje v

Comunicacion. Finalmente. el 66.66% de la muestra explica que ponen en parte el

desarrollo de las desirezas en el area de Lenguaje v Comunicacion. En conclusion

manifestamos que las autoridades en parte consideran que en area de Lenguaje y

Comunicacion deben poner énfasis en el desarrollo de las destrezas generales
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6. Cuenta su institucion con el material didactico necesario para el area de

Lenguaje y Comunicacion para los Quintos , sextos y séptimos afios?.

Indicador | IF Yo _ T — —_—
SI 1 33,33
INO 0 0,00
POCO 2 66,66
TOTAL 3 100,00

FUENTE: Investigacion de Campo

ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO

De acuerdo a la matriz de datos, podemos conocer que, el 33.33% de los
encuestados afirman que cuentan con el material didictico necesario para el area
de Lenguaje y Comunicacion. Mientras , el 0% de la muesira manifiesta que no
cuenta con el material didactico para Lenguaje v Comunicacion. Finalmente el
66.66% de la muestra explica que cuenta con poco material didactico para la
ensefianza del area de Lenguaje y Comunicacion. En conclusion manifestamos
que la institucion cuenta con poco material didactico necesario para el area de

Lenguaje y Comunicacion para los quintos, sextos y séptimos afios
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7. En qué escala ubicaria la utilizacion del material didactico por parte de sus

maestros en cada hora de clase. De Quinto, Sexto y Séptimo afio de su

escuela.
Indicador , \f ( %o |1 i
MUYBUENO | 0 0.00
IBUENO 1 33,33 |
GULAR g 66,66
OTAL 3 100,00 B MUY BUENO
93 = BUENO
' 66.66% O REGULAR
1
|
|.
l
Indicador Li %o |1
MUY BUENO 0 0,00 |
IBUENO 1 33,33
REGULAR 2 66,66
TOTAL 3 100,00
0 MUY BUENO
B BUENO
O REGULAR
Indicador L % -
MUY BUENO 0 0,00 -
BUENO 1 33,33 :
GULAR 2 66,66
OTAL 3 100,00
B MUY BUENO ||
W BUENO 1
OREGULAR ||

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis
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ANALISIS LOGICO

De acuerdo a la matriz de datos podemos conocer que, el 0% de los encuestados
manifiestan que no es muy buena la utilizacion de material didactico por parte de
los maestros en cada hora clase, de los quintos afios de educacion basica. Por otra
parte, el 33.33% de la muestra explica que es buena la utilizacion de matenial
didactico por parte de los maesiros en cada hora clase, en los sextos afios de
educacion basica. Finalmente, ¢l 66.66% de los encuestados indican que es
regular la utilizacion del material didactico por parte de los maestros en cada hora
clase, de los séptimos afios. En tal virtud manifestamos que el mayor porcentaje
de autoridades ubican que es regular la utilizacion del material didactico en cada
hora clase y un bajo porcentaje lo ubican como buena la utilizacion del material

didactico
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8. Para evaluar las destrezas, qué tipo de prueba exige a los profesores que

laboran en su escuela?.

Indicador | It % |
ORALES 1 33,33
ESCRITAS 2 66,66
PRACTICAS 0 0,00
TOTAL 3 | 100,00

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO.

1’.: ORALES |
WESCRITAS |

O PRACTICAS

!
l'

De acuerdo a la matriz de datos, podemos observar que, el 33.33% de los

encuestados manifiestan que exigen pruebas orales para evaluar las destrezas. Por

otra parte, ¢l 66.66% de la muestra afirma que exigen pruebas escrifas para

evaluar las destrezas. Finalmente, el 0% de la muestra explica que no exigen

pruebas practicas para evaluar las destrezas; en conclusion manifestamos que el

mayor porcentaje de autoridades exigen a los profesores que deben evalvar las

destrezas en forma escrita y un bajo porcentaje en forma oral.
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9. Como verifica el rendimiento académico de los alumnos, sefiale dos

opciones.
Indicador (f %
EXAMENES 2 66,66
LIBRETAS 0 0,00 e
PROFESORES 0 0,00
CONLOS ALUMNOS | 1 33,33 LIBRETAR
TOTAL 3 100,00 [ PROFESORE
S
D CON LOS
| ALUMNOS

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO.

Segun la matriz de datos, podemos conocer que el 66.66% de los encuestadores
afirman que el rendimiento académico de los alumnos verifican con examenes.
Por otro lado, el 0% de la muestra afirma que el rendimiento de los alumnos
verifican con libretas. También, el 0% de la muestra explica que el rendimiento de
los alumnos verifican con los profesores. Finalmente el 33.33% de la muestra
explica que el rendimiento de los alumnos verifican con los alumnos; en
conclusion manifestamos que el rendimiento académico de los alumnos lo hacen a

través de examenes v un bajo porcentaje lo hacen con los alumnos.
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10. Consta en el presupuesto institucional el rubro para capacitacion

docente?.

Indicador it | % |
SI 1 33,33
NO 2 66,66
TOTAL 3 100,00

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO

De cuerdo a la matriz de datos, podemos observar que, el 33.33% de todos los
encuestados afirman que cuentan en el presupuesto institucional el rubro para
capacitacion de los docentes. Por ofra parte, el 66,66% de la muestra explica que
no cuentan en el presupuesto un rubro para capacitacion docente. En conclusion
manifestamos que el mayor porcentaje de autoridades afirman que no consta en el
presupuesto  institucional el rubro para la capacitacion docente v el resto

manifiesta que si consta
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ANALISIS DE LA INFORMACION TOMADA DE LOS
PROFESORES

1. Usted se preocupa en los resultados o en los procesos para desarrollar

las destrezas de los contenidos.?.

DENOMINACION |  f | % |1 —|'
RESULTADOS 4 66,66 |
ROCESOS | 1 16,70 BRESULTADOS
[EN OTRAS COSAS | 1 16,70 BPROCESOS
TOTAL 6 100,00 DEN OTRAS

| | COSAS

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO

De acuerdo a la matriz de datos podemos observar que el 66.66% de los
encuestados afirman que se preocupan Unicamente en los resultados, para el
desarrollo de las destrezas de los contenidos de lenguaje v comunicacion. por ofro
lado, el 16,70% de la muestra manifiestan que el desarrolio de las destrezas de los
contenidos de lenguaje y comunicacion se deben a los procesos que se apliquen
finalmente, el 16.70% de la muestra explica que se preocupan en otras cosas a
mas de en resultados v procesos para desarrollar las destrezas de los contenidos.
En tal virtud manifestamos que el mayor porcentaje de los maestros se preocupan
en los resultados para desarrollar las destrezas de los contenidos v el resto lo hace

con los procesos.

115




2. Desarrolla en sus alumnos la formacion de oraciones con ideas

articuladas?.

|
IDENOMINACION r | % | |
ST 5 83.30 \
NO 0 0.00
A VECES L0 0,00
NUNCA 1 16,00
TOTAL 6 100,00

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO.

Confirmado la muestra de datos, explica que ¢l 83,30% de maestros si desarrollan
en sus alumnos la formacion de oraciones con ideas articuladas. Mientras que el
0% de maestros no desarrollan en los educandos la formacién de oraciones con
ideas articuladas. También se puede observar que el o % de profesores no
desarrollan ni de vez en cuando. Por ultimo el 16.60 % de maestros dicen que
nunca desarrollan en sus nifios la formacion de oraciones con ideas articuladas; es
decir que los maestros si desarrollan en sus alumnos la formacion de oraciones

con ideas articuladas para una mejor expresion del lenguaje.
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3. Ha detectado problemas en el Lenguaje escrito en sus alumnos?.

Indicador f %

SI 6 100.00!
INO 0 0,00
TOTAL 6 | 100,00

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

asi
HNO

ANALISIS LOGICO.

Establecida la matriz de datos, podemos observar que el 100% de los encuestados
si han detectado problemas de un déficit de lenguaje escrito ¢ sus alumnos. Por
otra parte, €l 0% de la muestra manifiesta que no ha detectado ningun problema en
lenguaje escrito, es decir que los profesores si han detectado en su totalidad los

problemas de un déficit de lenguaje escrito en sus alumnos
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4. Ha detectado usted las confusiones , omisiones e inversiones en sus

alumnos con las grafias?.

100%

Indicador £ % ‘
SI 6 | 100,00
NO 0o | 0,00
TOTAL 6 | 100,00

sl
B NO

e

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO.

De acuerdo a la matriz de datos, explica el 100% de los encuestados si han
detectado las confusiones, omisiones ¢ inversiones de las grafias en sus alumnos.
Mientras que, ¢l 0% de los encuestados no detectan nunca nada a cerca de las
confusiones, omisiones e inversiones de la grafia en sus educandos; es decir que
los maestros han detectado un ciento por ciento las confusiones, omisiones e

inversiones con las grafias
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5. Considera que la capacidad auditiva del alumno apoya al desarrolio

de las asignaturas que estan bajo su responsabilidad.

Indicador ot | %

ST 6 100,00
NO 0 0,00
TOTAL 6 100,00

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO.

Establecido la matriz de datos, pode os verificar que, ¢l 100% de los encuestados
consideran que la capacidad auditiva de los alumnos apoya al desarrollo de las
asignaturas. Por otra parte, el 0% de la muestra manifiesta que la capacidad
auditiva no apoya al desarrollo de las asignaturas, las cuales estan bajo la
responsabilidad del maestro; es decir que los profesores consideran que ¢l ciento
por ciento de la capacidad auditiva del alumno apoya al desarrollo delas

asignaturas que estan bajo su responsabilidad.
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6. En el lenguaje y comunicacion considera usted que la Gramatica es la

parte fundamental que se debe ensenar a los alumnos?:

Indicador f 0%

SI |5 83,30

NO 1 16,70
OTAL 6 100,00

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO.

De acuerdo a la matriz de datos, explica que, el 83.3% de los encuestados
consideran que la Gramatica es la parte fundamental que se debe ensenar a los
alumnos en Lenguaje y Comunicacion. Mientras que, ¢l 16.60% de encuestados
no consideran que la Gramatica es la parte fundamental que se debe ensefiar a los
alumnos en Lenguaje v Comunicacion; por lo tanto los profesores consideran que

la gramatica es la parte fundamental que se debe ensefiar a los alumnos.
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7. Aplica los procesos didacticos especificos para la enseianza de las

destrezas receptivas y expresivas del lenguaje?.

DENOMINACION it %% l
SI 1 16,66
NO 4 66,66
A VECES 1 , 16,66
TOTAL 6 | 100,00
B S
B NO
O A VECES

FUENTE: Investigacion de Campo '|
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO.

Obtenido la muestra de datos, podemos observar que el 16,16% de los
encuestados afirman que si aplican los procesos didacticos especificos para la
ensefianza de la destreza receptivas y expresivas del lenguaje. Mientras que el
66.66% de los encuestados no aplican estos procesos. Finalmente ¢l 16,66% de la
muestra explica que estos procesos no aplican ni de vez en cuando; por lo tanto
manifestamos que ,0s maestros no aplican los procesos para la ensefianza de las

destrezas receptivas v expresivas del lenguaje.

121




8. Cual es el proceso didactico para desarrollar la destreza general

escuchar?.
NOMINACION o | % 100% ’
SI CONOCEN L0 0,00 |
NO CONOCEN 6 100,00 |
TOTAL 6 | 100,00

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO.

Establecido la matriz de datos, explica que el 100% de los encuestados
manifiestan que no conocen el proceso didactico para desarrollar la destreza
general escuchar. Por otra parte ¢l 0% de los encuestados conocen el proceso
didactico para desarrollar la destreza general escuchar; es decir los maestros no
conocen en su totalidad el proceso didactico para desarrollar la destreza general de

escuchar.




9. Cual es el proceso didactico para desarrollar la destreza general

hablar?.
NOMINACION s % . ‘
SI CONOCEN | o | 0,00 I ﬂ
NO CONOCEN | 6 100,00 1
TOTAL | 6 100,00 |

FUENTE: Investigacion de Campo |
ELABORACION : Grupo de Tesis ;

m S| CONOCEN
W NO CONCEN

|
|
|
|

ANALISIS LOGICO

De acuerdo a la matriz de datos, podemos observar que el 0% de los encuestados
si conocen el proceso didactico para desarrollar la destreza general Hablar.
Mientras que el 100% de la muestra manifiestan que no conoce el proceso
didactico para desarrollar la destreza general hablar; por lo tanto manifestamos
que .0s maesiros no conocen en su totalidad el proceso didactico para desarrollar

la destreza general * hablar”



10. Cual es el proceso didactico para desarrollar la destreza general leer?.

NOMINACION £ %

SI CONOCEN 0 0,00

NO CONOCEN 6 100,00 100%
TOTAL | 6 100,00

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

F

|

i

[0S CONOCEN ||
|mNO CONCEN ||
i [
|

|

l

|

i

i

|

ANALISIS LOGICO.

Obtenido la muestra de datos, podemos constatar que el 0% de los encuestados
conocen el proceso didactico para desarrollar la destreza general leer. Por otra
parte, el 100% de la muestra manifiesta que no conocen el proceso didactico para
desarrollar la destreza general leer yva que no han sido capacitados
constantemente:; por lo tanto manifestamos que el cien por ciento de los maestros
no conocen el proceso didactico para desarrollar la destreza general leer, la cual es
muy importante para un buen rendimiento en el area de Lenguaje y

Comunicacion



11. Para Evaluar los aprendizajes de los alumnos aplica pruebas

escritas?.
NOMINACION e ] e | |
r i B
SI 2 | 33,§|‘ .
NO 0 0,00
A VECES 4 66.60 asl
TOTAL 6 100,00 ENO
OA VECES

FUENTE: Investigacion de Campo
ELLABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO

Establecido la matriz de datos podemos explicar que le 33.3% de los encuestados
afirman que para evaluar a los alumnos el aprendizaje aplican muchas escritos.
Por ofra parte., el 0% de la muestra manifiesta que para evaluar el .aprendizaje de
los alumnos no aplican pruebas escritas. Finalmente, el 66.66% de la muestra
explica que si aplican las pruebas escritas de vez en cuando para evaluar los
aprendizajes de los alumnos, en conclusion manifestamos que los maestros
cvaluan los aprendizajes de vez en cuando, aplicando pruebas escritas lo cual

determina el bajo rendimiento de los alumnos.




12. Realiza un diagnéstico sobre el nivel de lectura comprensiva para el

desarrollo de las asignaturas que usted trabaja?.

OMINACION L % ]!
ST 6 | 10000
NO 0 0,00
A VECES |0 | 0.00) |
TOTAL L6 | 10000 |
|

asi
ENO
DA VECES )

FUENTE: Investigacién de Campo ;
ELABORACION : Grupo de Tesis J

ANALISIS LOGICO.

De acuerdo a la muestra de datos. podemos observar que, el 100% de los
encuestados realizan su diagnéstico sobre ¢l nivel de la lectura comprensiva para
el desarrollo de las asignaturas que se ensefia. Por ofra parte, el 0% de la muestra
manifiesta que no realizan el diagnostico de lectura comprensiva para ¢l desarrollo
de las asignaturas. Finalmente, el 0% de 1a muestra explica que estos diagnésticos
no son aplicados de vez en cuando. en conclusion manifestamos que los maestros
si realizan un diagnostico sobre el nivel de lectura comprensiva par un mejor

rendimiento de las asignaturas,

120




13. Ha recibido cursos especificos para el tratamiento del area de lenguaje

Y comunicacion?:

NOMINACION | ¢ | o, |

SI [0 0,00 |
NO | 4 66,70 : e
NOEXCLUSIVO [ 27 | 3330 |

TOTAL | &6 100,0 S

ONO

FUENTE: Investigacién de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO

Obtenido la muestra de datos, podemos establecer que, el (% de los encuestados
recibieron cursos especificos para ¢l tratamiento del area de Lenguaje vy
Comunicacion. Por otra parte, ¢l 66,6% de la muestra dicen que no recibieron
cursos de Lenguaje vy Comunicacion. Finalmente, el 33.3% de la muestra explica
que no han recibido exclusivamente cursos para el tratamiento del area de
Lenguaje v comunicacién. Por lo tanto manifestamos que los profesores no han
recibido cursos especificos para el tratamiento del area de Lenguaje v

Comunicacion por lo que, existe un bajo rendimiento del mismo.

| EXcLusivo




ANALISIS DE LA INFORMACTION TOMADA DE 1.OS ALUMNOS

1.- Articula las ideas cuando ti formas oraciones,

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO

De acuerdo a la matrz de datos podemos observar que el 82,22% de los
encuestados afirman que forman las oraciones con ideas articuladas. Por otra
parte, el 7,77% de la muestra manifiestan que forman las oraciones con ideas no
articuladas. Finalmente, el 10.00% de |a Mmuestra explica que forman oraciones
con ideas articuladas de Vez en cuando; por lo tanto podemos concluir
manifestando que, los alumnos si articulan las ideas cuando forman oraciones,

128



2. De las siguientes actividades: Cuiles son las que le gusta estudiar con mas

frecuencia; cuentos, levendas, noticias, no hace el profesor esta actividad,

conversaciones, muisica, ninguno.

FUENTE: Investigacién de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis
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|l

DS GRN

INDICADORES r %

CUENTOS 8.00 8.88
LEYENDA 7.00 7.77]
NOTICTAS ] 7.000 7.7
NO HACE EL PROFESOR ESTAS ACT. 45000 50.00)
LONVERSA(,IONES 12.00 13.33
T T A e 5000  5.59]
NINGUNO T 300 33
OTROS 3.00 3.33
TOTAL 90.00 100.00

- \'ncuentos 1]

M leyenda [F|.

)ID noticias *,‘ |

@ no hace el ﬁ,i

l | profesor 1]




ANALISIS LOGICO.,

Segun los datos obtenidos , podemos observar que el 8.88% de encuestados
afirman que les gusta escuchar con maés frecuencia cuentos. Por otra parte ef
7.77% de la encuesta manifiesta que les gusta escuchar con mas frecuencia las
leyendas. Mientras que el 7.77% de la muestra nos explica que las noticias son Jag
que mas les gusta escuchar, de la misma forma el 50% de [a muestra indica que

estas actividades no lo hace €l maestro.

Por otro lado, el 13.339 de la muestra explica que, escuchan con mas frecuencia
las conversaciones. Por otra parte, el 5.55% de la muestra nos explica que
escuchan con mas frecuencia musica. Mientras tanto el 3.33% de la muestra
indica que no hacen ninguna actividad. Finalmente el 3.33% de |a muestra
explica que no hacen otras actividades para escuchar; es decir que Ia mayor parte
de actividades para escuchar lo hace el profesor para que fenga un mejor

desarrollo auditivo.
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iniciar clases?.

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION - Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO,

capacidad auditiva al inicio de clases
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4. Las conversaciones que usted realiza diariamente con quien las hace mas?.

45,559

; J 08 | 8.88% |
COMPARNEROS -1z ;*_*_*_4Eiﬁ%f
AMIGOS ] 06 | 6,66%

| NO CONVERSAN

| | 100% |

'@papa ]
B mama [
\Qprofesor ‘

’Dcompaﬁeros 1
| mamigos

J @no conversan
[

mtotr j

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO.

De acuerdo a la matriz de datos podemos observar que, ¢l 21.11% de los
encuestados afirman que las conversaciones lo hacen con sus papas. Por otra
parte, el 45,55% de la muesira explica que las conversaciones diarias lo hacen con
Sus mamas. Mientras el 8.88% de Ia muestra manifiesta que las conversaciones lo
hacen con su profesor, el 13.33% de la mucsira manifiesta que las conversaciones
diarias lo hacen con Sus compaficros, el 6.66% de la muestra explica que las
conversaciones diarias lo hacen sus amigos. Finalmente el 4,44% de la muestra
afirma que no conversan con ninguno; en conclusion manifestamos que las
conversaciones que realiza diariamente lo hace mas con sus padres y un bajo

porcentaje con sus compafieros V maestros.




5. Tiene dificultades para escuchar cuando el profesor dicta la teoria para

escribirla en el cuaderno de materia.

INDICADOR ' % |
SI 73.00 81,11 |
NO 9,00 10,00 !
A VECES 8,00 8,88
TOTAL 90,000  100,00)

gs }

| !

B NO
OA VECES

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

|
|
|
|

’ 81.11%

ANALISIS LOGICO

De acuerdo a la matriz de datos, podemos observar que el 81,11% de los
encuestados afirman que tienen dificultades al escuchar cuando el profesor dicta la
teoria para escribirla en el cuaderno de materia, mientras que el 10,00% de la
encuesta indican que no tienen dificultad cuando el maestro dicta la teoria para
escribirla en el cuaderno de materia. Finalmente el 8.88% de la muestra da a
conocer que de vez en cuando tienen dificultad de escribir la teoria que el maestro
dicta; es decir que los alumnos tienen dificultad para escuchar cuando el profesor
dicta la teoria para escribirlo en el cuaderno de materia y un bajo porcentaje no

tiene dificultad.
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6. Algin profesor se ha preocupado de hacerle notar sus defectos al hablar?.

INDICADOR f %

S 14,00 15,55 '
NO ] 6400 7111

De vez en cuando 12,004 13,33 W—i
TOTAL 90,00 100,00

B NO '
OA VECES ||
FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO.

Segun los datos de la matriz, podemos conocer que, el 15,55% de los resultados
afirman que algunos profesores se han preocupado de hacerles notar sus defectos
al hablar. Mientras que, el 71,11% de la muestra nos explica que algunos
profesores no se han preocupado de hacerlos notar sus defectos al hablar.
Finalmente, el 13,33% de la muestra explica que de vez en cuando el profesor los
ha hecho notar sus defectos al hablar; es decir que la mayor parte de los maestros
no se han preocupado de hacerles notar sus defectos al hablar y pocos si lo han

hecho notar sus defectos cuando hablan.
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7. Siente miedo cuando tiene que hablar frente a otras personas?.

INDICADOR f % 1

S1 43,004 47,77,
INO 38.00) 42,22

e vez en cuando 9,00 10,00
TOTAL 90,00 100,00

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO

De acuerdo a la matriz de datos, podemos conocer que, el 47,77% de los
encuestados afirman que tienen miedo cuando hablan frente a otras personas. Por
otro lado, el 42,22% de la muestra manifiesta que al hablar frente a otras personas
no tienen miedo. Finalmente , el 10.00% de la muestra nos explica que de vez en
cuando tienen miedo hablar frente a otras personas; por lo tanto podemos concluir
manifestando el mayor porcentaje de alumnos sienten miedo cuando tienen que
hablar frente a otras personas, v un bajo porcentaje no sienten miedo al hablar

frente a otras personas

@asi

EmNO

|

J

O De vez en l\
cuando ||
l

|



8. Puedes determinar la idea central de una lectura?-

Indicador i Yo E
ST 7 778 |
no conversan 65 ] 1222 |
A VECES 18 | 20,00 @si |
TOTAL 99 i 100,00 B no conversan
[JAVECES |

FUENTE: Investigacion de Campo
EILLABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO

Segin la matriz de datos, podemos afirmar que, el 7,77% de los encuestados
manifiestan que pueden determinar la idea central de una lectura. Por otra parte el
72,22% de la muestra manifiesta que no pueden determinar la idea central de la
lectura. Finalmente, el 20% de la muestra explica que determinan la idea central
de una lectura de vez en cuando; es decir que un alto porcentaje s de alumnos no

pueden determinar la idea central de una lectura y un bajo porcentaje si lo hace



9. Conoce técnicas para aprender a estudiar?.

Indicador If %o
S1 30 33,33
NO 60 66,66
TOTAL 90 100,00

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO.

Segun la matriz de datos, podemos observar que, el 33.33% de los encuestados

manifiestan que conocen las técnicas para aprender a estudiar. Mientras tanto que,

el 66.66% de la muestra nos explica que no conocen las técnicas para aprender a

estudiar ; en conclusion la mavor parte de alumnos no conocen técnicas para

aprender a estudiar v un bajo porcentaje si lo conoce



10. Le preocupa la calidad de su caligrafia?.

Tndicador If %

SI 58 64,44
NO 27 30,00
A VECES 5 55,55
TOTAL L 90 100,00

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO

@Sl
B no conversan
OA VECES

De acuerdo a la matriz de datos, podemos verificar que, el 64.44% de los

encuestados afirman que les preocupa la calidad de su caligrafia. Por otra parte, el

30% de la muestra nos indica que no les preocupa la calidad de su caligrafia.

Finalmente, el 55,55 de la muestra nos explica que de vez en cuando les preocupa

la calidad de su caligrafia; en tal virtud manifestamos que un alto porcentaje de

alumnos les preocupa la calidad de su caligrafia mientras tanto que un bajo

porcentaje no le preocupa su caligrafia
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11. Considera que tiene dificultades para expresarse en forma escrita?.

Tndicador f %

S 51 56,66
NO | 33 36,66
A VECES G 6.66
TOTAL 90 100,00

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO

Segiin la matriz de datos. podemos conocer que, el 56,66% de los encuestados

afirman que tienen dificultad para expresarse en forma escrita. Por otra parte, ¢l

sl
H no conversan
OAVECES

36,66% de la muestra nos explica que no tienen dificultad para expresar en forma

escrita. Finalmente, el, 6,66% de la muestra nos explican que de vez en cuando
tienen dificultad para expresarse en forma escrita; es decir que la mayor parte de

los alumnos tienen dificultades para expresarse en forma escrita.



12. Qué tipos de pruebas te aplica el profesor con mas frecuencia?.

Indicador If %
ORAL 17 18,89
ESCRITA 62 | 68,89 \
PRACTICA 11 | 122
TOTAL 9 | 100,00 TR
@ ESCRITA
O PRACTICA

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO

Confirmado la matriz de datos, podemos conocer que, el 18,89% de los
encuestados confirman que las pruebas que les aplica ¢l profesor son de tipo oral.
Mientras que, el 68,89% de la muestra nos explica que es escrita, v el 12,22% del
encuestado nos da a conocer que se lo realiza en forma practica, en conclusion el
mayor porcentaje de maestros aplican con mas frecuencia pruebas escritas para

conocer el nivel de sus conocimientos.
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13. Considera que los contenidos que aprenden en lenguaje y Comunicacion

te sirven en la vida diaria?.

lI.-;-dicador L f %%

SI T 78,89
NO 19 | 21,11
TOTAL I o0 T 100,00

oS!
mNO

FUENTE: Investigacion de Campo
ELABORACION : Grupo de Tesis

ANALISIS LOGICO.

Segun los datos obtenidos, podemos conocer que ¢l 78.89% de los
encuestados afirman que los contenidos que aprenden en Lenguaje y
Comunicacion les sirve en la vida diaria. Por otra parte, el, 21,11% de los
encuestados nos explica que los contenidos que aprenden en Lenguaje v
Comunicacion no les sirven en la vida diaria; en conclusion el mayor
porcentaje de alumnos consideran que los contenidos que aprenden en el area
de Lenguaje y Comunicacion les sirven en le vida diaria y a un minimo

porcentaje no les sirve
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COMPROBACION DE LA HIPOTESIS

Al inicio de la presente investigacion y como orientador del desarrollo de
la misma, hipotéticamente se sostenia:

«Si existe condiciones desfavorables, para el desarrollo del area de
Lenguaje y Comunicacion, entonces el rendimiento de los educandos sera
bajo”.

Conforme se ha desarrollado durante los procesos de este trabajo
investigativo, esta HIPOTESIS ha ido adquiriendo caracteres evolutivos de
comprobacion.

No podemos perder de vista, que la hipotesis, son procesos deductivos,
proposicion o conjunto de proposiciones que se adelantan para deducir de

ellas las consecuencias logicas

Justamente a través de las diferentes actividades que complementan este
trabajo investigativo hemos llegado a definir que esta hipotesis pasa a ser
un hecho real. de acuerdo a los resultados arrojados en las encuestas, tanto
en los maestros, alumnos y autoridades. Por lo tanto, una vez que hemos
comprobado que el bajo rendimiento de los educandos es por que existe
condiciones desfavorables como es el tradicionalismo por parte de los
Docentes para el desarrollo del area de Lenguaje y Comunicacion.

Nos queda un compromiso de difundir esta propuesta que permita
mejorar el rendimiento académico en el arca de Lenguaje v Comunicacion
para encontrar soluciones mas eficientes en el proceso de ensenanza —

aprendizaje en el area mencionada.
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PROPUESTA PARA MEJORAR EL
RENDIMIENTO EN EL AREA DE
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CAPITULO III

3. PROPUESTA PARA MEJORAR EL RENDIMIENTO
EN EL AREA DE LENGUAJE Y COMUNICACION

PROPUESTA ALTERNATIVA

3.1 INTRODUCCION.

Concluida la investigacion hasta la estructuracion de conclusiones de
orden muy general, que buscan globalizar los elementos tratados en
cada uno de los capitulos del informe, no pueden permanecer como
resultados de la investigacion, o un problema resuelto tedricamente,
encontramos necesario elaborar una propuesta, la misma que por su
naturaleza rebaja el caracter de las recomendaciones para constituirse
en un proyecto cuya ejecucion tendra que pasar por las decisiones de
las Autoridades y particularmente por los docentes de quinto , sexto y
séptimo afio de educacion Basica de las escuela Cacique Tumbala por
lo que aspiramos que permita corregir y ajustar lo  descrito v

explicado.

Para iniciar es necesario ubicar el problema como parte de un
problema mayor que pertenece al Sistema FEducativo Nacional, a las
Instituciones educativas y a la practica general de la labor docente. En
este contexto el problema del desarrollo de las destrezas generales que
pertinente entenderlo y explicarlo mejor, si estd asociado a la baja
calidad de la educacion y particularmente con el profesor que, hasta

el momento sigue siendo la principal fuente de conocimiento.

La necesidad de abandonar posturas dogmaticas, en considerar a la

ciencia como proceso constante de construccion, el cuestionar a la
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formacion docente recibida y wuna nueva interpretacion de la
institucion  educativa en el contexto de las necesidades sociales
actuales, implica comprender a la docencia como una prictica social
dirigida  a modificar el sistema social con una ideologia que determine
un docente despojado de la manipulacion y autoritarismo; investigador
permanente y transformador de los problemas que logre detectar en su

practica social.

JUSTIFICACION

Los maestros de la escuela Cacique Tumbala de la parroquia Zumbahua,
al igual que la gran mayoria de docentes del pais, se encuentran
desactualizados en  procesos didacticos en las diferentes areas de estudio,
pese a que el Ministerio de Educacion y Cultura, en los tltimos afios, ha
implementado cursos tendientes a la difusion de los objetivos, contenidos,
destrezas y estrategias relacionadas con los procesos para desarrollar las
destrezas generales en el drea de Lenguaje y Comunicacion; pero la falta
de planificacion y recursos econdmicos suficientes, no ha permitido la

difusion para todos los maestros.

Los Procesos didacticos para desarrollar las destrezas generales, dificultan
¢l aprendizaje de los contenidos programaticos en todas las areas de

estudio.

Los maestros de la escuela Cacique Tumbali , donde se realizd la
investigacion, requieren de capacitacion v actualizacion en Procesos
Didacticos para desarrollar las destrezas generales los mismos que seran

utilizados en el aprendizaje de los contenidos cognitivos del area de



Lenguaje y Comunicacién , a fin de que los alumnos no queden al margen
de poder desarrollar con mayor facilidad aptitudes v destrezas propias de
la comunicacion acorde a los avances cientificos v tecnolégicos de los
ultimos tiempos .

Los docentes que laboran en el quinto, sexto y séptimo afio de educacion
basica, por medio de la capacitacion vy perfeccionamiento, puede llegar a la
claboracion de sus propios procesos para el desarrollo académico con
procesos didacticos criticos . Razén mas que suficiente para elaborar la

propuesta.

La importancia de la propuesta radica en que la capacitacion y
actualizacion del docente para el tratamiento adecuado de la reforma

curricular en las diferentes areas de estudio es una necesidad urgente.

La Didactica Critica nos presenta espacios para operativizar una practica
educativa critica, misma que se fundamente en el plano procesal practico
del curriculo en la relacion maestro alumno, para desterrar el
tradicionalismo conductista en procura de hacer del docente un facilitador

v coparticipe de proceso educativo.

La capacitacion de los docentes favorecera en la organizacion de los
ambientes escolares, principalmente en los rincones de la lectura, en la
seleccion de los contenidos cognitivos por medio de la lectura

comprensiva y su estrategia fundamentada en el ciclo de aprendizaje.
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En el area de Lenguaje y Comunicacion con el usos de los recursos
didacticos adecuados a los objetivos de desempefio v a los objetivos de
aprendizaje que constan en la estrategia; ademas los contenidos , destrezas

y evaluacion, en procura de la calidad de los aprendizajes cognitivos.

Consideramos importante ¢l conocimiento y dominio de los métodos y
procesos didacticos para desarrollar las destrezas generales, hoy mas que
nunca, ya que el desarrollo de la tecnologia nos impulsa mejorar la calidad

de la educacion.

La Propuesta se la realizara en la Republica del Ecuador, Provincia de
Cotopaxi, Canton Pujili, Parroquia Zumbahua, en la Escuela fiscal Mixta

Cacique Tumbala.

La escuela Cacique Tumbala , sera la sede para la aplicacion de la
propuesta, la misma que se encuentra ubicada en el sector rural del canton

Puijili, con las siguientes caracteristicas:

Por el financiamiento: Fiscal.

Por la jornada de trabajo: Matutina.
Por el alumnado: Mixta.
Por la ubicacion geografica: Rural.

Por la cultura: Hispana.
Por ¢l nimero de maestros: Completa.

Por la estructura administrativa: NUCLEO DEL CEM

Tiene una infraestructura propia con aulas pedagodgicas y funcionales.
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3.3.1

La propuesta para ser ejecutada debe ser socializada en el plantel, luego
de un dialogo y discusion de la misma con autoridades, docentes . claro
esta con ¢l aval del Director de Educacion de Cotopaxi v de la Supervision

Escolar.

Es preciso sefialar que para la socializacion habrda que implementar
seminarios talles para conocer lo que se plantea en la propuesta, con qué
clementos se va a trabajar, qué instrumentos v recursos s¢ va a utilizar, si
contamos con el espacio fisico adecuado; pero lo mas importante sera el
conocimiento de los problemas y dificultades por las que atraviesas el

desarrollo de las destrezas generales y como superar este problema.

OBJETIVO GENERAL

Proponer una alternativa de solucion a través de lineamientos
metodologicos — procesos Didacticos que impuisen al desarrollo de las
destrezas generales en los alumnos de quinto, sexto y séptimo afio de

Educacion Basica de las escuela Cacique Tumbala.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Aplicar los proceso didacticos para desarrollar las destrezas generales
de los Contenidos Cognitivos en ¢l area de Lenguaje y Comunicacion en
los alumnos de Quinto, Sexto y Séptimo afio de Educacion Basica de la

escuela Cacique Tumbala de la Parroquia Zumbahua del Canton Pujili..

Aplicacion de la propuesta en las demas areas de estudio.
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3.4

FUNDAMENTACION

Conocer y aplicar los métodos y procesos didacticos para desarrollar las
destrezas generales para mejorar la calidad de la educacion el significado
de los términos que conforma un texto, facilita la comprension en el
proceso de aprendizaje y la lectura constituye el mecanismo de
interpretacion de un sistema de signos, cuyo objetivo es la transferencia de

una determinada informacion o conocimiento.

Generalmente resulta dificil emplear v adoptar métodos v procesos
didacticos, debido a que los maestros no tienen la suficiente preparacion
académica, se encuentran anclados en un tradicionalismo
institucionalizado y se resisten al cambio, los maestros no han recibido
capacitacion y actualizacion adecuada a las nuevas corrientes pedagogicas
y estan familiarizados con los métodos en algunos casos, con los que ellos

aprendieron.

Es necesario un cambio de actitud de los docentes, un deseo de buscar
nuevas alternativas; pues, nada se puede lograr con la aplicacion de
métodos y procesos didacticos , si no existe ¢l compromiso del maestro
para superar los niveles de rutina, estancamiento y desgano al que por

desgracia algunos se acogieron.
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La presente propuesta pretende eclevar el autoestima de los nifios v
maestros para enfrentar nuevos retos en procura de aprendizajes

significativos validos y duraderos.

FACTIBILIDAD

La propuesta al dirigirse a solucionar uno de los problemas mas comunes
en los nifios y adolescentes como es ¢l dominio de las destrezas generales,
pensamos que es un aporte al mejoramiento de los conocimientos que se

pueden lograr.

Si se considera los aspectos administrativos, legales, presupuestarios y
técnicos, la propuesta es factible de ser implementada en la Cacique
Tumbala de la Parroquia Zumbahua, para luego irradiar hacia otros

centros educativos.

En lo administrativo se cuenta con el respaldo iotal de las autoridades
educativas: Director Administrativo, Consejo Teécnico, Comisiones
Académicas , mismas que cuando conocieron el proyecto a ser investigado

manifestaron su apoyo incondicional.

El soporte legal esta puntualizado en la Ley y Reglamentos de Educacion
ecuatoriana, cuando en los objetivos que se propone alcanzar sefiala

claramente:



b

Promover el desarrollo integral, armoénico v permanente de las
potencialidades y valores del hombre ecuatoriano v desarrollar su

mentalidad critica y creadora”

La parte presupuestaria, sera financiada por el Plantel y los aportes de

auspicios de la empresa publica y privada.

La parte técnica — pedagogica estara a cargo de docentes especializados;

asi como también de los autores de la propuesta.

Por todo lo expuesto, la propuesta puede convertirse en una ayuda
académica cuyos beneficiarios directos seran los maestros y estudiantes
del plantel, para mayor difusion de la misma se puede establecer
convenios con la Direccion Provincial de Educacion de Cotopaxi, con
ONGs, con entidades Culturales que pueden vincularse con los sectores

educativos.

Las Autoridades del plantel gestionaran ante la DINAMEP, para que el
curso de capacitacion sea valido para ascenso de categoria de los docentes

que asistan y aprueben ¢l evento.

Por todo lo expuesto, la propuesta es factible de ser ejecutada v es de
esperar que esto acontezca como estimulo a quienes realizaron la

investigacion.



UQIOESISAUOD BJ 9P S2IO[BA U2D3[(RIS A SOONLID SOIOIUT UDIGNISAP SAULQEY SO

ugpen[eAs | €7

§3juLIqey O $310)N20] S O SOp 2Nud salesusu ap orquIedIaju]

UOIRSIAUOD) | 77

0AnoE Bas jue[qey [2p uoredionied ef anb ejau]

uoneredary| 17

10019 PI(] 053304 -

SEUALIAAXS A sojustumuss ‘seapr sns uesaidxa seuosiad sewr o so(] AVIIVH -7

SOUOLOBM)IS SEAINU UD Ojusture)ioduwiod ns eiquied A OLE[NGED0A [2 2danbuuy

uoeIgU] | ¢'T

opiqroal sfesusul |2 ezeyoal o eydaoy

uoRIBY | ']

- ofesusul [3p SOJUSRUPUDS A SESpT SB[ UOD BIOUAISNIP A ezuelowas 203[qe)sT

uoropjardioyy | €1

SEPIAIA SEIOURISUNOHD € eorde A oonsmBur sfesusw [o eyde)

uoisuardwos A uorndeorng | 7°1

UQIdURJE UOJ JBYONOSI B 2JUDAO [B BAIIOIN

uopeiedarg | 11

031128PI(] 053304 -

aquefqey [2 Jod opep sfesusui [ 1opusIdwion A JEZLOLI] AVHINIST -1

UOIOBZIBLURIP “UOTIR)INNY
uondiosap ‘UgRLIEN

UOISNOSIP “UOIILSIDAUO)) 1 seidajeaysy
‘2ue[qey
12 Jod opep afesusu [2 spuardwios A ezuoua)u] ( Jejqey A Jeyonasa : afenSua| [op s3Iy ) UOLIPNE A UOINOOT [e10 alenduay

T #PHD 6661 INUTD 0MOPPIT OIaMIP00Id A SYIINOIL ‘OJOLIN : eyessonqig

ODLLOYAIa OSID0Ud 1S A SVZHILSHAA ‘SOTOLIN




rel

OpeLIEU O] 2J0[eA anb OAIXS[Ja1 -00ILID SISTPUY

uoweneAy €'y

SOLPUISYWI O S3[E3I JOS20NS P [EqIdA UOISISOdNH UopBLIEN | T

UOIELIEU B[ U3 SOUWIN|E SO[ U OAQIUS0D saiojur Jeptadsacg uoneredory | 1y

02112ePI(] 083204 -
SOPIPadNS SOUSWIQUSJ A SOUIY ‘SIUOIOENJIS O OLIBUISEWT O [B2J [BGISA OJR[Y AVUAVN -+

B - OpHNOSIP O] 3P UOIDLIO[EA A SSUOISOJOUT op UOUNqO) [ o uopeneAy | ¢
'SoJusWINGIe A S0UOTUIdO 3P OIqUIESIAIUT UOD SOLISILID 2P EPEUOZET UOIIISOdNT UOISNIBICY | €€

o OJUNSE [3 21qOS EPENIAPE UQIDEULIOJUI B] BIUaNOUT} UOIOEBNSIAL] | ¢
| "as1nosip Jod ojunse [2 eyumRp A Sulja(] OJUNSE [2p UOESHNUAPI | ['€ |

'Seiaaad
sauohesgusnl A sopieA sojuswnSIe uod visia ap sojund SOJUNISIP 21qOS SEOPI 3P OIqUIBdIa)U]

0I1ePI(T 053204 -

ALLADSIA '€




W
w
-

'SOAIEIO[EA SOIOM[ 3p UoUAG() | UoIPNeAT] ¢'9
e1saod e[ ap uoroeaidiouy LRIV | HM_
e1500d B[ 9p [BJUAI UOIOU2)aY UOIBZLIOWAJN €9
e1saod eun a1a13ns onb salesuaw ap uoneyde)) uorsuaiduro) 79
eisood eun 2p uopEwepap A uoelaidiaur ef eled esnumue uorosodsiq uoeredary| 19|

0d1depi(] 050dg -

"BSOWIUE ZOA A O ‘Uoroerounuoid £)9o1I09 ‘BPENISPE BONUNY A UOIDBUOJUS U0d e1saod ap [eso uoisaidxg AVLIDN -9
SI$AIAUL §ns © OPIANOE 3P OJLIOSIP O] 2P BIN9ISI UOIEIIdY uomeIofe A rI]m.m
"OJLIOS2P Of 2P UOEIOE A uoneneAy vﬁ
"guisewt a8 0 2A anb of ap [eqiaA uoIsodxH uorduasa(] EC
"0)2 ‘SOUAUIOUS] 0 5032[qO ‘$2128 SO 2p SLONSLIS)deIes ap uoEIde ) UQIOBAIISq() g
ependape uodussap eun eled oonuue sjusiquie 2 Jeedald uoperedal T'C

0310RPI([ 053304

"SEIOURISUNOID O SIPEPIENd ‘seallNJISU0D soped SNS S2PO) UOD SOPEWIURUL O sopeunue S21os ap :Euﬁﬁm‘muh&uﬁ
( euiSeun as 0 2a anb o] m2p ) sviqeed woo eYdIY pYRIS0I0] op 210adsy AIGrADISAd -'S



o
v
~—

10)09] [op serousLIadxa ap Opuoj 2 OLIR[NEO0A [P OJUARWISaNDLIUY uoneEAU] | 9§
"0]x23] SEAPI S| 2p 0Zeydal1 0 uoneldasy UoIoEay <8
SOUOIDEZI[EIGUSS A SIUOISN[OUOD 3P ‘SELIRPUNIAS ‘sa[edIoULL] (SEapI ap UQIORIOOSY uoejaidiouy | g
tome [3 Jod opep alesuour jap uoeide) uorsuaiduwio) €8
SE3PI U2 SOPIdNPEI] Uos SOORIS SO[OquIIs SO uondaoay 78
©SOU22A01d BINJO2] BUN BIORY 521U [ JejIadsa(] uoroeedarg 1'8
021)2epI( 08301 -
afenSua] [ap aye |2 JefjoLIEsa(] AAAT -'8
o uezneweip anb sof ap sapnymoe A sopmyde ap ojusnLIdOU0) uopeneAy | S'L |
e UQIOBZIEWEID B[ 3P EBUAVSD O Ejsang uopnoafy | 4
i o "~ osmdumo € $3]0J ap voaUy UODEZIUEDIO | ¢/
Oueuads? -[elodwia) o1edsa [op A afeuosiad [ap sEONSLISORIED SB[ AP SOIUSNUIIOU0)) | uosuaidwo) | 7L
uoIEZyeWweIp € udjoey anb SBIOUSAIA 9D ﬁﬂoﬂ:—mﬂumw :anb&o@ L TL

SOLIPUGeWI O $3[kal S0Y2Y 9p UGorjussaiday]

022gpi( 05004 -

AVZLLVIAVIA

...h_




LST

uoIsodwon e AUaILANTUgap 2qLISI A 9510 . UQINIALI0) R

SBAPI SB[ ap BILIOSD UOIORISAJUBIN - uorsaidxsy ¥
R o EIOUSNO3s U0d 2lesaidxa eled seapl sef BUApI() | SEAPI SB[ AP UOIEZIUESI) €|
o o SOJUDRINUSS JEZLIOMIA)XD B USpnAe anb seapl uenuanouy SEaPI 3P UOIII[RS k4
o oaupjuodsa 0 opedoaoid 1as apand anb Ioua)ur opunw ns LSSIAXT | - UOIOBZI[IQISUS H

0dnoepi(g osadoldg -

‘pepljeuisuio A Uapio
.:Em_u?a ‘peprIed Uod sepuasla A ojuarwesudd ap vILdSy woIsaadxs v sH
(opmsa ap ewesdord femor [2 U ~"BAIIEDID RINJLIOSY ) VALLVIRD — VINLIADSA

SAUOIOENIIS SEASNU U3 Sa[eoNEWILIS SEULIOU 2P B100LI0 UOIBZN) | souopeddy | ¢
T epawnod uomsardxa ey vied saeonewels seULIOU op Uorma(] | | sauoNOs | ¢
"UQISAIAXa op BULIOY NS A RUWIOIPI [9P OSN [2 US SEIOUIONIP op 0HUANOU 7 seonewompl sopeynoIp se| op SISeUY | ¢

~ PWOIPI [op OpENOApE oSN [2 BIed BIOUSIOUOD op BWIOT, | SEONEOIPI SOPRINOTIP B 2P OJUSTWENUL[ | |

0dPepI(J 083d0d -

"BLIOIP [P BPENOAPE UOLEZINN
e uejupd anb soaneuuou sopdadse sof € aseq U2 [esneweld UoIdRIo B] 2p ¢inonyss ] 2P Quanuiidouos of s
( sorpryse op pweISoxd [eNJOE [3 uy - SISTBUE 2p LIMUIISH ) VOLINVINES




8¢l

b

|

2[qrsod s2 1S - UOIOOBpPAI 2p UOIIBSA]] T

soleqen soming eted sauotoBoIpu] | €7

UDIDOEPAI 2p OlRpENnD [2 Ud eido)) Tz

opegoepar ofeqex [ap uoroB[yLL e

ofeqen [ap BINILIOSH 0T

" o UOIOOBPRI B 2P UOIDJ2LI0)) ‘61

_ ( uoTDOBp2I BI] ) JOPBLIO] [2P UQTIBIURSAI] ‘81

| Blanbsa [ap ojoLBsSa([ =i

UQINS [3P UQIDBIOQE]H] 9]

UOID0BPAI B[ 2p SeWanbsa ap UOIOBIO|E[:] Sl

— T - SOIBp soaanu op epanbsng] vl

UQIOdBpal - sopBiuasaid SO[apolu ap SISI[RUY 1

‘O[opOUl SRUOIDOEPAT AP BINYoa| A OPIaNddy] 7l

I T B2 [@ 21QOS SBIOUALIAAX? £ SBapI 2p UoIaIsMbpy TR

, BWR] [ap Uoisuaidwo)) 01
B OJUNSE [ 21GOS SAIUT [P OJUSTWITUIUEBJA 6|

[ SEINJBUTISE SBIJO U2 SOPBJEI} SOJUNSE 2P UQIOBOOAT] D)

” 0J5] "SBPUOI ‘SEZUBUIAIPE “SOUOLIB]IORI 9P UQIOBZI[BAY] L

[ SB[NQEJ O SBPUAAR[ ‘SOJU2ND 2P UQIIBLIEN 9

[ ~ "2UAULIOLI2JUB SBPEN}oajd SBINJOR| 2IGOS 0Z0[BI(] C

_ "OPENI2PE OLIB[NBIOA 2P UOIIIR[2s £ 0d1jsoudel(] t

$0]2I5UOD ~ TWAS O 0J2IIU0D [BLIIBM UQdBjUsaIday] T

T S SEPBNJOJ SBISIA BPIANOY T

SEIOURLIACY? £ SOJULTUITOOUOD JEOOAT 1

SHAVAIALLDOV



3.9.1 PLAN DE EJECUCION

ACTIVIDADES:

*Sesiones de trabajo con los profesores de los diferentes afios de
Educacion Basica de la escuela Cacique Tumbala para el conocimiento

de la propuesta.

*Trabajos con las autoridades y docentes para disefiar politicas v
mecanismos para ejecutar la propuesta.

* Elaborar un cronograma y horarios para la marcha de la capacitacion.

* Designar comisiones.

* Asignar responsabilidades.

RECURSOS:

INSTITUCIONALES:

Escuela Cacique Tumbala.

Direccion Provincial de Educacion de Cotopaxi.
Supervision Escolar.

DINAMEP.

ONGs..

Universidad Técnica de Cotopaxi.

HUMANOS:



Grupo de investigacion.
Técnicos v especialistas.

Supervisor de la zona.

MATERIALES:

Infraestructura de la escucla.

. Recursos audiovisuales.
Recursos informaticos.
Recursos didacticos significativos.
Matenial bibliografico.
Documentos de apovo.

Material de escritorio.

PRESUPUESTO
No RUBROS COSTOS
1. Reproduccion de la Fundamentacion teorica
de la propuesta. $ 120.00

2. Maternales para papelo grafos. $ 10 .00
3. Laminas de acetato. h 10.00
4. Tiza liquida. $ 6.00
5 Honorarios. $ 200.00
0. Inscripeiones participanles. $ 50.00
T Refrigerio asistentes. 5 8.00

TOTAL $ 404.00
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De acuerdo con el presupuesto la propuesta se puede ejecutar con un
minimo de  veinte participantes. A mayor niimero de participantes se

puede disminuir el costo de inscripcion.

3.9.2 IMPACTO

La ejecucion y aplicacion de la propuesta: Métodos v procesos didacticos
para el desarrollo de las destrezas generales en la escuela cacique Tumbala
de la Parroquia Zumbahua, se propone mejorar los niveles de aprendizaje
de los nifios de quinto, sexto y séptimo afio en particular v de los alumnos
de toda la escuela en general, desde luego esto IMPACTARA en el
mejoramiento de la calidad de la Educacion Basica, puesto que el dominio
de los procesos didacticos para desarrollar las destrezas generales, ayudara
a la adquisicion de conocimientos criticos v solidos en todas las areas de

estudio.

Aplicando los métodos y procesos didicticos para desarrollar las destrezas
generales en ¢l area de Lenguaje y Comunicacién y de nuevas formas de
procesar la ensefianza, fundamentada en el dominio de las mismas. se
espera cambiar la actitud mental del docente para que abandone por
siempre la prictica conductista y ftecnocritica,  enrumbandose por el
Aprendizaje Significativo que privilegia la participacion y la creatividad a

la vez que vincula al estudiante con el trabajo productivo.

Si se aplica la propuesta en el plantel el verdadero beneficiado sera el nifio,

pues rescatara el nivel de sujeto de la educacion y dejara de ser objeto

lol



3.8

Si se aplica la propuesta en el plantel el verdadero beneficiado sera el nifio,
pues rescatara el nivel de sujeto de la educacion y dejara de ser objeto
pasivo, se transformard en persona, porque habra recuperado el derecho a

la palabra y a la opinion y su actitud sera reflexiva y critica.

EVALUACION

La evaluacion de la presente propuesta sera responsabilidad de la
Autoridades y Directivos del plantel, sin embargo, en el cronograma de

¢jecucion de la propuesta estd sefialado para el afio lectivo 2001-2002.

En los primeros meses sera una evaluacion observable y aplicacion
practica de la propuesta, y en el mes de julio una evaluacién procesual y
total mediante instrumentos que serdn disefiados por especialistas v

técnicos, con el apoyo del grupo de investigacion.

En la fase de evaluacion mucho tendra que ver el Consejo Técnico, el

Director Pedagogico y la Comision de Asuntos Educativos de la escuela.
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CONCLUSIONES

Los maestros mas se dedican a la gramatica que a la lectura

Los maestros desconocen los procesos para desarrollar las destrezas

receptivas y expresivas del Lenguaje

Autoridades y maestros se dedican a evaluar los contenidos v no el

desarrollo de las destrezas

Bajo rendimiento por parte de los alumnos en el drea de Lenguaje v

Comunicacion.
Las autoridades se mantienen en el empirismo descuidindose del
planeamiento sin poder controlar el avance v desarrollo de las

necesidades educativas basicas ( NEBS )

Desconocimiento por parte de las autoridades ¢ el proceso de

evaluacion en el desarrollo de destrezas generales.

Subutilizacion del material didactico.

Descuido de las autoridades para capacitar a los maestros.
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RECOMENDACIONES

El maestro debe preocuparse mas a la lectura, no solamente a la
gramatica en la cual no ayuda en el aprendizaje del Area de Lenguaje v
Comunicacién al aplicar correctamente el proceso de la lectura tendra

un mejor aprendizaje dentro de esta area

Las autoridades dela escuela “ Cacique Tumbala ” deben tomar mucho
en cuenta, el proceso de evaluacion de las destrezas generales ya que
estas son muy importantes para un mejor rendimiento dentro del area

de Lenguaje y Comunicacion.

La evaluacion debe estar dirigida en el desarrollo de las destrezas

generales mas no en los contenidos.

El maestro de Lenguaje y comunicacion que labora en la escuela «
Cacique Tumbalda ” debera cambiar su metodologia tradicional a la

creativa con la que desarrollara las destrezas generales
El maestro de Lenguaje y comunicacion que labora en la escuela “

Cacique Tumbala ” debera cambiar su metodologia tradicional a la

creativa con la que desarrollara las destrezas generales

lod



El proceso didactico para el desarrollo de las destrezas debera ser un
conjunto de acciones consecutivas del profesor v de los alumnos con
vista a la asimilacion conciente del sistema de conocimientos, aptitudes
v habitos de la comunicacion

El maestro debera conocer el proceso de elaboracion v ufilizacion del
material didactico para la ensefianza del area de Lenguaje y

Comunicacion

El maestro debera conocer ¢l proceso de elaboracion y utilizacion del
material didactico para la ensefianza del area de Lenguaje v

Comunicacion
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UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI

ENCUESTA PARA AUTORIDADES DE LA ESCUELA“CACIQUE

TUMBALA”,

Estimado sefior supervisor, solicitamos de la manera mas comedida se digne dar
contestacion a la presente encuesta, pues como tema de nuestra Tesis se ha planteado
“Analisis de bajo rendimiento escolar en el area de Lenguaje y Comunicacién en Quinto
Sexto y Séptimo Afio de Educacion Basica , Escuela “Cacique Tumbala” Parroquia
Zumbahua. Afio lectivo 2001 — 2002, para lo cual necesitamos de su informacion, misma que
servird como un aporte para que la Escuela logre alcanzar la tan desertada calidad de Ia

Educacién

PREGUNTA1.

¢ Su escuela se apoya en un Plan Estratégico para el desarrollo
curricular?
Si ( ) No ( )

& PO IR, im0 irwmaiins 7 abimesss i s mmssssmnsm s pas e SR Ao e n e sm s S



PREGUNTA 2.

Elabora el Plan Curricular Institucional con:

- Consejo Técnico ( )

-Junta de Profesores ( )

- Solo ( )

- Lo hace cada profesor { )

L L
PREGUNTA 3

Califica usted el resultado obtenido de los contenidos de sus maestros

( as ) con sus alumnos?

Si ) No ( ) A Veces ( )

PREGUNTA 4

¢ Se ha preocupado de evaluar, el desarrollo de las destrezas propias

de cada area de estudio?

Si ( ) No ( ) AVeces ( )




PREGUNTA 5.

¢ Considera que el area de Lenguaje y Comunicaciéon debe poner
énfasis en el desarrolio de las destrezas Generales?

Si () No ( ) En parte ( )

PREGUNTA 6

éCuenta su Institucién con el material didactico necesario para el area
de Lenguaje y Comunicaciéon para los Quintos, Sextos y Séptimos

anos?

Si ) No  ( ) poco ()

PREGUNTA?7.

¢ En qué escala ubicaria la utilizacion de material didactico por parte de
sus maestros en cada hora clase de quintos, sextos y séptimos afios de
su escuela?

QUINTOS

Muybuena( ) Buena ( ) Regular

EPOr YUY coscisnisismisinaiiimmssmesaon



SEXTOS

MuyBuena ( ) Buena ( ) Regular ( )

SEPTIMOS
MuyBuena ( ) Buena ( ) Regular ( )

PO GUBT oo o i s i

PREGUNTAS8

¢Para evaluar las destrezas, que tipo de pruebas exige a los profesores
que laboran en su escuela?

Orales ( ) Escritos( ) Practicas ( )

T R

PREGUNTAS

£Como verifica el rendimiento académico de los alumnos?

Senale dos opciones:

Con los examenes( ) Conlaslibretas ( )Conlos profesores( )

Con los padres de familia ( ) Con los mismos alumnos ( )
No lo hace ( . O
PREGUNTA 10.

Cuenta en el presupuesto Institucional un libro para capacitacion
docente
Si () No{( )

& PO TIIOY soscinsniunivprionimasonseiiieiss o s R e



UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI

ENCUESTA PARA AUTORIDADES DE LA ESCUELA
“CACIQUE TUMBALA”

Estimado Sefior Director, solicitamos de la manera mas comedida se digne dar contestacién
a la presente encuesta, pues como tema de drea de Lenguaje y Comunicacion en los
Quintos, Sextos y Séptimos Afios de Educacidn Basica, de la Escuela “Cacique Tumbalg"
Parroquia Zumbahua, afio lectivo 2001 — 2002, para lo cual necesitamos de su informacion,
misma que servira como un  aporte para que la Escuela logre la tan deseada calidad de la

Educacién.

PREGUNTA 1

¢Su escuela se apoya en un plan Estratégico para el desarrolio

curricular?

PREGUNTA 2

Elabore el Plan Curricular Institucional con:

- Concejo Técnico { )
- Junta de Profesores ( )
- Solo ( )
- Lo hace cada profesor ( )
éPor

IR 7 it st s A AR e S R



PREGUNTA 3
¢ Califica usted el resultado obtenido de los contenidos de sus maestros

con sus alumnos?

Si ( ) No ( ) A Veces ( )

PREGUNTA 4

¢Se ha preocupado de evaluar, el desarrollo de las destrezas propias de
cada area de estudio?

Si ( ) No ( ) AVeces ( )

PREGUNTA 5
éConsidera que el area de Lenguaje y Comunicaciéon debe poner
énfasis en el desarrollo de las destrezas generales?

Si ( ) No ( ) En Parte( )

PREGUNTA 6
¢Cuenta su Institucion con el material didactico necesario para el area
de Lenguaje y Comunicacién para los Quintos, Sextos y Séptimo afios?

Si { ) No ( ) Poco ( )



PREGUNTA 7

¢En queé escala ubicaria la utilizacion de material didactico por parte de

sus maestros en cada hora de Quinto, Sexto y Séptimos afio de su

escuela?

QUINTOS

Muy Bueno ( ) Bueno

SEXTOS

Muy Buena ( ) Bueno

gt (L U ——

SEPTIMOS

Muy Bueno ( ) Bueno

PREGUNTA 8

( JRegular ( )

( JRegular ( )

¢Para evaluar las destrezas, qué tipo de pruebas exige a los profesores

que laboran en su escuela?

Orales ( ) Escritas

EPOM QUE? ...

) Practica ( )

-------------------------------------------------------



PREGUNTAS

¢Como verifica el rendimiento académico de los alumnos?

Sefale dos opciones:

Con los examenes( ) Con las Libretas ( JCon los profesores( )
Con los padres de familia( ) Con los mismos alumnos ( )Nolo
Hace( ) Otros( )

SRl T O ———

PREGUNTA 10
éCuenta en el presupuesto Institucional el rubro para capacitacion

docente?

Si i No ( )

Filog o B 015 OO



UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI

ENCUESTA PARA AUTORIDADES DE LA ESCUELA

“CACIQUE TUMBALA”

Estimada Sefiora Subdirectora, solictamos de la manera mas comedida se digne dar
contestacién a la presente encuesta, pues como tema de area de Lenguaje y Comunicacion
en los Quintos, Sextos y Seéptimos Afios de Educacion Basica, de la Escuela “Cacique
Tumbald” Parroquia Zumbahua, afio lectivo 2001 — 2002, para lo cual necesitamos de su
informacién, misma que servira como un aporte para que la Escuela logre la tan deseada

calidad de la Educacién.

PREGUNTA 1

¢Su escuela se apoya en un plan Estratégico para el desarrollo
curricular?

Si () No( )

EP O QU .....eeeceeerrcree s e s snsarss s ssesssesesansmsessss s ssssasssmnmesssnsnsasassnessnssssssasessmnnss

PREGUNTA 2

Elabore el Plan Curricular Institucional con:

- Concejo Técnico ( )
- Junta de Profesores ( )
- Solo ( )
- Lo hace cada profesor ( )
éPor

L —



PREGUNTA3
¢ Califica usted el resultado obtenido de los contenidos de sus maestros

con sus alumnos?

Si ( ) No ( ) A Veces ( )

PREGUNTA4

¢ Se ha preocupado de evaluar, el desarrollo de las destrezas propias de
cada area de estudio?
Si ( ) No ( ) A Veces ( )

PPOT TG 2+ civisninssnnsssssnsnsasanunsssnsmnssnssnsassoss sy sias s smssuiis s s Ao A S ARV bR

PREGUNTAS

sConsidera que el area de Lenguaje y Comunicacién debe poner
énfasis en el desarrollo de las destrezas generales?

Si ( ) No ( ) En Parte( )

FPOMIIRY innaaisiviinimvsims ot i ismes i i st

PREGUNTA®6
¢Cuenta su Institucion con el material didactico necesario para el area
de Lenguaje y Comunicacion para los Quintos, Sextos y Séptimo afios?

Si ) No ( ) Poco ( )



PREGUNTA?7

¢En qué escala ubicaria la utilizacion de material didactico por parte de

sus maestros en cada hora de Quinto, Sexto y Séptimos afio de su

escuela?

QUINTOS

Muy Bueno ( ) Bueno

EPOTQUET?.....cccciiniirecincsenss s s s ssas e

SEXTOS

Muy Buena ( ) Bueno

EPUTLLIIEY - cnnsmesinmmsssisrins meannsmibmnsanAmERRRmS

SEPTIMOS

Muy Bueno ( ) Bueno

PREGUNTA 8

( )JRegular ( )

---------------------------------------------------------

) Regular ( )

( JRegular ( )

;Para evaluar las destrezas, qué tipo de pruebas exige a los profesores

que laboran en su escuela?

Orales ( ) Escritas

BPOTCIET comasivnsinsmsesvassrssmissasssses

) Practica { )



PREGUNTAS

¢ Como verifica el rendimiento académico de los alumnos?

Senale dos opciones:
Con los examenes ( )Con las Libretas ( )Con los profesores ( )
Con los padres de familia( ) Con los mismos alumnos })Nolo

Hace( ) Otros( )

S P OIIEY i inimmnsiameinis s e p e A e e R A R G

PREGUNTA 10
cCuenta en el presupuesto Institucional el rubro para capacitacion

docente?

Si ) No ( )
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UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI

ENCUESTA PARA LOS PROFESORES DE LENGUAJE Y

COMUNICACION DE LA ESCUELA “CACIQUE TUMBALA”.

Estimados sefiores profesores solicitamos de la manera mas comedida se digne dar
contestacion a la presente encuesta pues como tema de nuestra Tesis se ha planteado
“Analisis de bajo rendimiento escolar en el area de Lenguaje y Comunicacién en los Quintos,
Sextos y Séptimos Afios de Educacion Bésica, de la Escuela “Cacique Tumbald” Parroquia
Zumbahua, Afio lectivo 2001 — 2002, para lo cual necesitamos de su informacién misma que
servira como un aporte para que la Escuela logre alcance la tan deseada calidad de la

Educacion.

PREGUNTA 1

¢En que diagnéstico que usted realiza a sus alumnos al iniciar el afo
lectivo, se preocupa en los resultados o en los procesos para
desarrollar las destrezas de los contenidos?

Resultados { ) Procesos { ) Enotrascosas ( )

PREGUNTA 2
¢Desarrolla en sus alumnos la formacion de oraciones con ideas
articuladas?

Si {( ) No ( ) A Veces ( ) Nunca ( )



PREGUNTA3
¢ A detectado problemas en el lenguaje escrito en sus alumnos?
Si( ) No( )

FENE T TOEIRET coomiiiissinisiouminio s lsinions sumarm s i et

PREGUNTA 4

¢A detectado usted las confusiones, omisiones e inversiones en sus
alumnos con las grafias?

Si () No ( )

LY QUEBADEEIGT .ot
PREGUNTA 5

¢Considera que la capacidad auditiva del alumno apoya al desarrollo de

las asignaturas que esta bajo su responsabilidad?

Si ( ) No ( )
RS0 i iiams i
PREGUNTA 6

En lenguaje y Comunicacion considera usted que es la Gramatica es la

parte fundamental que se debe ensefar a los alumnos?

Si | ) No ( )

SPOT QUE? .. oo insnuinisrnmns irssnsmssnss AR AR oA RS R BRSSO



PREGUNTA 7
¢Aplica los procesos didacticos especificos para la ensefianza de las
destrezas receptivas y expresivas del Lenguaje?

Si ( ) No ( ) A Veces ( )

SN CURT i s R RS s

PREGUNTA 8

¢Cual es el proceso didactico para desarrollar la destreza general

escuchar?

PREGUNTA9
¢Cual es el proceso didactico para desarrollar la destreza general

Hablar?

PREGUNTA 10



éCuadl es el proceso didactico para desarrollar la destreza general Leer?
L T e ——
AR isissstndiimss s s
L R
LT S
VD v mosssnsmiesmmmosimss

R B st i e dpasaiing

PREGUNTA 11
¢Para evaluar los aprendizajes de los alumnos aplica pruebas escritas?

Si ( ) No ( ) A veces ( )

PREGUNTA 12

¢Realiza un diagnostico sobre el nivel de lectura comprensiva para el
desarrollo de las asignaturas que usted trabaja?

Si ( ) No ) A veces ( )

FIPEIE BIRIRT oo s memmonsscnssst o e O RS RS A A

PREGUNTA 13
¢Ha recibido cursos especificos para el tratamiento del area de
Lenguaje y Comunicacion?

Si ( ) No ( ) No exclusivo ( )



UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI

ENCUESTA PARA LOS ALUMNOS DE QUINTO, SEXTO Y SEPTIMO ANO
DE LENGUAJE Y COMUNICACION DE LA ESCUELA “CACIQUE

TUMBALA"

Estimados nifios, solicitamos de la manera mas comedida se digne dar contestaciones a la
presente encuesta, pues como tema de nuestra Tesis se ha planteado “Analisis de bajo
rendimiento escolar en el area de Lenguaje y Comunicacion en los Quintos, Sextos y
Séptimos Afios de Educacién Basica de la Escuela “Cacique Tumbala” Parroquia
Zumbahua. Afio lectivo 2001 — 2002, para lo cual necesitamos de su informaciéon misma que

servirh como un aporte para que la escuela logre alcanzar la tan deseada calidad de la

Educacion .

PREGUNTA1.
¢ Articulas las ideas cuando ti formas oraciones?

Si( ) NO ( ) AVECES({ )

PREGUNTA 2.

De la siguientes actividades: ; Cudles son las que le gusta escuchar
con mas frecuencia en las horas de Lenguaje?

-Cuentos( ) - Conversaciones ( )

-Leyendas( ) -Musica ( )

- Noticias ( ) -Ninguno ( )

- No hace el profesor estas actividades ( )



PREGUNTA 3.

¢ Te han hecho alguna prueba para verificar su capacidad auditiva al

iniciar las clases?

Si ( ) No ( )

PREGUNTA 4

¢ Las conversaciones que usted realiza diariamente con quien las hace

mas?

- Profesor( ) - Companeros( )

-Mama ( ) - Papa { )

-
PREGUNTA 5.

éTiene dificultad para escuchar cuando el profesor dicta la teoria para
escribiria en el cuaderno de materia?

Si ( ) No{( ) A veces { )



PREGUNTA 6.

éAlgun profesor se ha preocupado de hacerle notar sus defectos al

hablar?
Si ( ) No ( ) AVeces ( )
PREGUNTA 7

¢ Siente miedo cuando tiene que hablar frente a otras personas?

Si () No ( ) AVeces ( )

PREGUNTA 8.

¢ Comprende con facilidad lo que lee?

Si ( ) No( ) A Veces ( )



PREGUNTA S

;Conoce técnicas para aprender a estudiar?

SI{ ) NO( )

PREGUNTA 10
Le preocupa la calidad de su caligrafia?

si{ ) NO( ) AVECES ( )

PREGUNTA 11
Considera que tiene dificultades para expresar en forma escrita ?

Sl () NO ( )

PREGUNTA 12
Que tipos de pruebas te aplica el profesor con mas frecuencia ?

ORAL( ) ESCRITA  ( ) PRACTICA  { )

PREGUNTA 13
Considera que los contenidos que aprenden en Lenguaje y
Comunicacion te sirve en la vida diaria?

sl ) NO )



