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INTRODUCCION

Sin lugar a dudas nada facil resulté seleccionar un tema para
investigar, mas aun cuando las ciencias de la educacién constituyen un
campo tan amplio y complejo, donde permanentemente evolucionan las

concepciones y presupuestos teoricos.

Luego de un analisis concienzudo y sereno se considerd el campo de
la pedagogia y la didactica para buscar un tema que sea interesante y
motivador y es precisamente ahi cuando surge la necesidad de indagar
acerca de: ‘LA INFLUENCIA DEL MODELO PEDAGOGICO
CONSTRUCTIVISTA EN EL DESARROLLO DE APRENDIZAJES DE
CIENCIAS NATURALES, EN EL CICLO BASICO DEL COLEGIO
NACIONAL “SAQUISILI", PERIODO 2004 — 2005.”

Realmente este tema tiene real importancia, considerando que en
nuestro pais existe una fuerte tendencia para trabajar con la pedagogia
constructivista cuyas directrices son recomendaciones directamente
desde el Ministerio de Educaciéon y Cultura a travées de la Reforma
Curricular para la Educacién Basica; ademas aportara con valiosa
informacién para mejorar el aprendizaje en el Area de Ciencias
Naturales.

El modelo constructivista es un modelo cognitivo, pues se basa en el
estudio y el desarrollo de los procesos mentales de los estudiantes;
entonces, en esta investigacion se propuso los siguientes objetivos

basicos.

a. Establecer la influencia del modelo pedagégico constructivista en

el desarrollo de aprendizajes de Ciencias Naturales.




b. Determinar las condiciones bio — psico — sociales y pedagogicos
que requiere el constructivismo para desarrollar aprendizajes
significativos y funcionales

¢ Precisar fortalezas y debilidades que implica la utilizacion del
modelo pedagogico constructivista como alternativa para
optimizar el proceso de ensefianza — aprendizaje.

d. Proponer alternativas didacticas que favorezcan la aplicacion del
constructivismo y generen aprendizajes significativos en el area

de Ciencias Naturales.

Estos objetivos constituyeron los caminos por los cuales se transité en
el desarrollo de la investigacién logrando en alto porcentaje

recumplimiento.

Resulta muy importante, sefialar la hipétesis que guié y encaminé la
investigacion, asi: “La falta de estrategia metodologicas para trabajar
con el modelo pedagdgico constructivista dificulta el desarrollo de
aprendizajes significativos en el area de Ciencias Naturales”, misma
que se verifica al final del Il capitulo.

Para la recoleccion de la informacion se trabajé con dos autoridades, 5
profesores y 120 estudiantes del ciclo basico del Colegio Nacional
“Saquisili”, cuyos instrumentos de investigacion empleados fueron:

entrevistas para los primeros y encuestas para los demas.

En lo que ha metodologia respecta, se utilizo el méetodo cientifico,
mismo que posibilité detectar el problema, formular los objetivos y la
hipotesis y establecer conclusiones. También se emple6 el método
analitico — sintético para la construccién del marco tedrico, es decir,
para fundamentar la informacion en torno a las variables del problema,
asi como también para procesar la informacién luego de ejecutar el

trabajo de campo.




Ademas, la utilizacion del método hipotético — deductivo, permitié a
través de la hipétesis, direccionar la investigacion hacia el cumplimiento
de los objetivos formulados.

En lo referente a técnicas se utilizé la entrevista para autoridades y la

encuesta para docentes y estudiantes.

Entre las tareas esenciales para desarrollar la investigacion se
mencionan; investigacion bibliografica, elaboracion de instrumentos de
investigacion, aplicacion para recoleccién de informacion, analisis e
interpretacion de resultados y, disefio y elaboracion de la propuesta

factible para mejorar la situacion problematica.

Al hablar de novedad cientifica de la investigacion, ésta reune todos los
requisitos para ser considerada como tal, puesto que el
CONSTRUCTIVISMO es una corriente pedagégica que esta vigente en
nuestro pais y sobre aquella se ha promovido una serie de eventos
para socializar su utilizacion, tratando de eliminar el tradicionalismo, el

memorismo Y la repeticién mecanica de conocimientos.

La Tesis esta estructurada en tres capitulos; asi; en el Capitulo | se
aborda los fundamentos que sustentan el modelo en el curriculo; y, una
amplia teorizacion del aprendizaje significativo.

En el Capitulo Il, se presenta, analiza e interpreta los resultados
emanados de autoridades, profesores y estudiantes del Ciclo Basico
del Colegio nacional “Saquisili”, en el area de Ciencias Naturales;
concluyendo el mismo con la verificacion de la hipétesis.

En el Capitulo Ill, se desarrolla la propuesta alternativa, enfocada
especialmente a estrategias de ensefianza para la construccion de
aprendizajes significativos.




Al hablar de limitaciones, se puede mencionar la falta de amplitud en
las respuestas emitidas en la entrevista realizada a las autoridades del
Plantel y, por ofra parte, la falta de sinceridad por parte de los
profesores al responder la encuesta aplicada.

Sera muy importante recibir de quienes lo lean este informe

reinvestigacion, las valiosa sugerencias para mejorar la misma.

LOS AUTORES




RESUMEN

Luego de las experiencias vividas en la realizacion de la presente

investigacion se puede afirmarlo siguiente:

El constructivismo es un modelo pedagdgico que ha impactado
fuertemente e los centros educativos del Ecuador, a tal punto que, el
Ministerio de Educacién y Cultura lo adopta a través de la
implementacion de la Reforma Curricular a partir de 1996.

Segun el referente psicologico de este modelo, el alumno tiene una
potencialidad natural para aprender. El aprendizaje significativo tiene
lugar cuando la materia es percibida por el estudiante como importante
para sus propositos. El Aprendizaje Significativo se adquiere haciendo.
El aprendizaje se facilita si el alumno participa de una manera

responsable en él.
El aprendizaje auto iniciado es mas profundo y duradero.
La creatividad se facilita mejor cuando la autocritica y la autoevaluacion

estan en primer lugar. El aprendizaje mas Uutil socialmente es el

aprendizaje del “proceso de aprendizaje”
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SUMMARY

Alter the experiences lived in the realization of the present investigation
one can affirm the following thing:

The constructivismo is a pedagogic model that has impacted strongly in
the educational centers of the Ecuador, to such a point that, the Ministry
of Education and Culture adopts it through the implementation of the
Curricular Reformation starting from 1996.

According to the relating one psychological of this model, the student
has a natural potentiality to learn. The significant learning takes place
hen the matter is perceived by the student like important for its
purposes. The Significant Learning is acquired making. The learning is
facilitated if the student participates in a responsible way in him.

The learning initiate car is deeper and more durable.

The creativity is facilitated better when the self-criticism and the car
evaluation are in the first place. The most useful learning socially is the

learning of the learning process.

According to the carried our surveys, some deficiencies exist on the
part of the educational ones in the use of the pattern to work in the area
of Natural Sciences, specifically in the relating one theoretical of the

same one, however the results are not depressing.

It is aspired to improve the use of the pattern through the progressive
implementation of the proposal, the same one that will serve as guide
for the educational ones in the development and orientation of
significant learning.
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CAPITULO |

EL MODELO PEDAGOGICO CONSTRUCTIVISTA

En el presente capitulo los autores expresan algunos fundamentos

tedricos sobre el Modelo Pedagégico Constructivista. En este contexto,

se desarrollan conceptos, y diferentes enfoques plateados por autores

de gran nivel internacional.

; %

1.2,

¢POR QUE LA DENOMINACION DE «CONSTRUCTIVISTA»?

Porque se fundamenta principalmente en la teoria psicolégica, la
cual sostiene que el sujeto construye su conocimiento a través

de la interaccién con el medio que lo circunda.

Si los principios psicolégicos reflejan una concepcion
constructivista sobre el aprendizaje de los alumnos es coherente
definir, asimismo, una concepcion constructivista de la
intervenciéon pedagogica, a fin de conseguir un paralelismo entre

ambos.

Otros le denominan Pedagogia Operativa, porque su
preocupacién fundamental esta en los procesos.

¢(EN QUE EPOCA TIENE VIGENCIA Y CUALES SON SUS
REPRESENTANTES?

A partir de los afios sesenta, como reaccion a la Pedagogia por
Objetos se han desarrollado varias propuestas pedagogicas
alternativas, nutridas e los avances de la psicologia en general y

especialmente de las teorias cognitivas del aprendizaje.




1.3.

1.3.1.

Psicologos como Piaget, Ausubel, Bruner, Vigotsky (1896 -
1934) dan aportes significativos que han permitido avanzar en la
identificacion de la naturaleza y caracteristicas del aprendizaje,
de sus variables, asi como de las bases neurologicas de los
procesos de aprendizaje y sobres estos aportes sean

desarrollando propuestas pedagodgicas.

Varios paises del mundo han disefiado el curriculo con estas
bases. Argentina en 1986 expide el Disefio Curricular para
Educacion Primaria de Buenos Aires; Espana, lanza al debate el
Proyecto para la reforma de la Ensefianza en 1987 y Ecuador,

en forma parcial, aplica este modelo.

(CUALES SON LOS FUNDAMENTOS EN LOS QUE SE
SUSTENTAN ESTE MODELO?

EN LO FILOSOFICO

Se inclina por el subjetivismo, el racionalismo y sobre todo en el
relativismo el cual sostiene que las cualidades de un elemento
provienen de sus relaciones con otras cosas. El mundo no es
absoluto, como lo es para los realistas, sino relativo, en relacion
con la realidad psicolégica. Dicho de otra manera, la forma en
que percibimos cualquier hecho depende de la situacién en su
conjunto. Una muchacha poca agraciada, en un grupo de
muchachas menos agraciadas, aun puede parecer hermosa,

especialmente a medida que pasa el tiempo.

En consecuencia, la verdad, la realidad e inclusive lo bueno
depende de la situacién del entorno en su conjunto. El
conocimiento es lo que el hombre interpreta que es, de acuerdo

con una amplia perspectiva del entorno. Es una construccion
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1.3.2.

que realiza el sujeto, a través de la cual va logrando una

modificacion adaptiva y durable de la conducta.

Esta ligada a los principios del paradigma interpretativo de las
ciencias sociales que se interesa por las nociones de

comprensién, significado y accion.

EN LO PSICOLOGICO

Se fundamenta en los enfoques cognitivos y la expansion de sus
doctrinas, configurandose el marco de referencia que se ha
denominado «constructivista», sobre la base de las teorias de

los siguientes autores:

Piaget, segun Julian de Zubiria Samper logra realizar uno de los
aportes mas significativos a la psicologia contemporanea al
demostrar que nuestra relacion con el mundo estéa mediatizada
por las representaciones mentales que de el tengamos, que
éstas estan organizadas en forma de estructuras jerarquizadas y
que varian significativamente en el proceso evolutivo del

individuo.

Ademas, anade, Piaget, para explicar como conocemos el
mundo y como cambié nuestro conocimiento de €l, acude a dos
conceptos centrales; el de asimilacion y el de acomodacion; por
el primero existe la integracién de los elementos exteriores a
estructuras en evolucion o ya acabadas en el organismo y por el
segundo se modifican los esquemas teniendo en cuenta la
informacion asimilada. De esto se deriva un caracter

constructivo del conocimiento humano.
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Liev Vigotsky (1896 — 1934), psicélogo soviético, calificado de
idealistas en su pais y, por tanto, proscritas sus teorias,
comenzo a ser estudiado tres décadas después de su muerte.
Sus teorias del aprendizaje integran las teorias asociacionistas y
maduracionalista al reconocer parte de sus explicaciones: de la
primera la existencia de ideas en el mundo exterior, en la cultura,
al mismo tiempo que se distancia de su consideraciéon de que
estas existen en los objetos y por consiguiente puedan
abstraerse inductivamente. Del maduracionismo reconoce que
el individuo es quien el proceso de aprendizaje; pero se distancia
de éste en cuanto estos conocimientos ya han sido construidos

previamente por el medio social.

El nifio, por tanto, no construye sino reconstruye los
conocimientos ya elaborados por la ciencia y la cultura y en

dicho proceso el lenguaje hace las veces de mediador.

Otro aporte de Vogotsky es su original teoria sobre la «zona
proxima de desarrollo». Tesis que proviene de la interrelacion
establecida entre  aprendizaje y  desarrollo como

interdependientes.

El concepto de «zona de desarrollo proximo» designa aquellas
acciones que el individuo solo puede realizar inicialmente con la
colaboraciéon de otras personas, por lo general adultas, pero que
gracias a esta interrelacion aprende a desarrollar de manera

auténoma y voluntaria.

La obra de Vigotsky fue enriquecida por un grupo de psicologos
y pedagogos entre los que destacan V. Danilov (1930) y leontiev.

15




1.3.3.

David Ausubel contribuye con el Aprendizaje Verbal Significativo
que posteriormente fue enriquecido por J. Novak, H. Hanesian y
C. Sullivan.

Segin esta teoria el aprendizaje puede ser repetitivo o
significativo segin lo aprendido se relaciona arbitraria ©
sustancialmente con la estructura cognoscitivista. Se habla asi
de un aprendizaje significativo cuando los nuevos conocimientos
se vinculen de una manera clara y estable con los conocimientos
previos de los cuales disponga el individuo. En cambio, el
aprendizaje repetitivo serd aquel en el cual no se logra
establecer esta relacién con los conceptos previos o, si lo hace,
es de una forma mecanica y, por lo tanto, poco duradera.

EN LO SOCIOLOGICO

Propone consideraciones generales que apoyan los principios de

indole psicolégico a saber:

La construccion de aprendizajes significativos y su funcionalidad
se facilitan cuando mas similitud haya entre las situaciones de la
vida real y social y las de la vida escolar.

El aprendizaje es fruto de las relaciones humanas con el profesor,
otros alumnos y el entorno que los rodea.

El entorno es elemento fundamental que incide en el proceso de
configuracién de los intereses, expectativas, actitudes vy
motivaciones, en los conocimientos previos desde el punto de
vista cognitivo, afectivo y emocional.

Los aprendizajes significativos deberan irse construyendo en
continua adaptaciéon a una sociedad cambiante y plural para que

sean verdaderamente funcionales.
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1.4.

1.4.1.

(QUE IMPLICAN ESTAS CONCEPCIONES PARA EL
CURRICULO?

EN LOS OBJETIVOS

Los objetivos en esta concepcion «no son estados a los que hay
que arribar, sino orientaciones sobre el camino a seguir, que
tienen muy difusas ramificaciones y estados terminales para los

sujetos.

De ahi que se expresan en términos de capacidades a
desarrollar, no de conductas medibles y observables. Se
entiende por capacidad la posibilidad que el individuo tiene para
desarrollar determinadas actividades en un momento dado. Una
misma capacidad puede dar lugar a conductas distintas, no solo
en distintos alumnos, sino también en una misma persona en
situaciones diversas. Asi pues, las capacidades se desarrollan
apoyadas en los comportamientos que la persona va

desarrollando en todo tipo de situaciones.

A diferencia de las conductas, estas no son directamente

evaluables.

Generalmente se mencionan cinco tipos de capacidades que
deben ser explicitadas en los objetivos:

Capacidades de tipo cognitivo o intelectual
Capacidades de tipo motriz

Capacidades de actuacion e insercion social
Capacidades de equilibrio personal

U R A K

Capacidades de relacion interpersonal
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Estas capacidades deben figurar en forma interrelacionada. Es
decir no debe haber un objetivo para capacidad de tipo cognitivo y
otro de tipo motriz, sino que en todos los objetivos podemos

encontrar todas, o al menos, varias capacidades.

De otra parte, el contenido de los objetivos debe tomar en cuenta
que la funcion primordial de la educacion es formar sujetos
activos, creativos, capaces de defender sus propios puntos de
vista y respetuosos de las decisiones colectivas y los sistemas
democraticos; modificar la capacidad de aprender y no la
acumulacién de saberes. «Aprender a aprender», es sin lugar a
dudas el objetivo mas ambicioso € irrenunciable de la educacion

escolar en este modelo.

Para Ausubel, desde el punto de vista cognitivo, el propésito de la
ensefianza debe estar orientado en la adquisicion de conceptos

fundamentales en cada una de las ciencias a trabajar.

1.4.2. EN LOS CONTENIDOS

Se aconseja integrar los contenidos en torno a ejes

globalizadotes o hilos conductores, deducidos de los objetos.

Se estructuran en una friple tipologia: conceptuales,

procedimentales y actitudinales.

Los contenidos «conceptuales» estan constituidos por hechos,

conceptos y principios.
Los contenidos procedimentales son conjunto de acciones

ordenadas, orientadas a la consecucion de una meta, describen

destrezas, técnicas, estrategias o habilidades.

18



1.4.3.

1)

Los contenidos «actitudinales» son normas, valores y actitudes
que presiden y regulan el comportamiento de las personas en

cualquier momento Y situacion.

Es evidente que esta vision supone un gran avance respecto a
las concepciones anteriores, limitadas casi exclusivamente a los

de tipo conceptual.

EN LA SECUENCIACION

Para secuencias 10s contenidos debe tomarse en cuenta como
se produce el aprendizaje, mediante el marco conceptual
elaborado por Ausubel, Novak (1998), quienes indican «para que
las nuevas informaciones sean correctamente recibidas, es
necesario que existan unos conocimientos previos, que S€
activen a través de los organizadores previos y, asi lograr la
nueva integracion de los nuevos conocimientos, esta integracion

genera una red conceptual 0 cognitivo».p.15

Es logico que para realizar el aprendizaje de nuevos contenidos,
es necesario que los contenidos anteriores hayan sido
comprendidos lo suficientemente, es decir, uno'y otro contenido
permiten formar una red conceptual en el intelecto del ser

humano.

Por tanto, dicen, el proceso de secuenciacion debe seguir las

siguientes fases:
Partir de un blogue tematico, un contenido globalizador o

articulador, un hilo conductor, que englobe a varias areas del

conocimiento.
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2)

3)

4)

Definir las ideas eje de los conocimientos a presentar a los
alumnos, han de ser de caracter general y deben permitir 12
inclusién de otras ideas menos generales.

Una vez determinadas las ideas eje, es preciso establecer las
ideas soporte que las desarrollan. Las ideas soporte son mas
concretas y excluyentes. Ambas, relacionadas de forma coherente
o jerarquica forman la red conceptual.

Distribucién temporal

Segun Lusi del Carmen y Antonio Zabala (16) los criterios

generales para la secuenciacion de contenidos son:

Pertinencia de los contenidos en relacion al desarrollo evolutivo
de los alumnos y alumnas y adecuacion a sus conocimientos
previos.

Coherencia con la logica de las areas a las que pertenecen.
Estructuracion de ideas-ejes O basica referidas a los objetivos
generales.

Equilibrio, continuidad, progresion O interrelacion  entre
contenidos.

Tomar en cuenta los principios metodologicos a seguir.

1.4.4. EN EL METODO

Este enfoque no predetermina metodologia alguna, pues son
muchas las formas que ayudan a construir el conocimiento; pero
advierte sobre la importancia de tener en cuenta algunos
principios relacionados con el coOmo aprendemos, a la hora de

ayudar a los alumnos en esé proceso; tales como:

20



Partir de los conocimientos previos del alumno (esguemas
conceptuales de partida, prerrequisitos).

Provocar el «conflicto cognoscitivo» (desequilibrio entre lo que
sabe y lo nuevo) como detonante para llegar al aprendizaje
significativo.

Respetar el nivel de desarrollo operativo del alumno (N.D.O.) El
aprendizaje no es sino un reajuste de esquemas conceptuales de
acuerdo al nivel de desarrollo operativo, este nivel sera diferente
en cada una de las etapas de los alumnos; pero la clave esta en:
Lograr el progreso del alumno a través de la activacion de la zona
de desarrollo proximo (Z.D.P.) que esta constituida por los
aprendizajes que puede realizar el alumno con ayuda de otros.
Desarrollar la memoria comprensiva que es la base de nuevos
aprendizajes.

Recordar que mientras mas cosas se conozca significativamente
mejor se podra aprender otras como resultado del crecimiento
personal.

Lograr la actitud favorable al nuevo aprendizaje que surge cuando
se sabe que es loque se vaa aprender.

Realizar frecuentes procesos de autoevaluacion, tanto de los
alumnos como de los docentes.

Tener en cuenta que el alumno aprende solo cuando en base a

sus propias actividades construye el conocimiento.

De acuerdo con el aprendizaje verbal significativo, existen dos
grandes posibilidades metodologicas. La una consiste en
presentar de manera totalmente acabada el contenido final que va
a ser aprendido, en este caso hablaremos de aprendizaje
receptivo. La segunda posibilidad se presenta cuando no se lo
entrega al alumno el contenido de su version final, sino que éste
tiene que ser descubierto & integrado antes de ser asimilado, caso

de aprendizaje por descubrimiento.




Estos procesos de aprendizaje determinan dos métodos de
ensefianza; la ensefnanza expositiva y por descubrimiento, que
luego se concreta en multiples técnicas didacticas.  (Como
referencia en el siguiente cuadro se afade la ensenanza

repetitiva).

E E. Expositiva E. por Descubrimiento

Repetitiva

Conferencia | Explicacion Estudio | Proceso Resolucion | Investigacion

académica Dirigido | Algoritmico de Escolar
problemas

1.4.5. ENLA EVALUACION

Cumple una funcion de control, de analisis Yy valoracion de la

calidad de los procesos y resultados de la accion educativa.

Dos caracteristicas peculiarizan esta concepcion:

a) La naturaleza global y comprensiva de los analisis de la
evaluacion; y,

b) El caracter axiologico de todo analisis de la evaluacion. Evaluar
es valoras, emitir un juicio de valor, determinar el valor de un

proceso educativo.

Un primer factor €s la comprension que se tenga de lo evaluado;
comprension que solo es posible en tanto este claro el soporte

tedrico con que se realiza la evaluacion.

2]
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La evaluacion también tiene un caracter axiologico dado que es
intrinseco connotar valorativamente el objeto evaluado, de esta

manera se llega a juicios de valor desde la comprension.

La evaluacion se concibe no como un proceso de inspeccion
externo e impuesto sino como una exigencia interna de
perfeccionamiento, lo que implica €OMO condicion la
participacion voluntaria de quienes actGan y desean conocer la
naturaleza real de su intervencion y 1as consecuencias y efectos

que producen.

Una de las precauciones basicas del modelo y que todo maestro
debe tomar en cuenta en el concepto de aprendizaje del que se

parte, como del concepto de conducta.

La conducta en este modelo es siempre total, integradora, por lo
tanto no existen conductas puras de conocimiento, efectivas o

psicomotrices.

Otro aspecto que debe tomarse en cuenta es el de la auto.-
evaluacion; pues ella garantiza la real participacion del sujeto de
aprendizaje en el proceso. Aprender a aprender es también

aprender a evaluar lo aprendido.

Puesto que los objetivos estan formulados en términos de
«capacidades», evaluarilos es una actividad sumamente
compleja. El problema debera concretar los aprendizajes que
espera que los alumnos manifiestan a partir de las capacidades

adquiridas.




1.8:

1.5.1.

1.5.2.

APRENDIZAJE: LLEGAR A SABER
¢ QUE ES EL APRENDIZAJE?

Se puede definir el aprendizaje como un cambio relativamente
permanente de la conducta que cabe explicar en términos de
experiencia o practica”. PEDAGOGIA OCEANO, pag. 267. El
estudiante que aprende las partes de una planta lo hace a través

de la practica y la experiencia.

El aprendizaje tiene lugar en el sujeto y después se manifiesta
con frecuencia en conductas observable. Al examinar el
rendimiento de un estudiante para ver qué ha aprendido y qué
no ha aprendido, debemos recordar que la ejecucién puede ser
un dato engafioso, sin embargo, la ejecucién es el mejor

indicador de lo que ha aprendido un individuo.

FACTORES QUE CONTRIBUYEN AL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO.

AUSUBEL, pag. 295, afirma que el aprendizaje verbal es
probablemente la forma mas comun de aprendizaje en el aula y
remarca que, dadas unas condiciones adecuadas, el aprendizaje

verbal es casi siempre muy eficaz y econdémico.

Generalmente, en el aula se desarrollan aprendizajes verbales y
si éstos van acompariados de observaciones en laminas, vidrios,
ilustraciones, libros, etc., entonces son muy importantes, porque
no requieren de mayor esfuerzo tanto de profesores como de

estudiantes.




1.5.3.

,Qué es lo que determina que el estudiar un libro sea un
gjercicio de aprendizaje mecanico O de un aprendizaje
significativo? En primer lugar, el tema que se va a estudiar tiene
que ser potencialmente significativo, es decir, algo que la
persona pueda asociar claramente con Sus conocimientos

anteriores.

En segundo lugar, la persona tiene que crear lo que Ausubel
llama una disposicion para el aprendizaje significativo, que
puede ser la aplicacion inmediata en situaciones reales de su

vida.

Se puede ensefar e inducir a los estudiantes a comparar,
contrastar y asociar materiales nuevos con conceptos relevantes
que han adquirido, organizado y almacenado en la memoria

previamente.

La presencia o ausencia de una disposicion para el aprendizaje
significativo, asi como la naturaleza de dicha disposicion,
dependen en parte, de la significatividad potencial que tengan
los nuevos materiales para los estudiantes y en parte también
del tipo de practica, de las tareas, temas de debate y acciones

que el profesor elija para la clase.

MODELOS DE APRENDIZAJE

En OCEANO, Bruner habla de tres modelos de aprendizaje:

enactivo, iconico y simbdlico.
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1.5.3.1. MODELO ENACTIVO

Aqui se aprende haciendo cosas, activando, imitando vy
manipulando objetos. En este modelo que usan con mayor
frecuencia los nifos pequefos; también los adultos suelen usar
este modelo cuando intentan aprender tareas psicomotoras,
complejas u otros procesos complicados. Asi por ejemplo, la
realizacion de experimentos requiere que los estudiantes usen

este modelo.

1.5.3.2. MODELO ICONICO DE APRENDIZAJE

Implica el uso de imagenes o dibujos. Adquiere una importancia
creciente a medida que el alumno crece y procesa conceptos y
principios no demostrables facilmente. Asi por ejemplo, la
clasificacion de las plantas, de animales, etc. Los profesores
pueden lograr que se adquieran estos conocimientos
proporcionando a los estudiantes dibujos, laminas, cromos,

videos relacionados con el tema.

1.5.3.3. MODELO SIMBOLICO DE APRENDIZAJE

Este modelo hace uso de la palabra escrita y hablada. El
lenguaje, que es el principal sistema simbdlico que utiliza el
adulto en sus procesos de aprendizaje, aumenta la eficacia con
que se adquieren y almacenan los conocimientos y con que se
comunican las ideas. Es el modelo de aprendizaje mas
generalizado, resulta importante utilizar con los nifios cuando

ingresan en la etapa de desarrollo formal.



1.5.4. TIPOS DE APRENDIZAJE

1.5

En este topico se pone de relieve las caracteristicas de los

citados tipos de aprendizaje:

4.1.1. APRENDIZAJE VERBAL. En OCEANO, (2000),

“Aprendizaje verbal es el proceso por el cual se aprende a
responder de forma apropiada a los mensajes verbales.
Requiere la emision de una respuesta hablada o conductual

ante un material verbal”. P.311.

Segun el autor, el aprendizaje verbal es muy importante
siempre y cuando éste sea razonado y desarrollado con
comprension, sin caer en la rutina de pregunta y respuesta

mecanica.

1.5.4.1.2. APRENDIZAJE DE CONCEPTOS. Un concepto es una idea

que presenta caracteristicas comunes a varios objetos o
acontecimientos. El aprendizaje de conceptos implica la
identificacion de caracteristicas comunes a un grupo de

estimulos.

1.5.4.2. APRENDIZAJE DE PRINCIPIOS.- En OCEANO, (2000), “Un

principio es un enunciado de una relacion entre dos 0 mas

variables” p. 321

Generalmente. Un principio dentro del aprendizaje permite
relacionar causas y consecuencias en torno a acontecimientos
ylo problemas, lo que permite mejorar el nivel de

comprension.

Los principios son de gran utilidad, ya que cumplen las
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1.5.4.3.

siguientes funciones:

1) Explicar acontecimientos

2) Sugerir o predecir resultados

3) Permitir identificar causas de acontecimientos
4) Permitir o cambiar situaciones

5) Ayudar a resolver problemas

APRENDIZAJE DE HABILIDADES MOTORAS.- En
OCEANO, (2000) El aprendizaje que requiere una secuencia
de movimientos corporales se llama aprendizaje de
habilidades motoras. Este aprendizaje exige una coordinacion
de la percepcién y del movimiento fisico, por lo que se

denomina también aprendizaje perceptivo-motor. p. 326

De tal manera que, el aprendizaje perceptivo — motor lo que
permite es desarrollar procedimientos a través de acciones
fisico — mentales que puede realizar el sujeto. Por ejemplo:

manejar una bicicleta.

1.6. DEFINICION GENERICA DE APRENDIZAJE

Al estudio cientifico del aprendizaje se han dedicado,

fundamentalmente los psicélogos. De sus investigaciones y

estudios sistematicos surgieron una multiplicidad de teorias.

Algunas de ellas dan cuenta del aprendizaje que puede

producirse en cualquier sujeto; otras, ante el proceso de

institucionalizacion de la educaciéon y la ensefianza, han

investigado acerca del aprendizaje que se produce en la

situacion escolar.




1.6.1.

1.6.2.

Con respecto a la definicion acerca de qué es aprender,
concretamente, el mayor grado de concordancia, entre los
distintos autores se da en un nivel descriptivo acerca de lo que el
aprendizaje es. Desde una perspectiva como un cambio de
conducta relativamente estable.

Pensemos en una persona que sufre un accidente que le deja
como secuela una renguera se refugia en su casa Yy evita
mostrarse en publico, abandonando buena parte de su actividad
social. Este cambio de conducta, ¢es un aprendizaje?
Obviamente que no. Pero si esa misma persona enfrenta la
situacién y aprende a movilizarse con un baston o con muletas,
significa que ha emprendido un camino de aprendizaje ante la

nueva situacion que le toca vivir.

EL APRENDIZAJE COGNOSCITIVO

Es un tipo de aprendizaje que produce una fijacion de ciertas
asociaciones. Por ejemplo, cuando un nifio aprende la tabla del
dos, la aprende como parte de una tarea que le han impuesto,
pero quizas sin comprension cabal. Esta forma de aprendizaje

genera un tipo de conocimiento fragil y facilmente olvidable.

EL APRENDIZAJE EXPERIENCIAL

Es un tipo de aprendizaje significativo. El alumno mismo puede
experimentar la sensacion de estar descubriendo algo que le es
externo, pero que lo introyecta y lo hace formar parte de él. Aqui,
el sujeto aprende lo que necesita, lo que quiere y desea. Por
ejemplo, un nifio que se preocupa por encontrar informacién
acerca de los dinosaurios, pondra todo su empefio en el logro de

esa tarea.



8

1.8.

CARACTERISTICAS DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Para ROGERS; (2002) “El aprendizaje significativo sera mayor
cuando el alumno elija su propia direccion, descubra sus
recursos, formule sus propios problemas, decida su curso de
accién y viva, en carne propia la consecuencia de cada una de

sus elecciones”. P. 591

Asi es, para que el aprendizaje tenga significacion para el
alumno, debera ser procesado por el mismo con la guia del
docente, mediante un proceso reobservacion, experimentacion,
comparacion, abstraccion y generalizacion. Y sera mucho mas
significativo el aprendizaje cuando pueda el ser humano utilizar

en nuevas situaciones.

Desde la perspectiva rogeriana, este tipo de aprendizaje se

caracteriza por lo siguiente:

v Supone un alto grado de implicacion personal por parte

del sujeto.

v Es autoiniciado por el sujeto

v Penetra aspectos de la personalidad del sujeto que
aprende.

v El foco de evaluacion reside en el alumno que aprende.

v El significado quedas incorporado en la experiencia total
del sujeto.

EL APRENDIZAJE COMO PROCESO DE CONSTRUCCION

En Lexus, (2002) “El aprendizaje es un proceso de construccion
y de intercambio entre el sujeto y la realidad. Este intercambio es
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activo: el sujeto intenta conocer la realidad, que resulta ser

descubierta y reinventada por aquel que la investiga”. P. 612

Entonces, para construir aprendizajes, es necesario que se dé la
relacion sujeto — objeto, en otras palabras, el sujeto es la
persona que aprende a través de la exploracion de contenidos

(objeto) inmersos en una realidad (escenario de actuacion).

Todo conocimiento, todo interrogante acerca de una realidad
que plantea un conflicto cognitivo. Es la busqueda activa de la
respuesta la que permite arribar a nuevos conocimientos y leyes
explicativas, que siempre son insuficientes ya que ante cada
respuesta surgen nuevos interrogantes, resultantes del nuevo

conocimiento.

Este proceso constante de equilibracion (equilibrio -
desequilibrio — reequilibrio) parte de la interaccion del sujeto con
la realidad.

Sélo cuando un sujeto reconoce la presencia de un conflicto, y
se siente molesto y perturbado ante él, consigue a veces
construir un aprendizaje mas adecuado que concibe las partes

en contradiccion.

La busqueda de solucién a un problema surgido en la relacion
sujeto — medo lleva a la accion, ya sea esta de caréacter real o
mental. Es decir, que pone en marcha ha esquemas e
instrumentos de conocimientos de los que el sujeto dispone para

apropiarse de éste.
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1.8.1.

1.8.2.

El aprendizaje escolar tiene que estar encausado en este
sentido: generar conflictos que sean verdaderos cuestiones, y
poner en marcha la busqueda activa del conocimiento por parte

de los estudiantes.

IMPORTANCIA DEL ERROR

El error forma parte del proceso de aprendizaje, y es necesario
aceptarlo y descubrirlo. Para poder superarlo se debe tomar
conciencia de sus existencias al confrontar respuestas tentativas

(hipbtesis) con la realidad.

No es el maestro el que le dice al estudiante lo que esta mal,
sino la realidad misma que lo enfrenta con el error. La
superacion del mismo sera progresiva y relativa.  Todo
dependera de los esquemas de asimilacion que el estudiante

posea.

Para ello, el estudiante debe convertirse en un investigador; y es
un contexto de caracter investigativo que las hipétesis de los
alumnos adquieren significado en el proceso de su aprendizaje.

EL DESAJUSTE OPTIMO

El conflicto cognitivo que debe generarse en el sujeto tiene que
estar en los limites del “desajuste 6ptimo”.

Desajuste optimo significa que si el objeto de conocimiento que
se lo presenta al estudiante estd demasiado alejado de sus
posibilidades de comprension, no se producira ningun tipo de

desequilibrio en sus esquemas de asimilacion.



1.9.

Por el contrario, si el objeto presentado queda totalmente
asimilado a los esquemas ya disponibles del estudiante, este no
encontrara razones valederas para modificarlo. En este caso al

aprendizaje no se producira.

En resumen, se puede decir que el camino del aprendizaje es el
camino de la investigacion. Es ordenar los datos conocidos de
la realidad; es plantear hipétesis sobre el hecho desconocido; es
buscar los instrumentos para verificar las hipétesis; es
confrontarlas con los datos de la realidad para verificarlas o

rechazarlas.

El aprendizaje y el conocimiento son procesos de aproximacion

a la realidad permanentemente cambiante

EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

En ESCUELA PARA MAESTROS: (2002) “Un aprendizaje es
significativo cuando se relaciona de manera esencial, nueva

informacién con lo que el alumno ya sabe”. P. 625

Asi pues, para desarrollar aprendizajes significativos siempre
debe poseer el estudiante y/o sujeto que aprende, conocimientos
previos, experiencias, vivencias, que constituyen la base para

generar nuevos conocimientos.

Es decir el estudiante puede incorporar esa nueva informacion

en las estructuras internas de conocimiento que ya posee.

Es asi que el material presentado al alumno adquiere

significacion al entrar en relacién con conocimientos anteriores.
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Pero para que esto suceda, el material que debe aprender el

alumno ha de tener ciertas cualidades.

Por un lado debe tener significado en si mismo, pero ademas ser
potencialmente significativo para el estudiante. El aprendizaje
significativo otorga significado a la nueva informacion que se
adquiere y, al ser esta incorporada, la informaciéon que ya se
poseia anteriormente es resignificada por el sujeto. Se produce
de este modo que modifica tanto la informacion nueva que

incorporara como su estructura cognitiva.

Ausubel reconoce que, en muchos momentos del aprendizaje
escolar, el alumno puede apelar al aprendizaje memoristico.

Toda persona, al ir aumentando su caudal de conocimientos,
vera facilitado el establecimiento de relaciones significativas con
cualquier tipo de material. Esto es asé, dado que, al ser mayor el
bagaje de saberes acumulados, mayores seran las posibilidades

de establecer relaciones entre distintos materiales.

Los docentes no deben olvidar a la hora de planificar sus clases,
que existen distintos estilos de aprendizaje en los alumnos, y
que la distribucion de éstos no es homogénea en los grupos.

En la perspectiva de Ausubel, los estilos de aprendizaje son el
memoristico y el significativo. Un material considerado
potencialmente significativo puede no serlo para alguno de
nuestros alumnos, o incluso serlo pero que alguno de ellos no

tenga una actividad significativa hacia el mismo.
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1.10.

Por otra parte, el aprendizaje significativo es mucho mas eficaz
que el aprendizaje de tipo memoristico. A continuacién se

puntualiza algunas ventajas sustanciales:

En primer lugar, la informacion que se aprendio de modo
significativo, aunque luego pueda llegar a olvidarse,
seguramente dejara algunas huellas en los conceptos inclusotes.
Posteriormente, estas huellas quizads actien como un factor
facilitador en aprendizajes posteriores al intentar el alumno

adquirir conocimientos nuevos.

En segundo lugar, los contenidos adquiridos significativamente

son retenidos durante un tiempo mayor.

En tercer lugar, los aprendizajes significativos producen cambios
de caracter cualitativo en la estructura cognitiva del sujeto,
enriquecimiento mas allé del olvido posible de algunos detalles.

REQUISITOS PARA EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Para que el aprendizaje significativo tenga lugar, tanto el
material a aprender como el alumno deben cumplir una serie de

requisitos, Asi:

1.10.1. EL MATERIAL

Segun PEREZ GOMEZ, (1998) “Los materiales de aprendizaje
son idiosincrasicos, experienciales, historicos y subjetivos. Cada
alumno podra apropiarse del material segun las caracteristicas y
el nivel de desarrollo de su estructura cognoscitiva.  El

significado potencial del material a aprender dependera también
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de las peculiaridades del bagaje cognitivo en cada individuo.” P.
626

Aqui, se entiende como “material de aprendizaje’ a los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales a ser
aprendidos. Sin embargo, para que se produzca el aprendizaje,
es necesario un buen desarrollo biolégico, psicologico y social
del sujeto, capaz de que su estructura cognitiva, responda

satisfactoriamente.

El “MATERIAL” no es otra cosa que los contenidos de
aprendizajes, mismos que deben estar organizados I6gicamente.
Si la informacion es presentada de manera inorganica, no
conectada entre si y sin establecer relaciones claras, no tendra
como virtud la promocion del aprendizaje significativo en los

estudiantes.

Cabe aclarar que un material de aprendizaje no es significativo
en si mismo; es significativo en relacion con la idiosincrasia del

alumno, es decir, con sus caracteristicas peculiares y evolutivas.

Ademas, el material es significativo pero solo en forma potencial,
potencialidad que aumentara si presenta una estructura clara y
le permite al estudiante establecer relaciones con otros saberes.

El material informativo y el didactico también deben respetar
tanto la estructura logica de la disciplina de conocimiento a la
que se refieren como la estructura Psicolégica de los estudiantes

a los cuales estan destinados.
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Resulta fundamental que el material pueda ser comprendido
desde la estructura cognitiva de los sujetos implicados en el acto
de conocer. Si se le presenta al alumno un material complejo
que escape a su desarrollo evolutivo, dificilmente podra

apropiarse del mismo.

Si por ejemplo: se trabaja en Ciencias Naturales con redes
alimentarias de los ecosistemas presentes en la comunidad, la
prioridad de contenidos indica que es necesario comenzar por
ensefiar primero los miembros que conforman una cadena
alimentaria, para proseguir con el concepto de redes, que
implica a todos los organismos vivos que habita el ecosistema.

Sin embargo, este tema, por la complejidad que tiene y el tipo de
variables que contempla, no puede su ensefiado en los primeros
afos de la escuela primaria, puesto que los nifios de 6 a 8 afnos

a penas pueden trabajar con una o dos variables de analisis.

1.10.2. EL ESTUDIANTE

Para que el aprendizaje sea significativo, es menester que el
estudiante presente una actitud significativa para aprender. Esto
significa que debe esforzarse por establecer las relaciones

pertinentes entres sus antiguos saberes y el nuevo material.

Al decir que el aprendizaje debe tener una actitud significativa,
se refiere a que debe tener una disposicion y actitud interna para
querer relacionar los aspectos esenciales de los nuevos
conceptos, informaciones o situaciones problematicas con su
propia estructura cognoscitiva.
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%11,

Este esfuerzo por parte del estudiante debe ir acompanado por
otra condicién: la existencia de conceptos inclusotes en su
estructura cognitiva que le permitan conciliar y relacionar los

nuevos conceptos con los anteriores.

Cuando el estudiante carece de conceptos inclusotes que
permitan un aprendizaje significativo, la Unica posibilidad que le
cabe es recurrir al aprendizaje memoristico, dado que no tendra

donde incluir significativamente el nuevo material a aprender.

Por ejemplo: si el estudiante no ha interiorizado el concepto de
atomo y sus elementos, dificilmente podra aprender
significativamente la estructura de una molécula de agua; pero

si, memorizara su formula.

Durante el aprendizaje significativo, la estructura cognitiva se
enriquece con el nuevo material de aprendizaje que se incorpora

y, de esta forma, cambia cualitativamente.

TIPOS DE CONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS A TRAVES DEL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

Ausubel, junto con Joseph Novak sostienen que hay tres tipos
basicos de conocimientos que se adquieren mediante el

aprendizaje significativo.

1.11.1. REPRESENTACIONES

Se trata basicamente del aprendizaje de vocabulario, aunque

Ausubel sostiene que las primeras palabras que el nifos
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aprende representan hechos y objetos que tienen significado,

pero no representan categorias.

El aprendizaje de representacion es el mas cercano al
memoristico, ya que en el aprendizaje de vocabulario siempre se
establecen relaciones arbitrarias. Asi, por ejemplo: cuando un
nifio aprende la palabra “mama”, esta solo tiene significado para
aplicarse a su propia madre, y no al conjunto de mujeres que

son madres (categorias)

1.11.2. CONCEPTOS

Segln Ausubel, los conceptos pueden ser adquiridos siguiendo

el aprendizaje por descubrimiento.

El aprendizaje por descubrimiento implica un proceso de
reflexion a partir de experiencias concretas. Asimismo incluye
procesos de diferenciacion, generalizacion, formulacion y

comprobacion de hipétesis.

A medida que un sujeto va recibiendo educacion formal, se va
produciendo un proceso de asimilacion reconceptos cada vez
mayor, en el que los nuevos conceptos se ponen en relacion con
los ya existentes; el significado, en este caso, no se adquiere por
abstraccion, como, en el aprendizaje por descubrimiento, sino
por recepcion y a través de la interaccion del nuevo concepto

con la estructura cognitiva del sujeto.

El estudiante, a partir de experiencias concretas comprende que
la palabra “mamifero” puede ser utilizada” para varios animales
(incluido el hombre). Lo mismo sucede con otras palabras
como: hortaliza, tubérculo, legumbre, etc. Los estudiantes se
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someten a contextos de aprendizaje abstractos o por
descubrimiento y comprenden conceptos abstractos tales como

n i

“materia”, “energia”, “luz”, “calor”, etc.

1.11.3. PROPOSICIONES

1.12.

El aprendizaje de proposiciones supone la adquisicion del
significado de nuevas ideas, expresadas en una contenga dos o
mas conceptos. La asimilacion es el proceso fundamental para

la adquisicion de este tipo de conocimiento.

Cuando el estudiante conoce el significado de los conceptos,
puede formar frases que contengan dos 0 mas conceptos en las
que se afirme o niegue algo. Asi, un concepto nuevo es
asimilado cuando es integrado en la estructura cognitiva del

alumno con sus conocimientos previos.

Cuando un adulto ha asimilado un contenido a veces olvida que
esto es un proceso que, pasa el alumno, representa un esfuerzo

de acomodacion de su estructura cognitiva.

El aprendizaje de proposiciones es el que podemos apoyar
mediante el uso adecuado de mapas conceptuales, ya que estos
permitiran visualizar los procesos de asimilacion de los
estudiantes con respecto a los contenidos que se pretende que

aprendan.

APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO

Ausubel también realiza algunos aportes teéricos acerca del
aprendizaje por descubrimiento. En este caso, el contenido
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1.13.

principal de lo que va a ser aprendido no se da por recepcion; es
el mismo alumno quien debe reordenar la informacion, integrarla
en su estructura cognitiva y provocar una nueva sintesis
integradora que le permitira descubrir nuevas relaciones.
Cuando el alumno trabaja de esta forma, aparte de aprender
conceptos, aprendera toda una serie de cosas. Aqui se incluye
la resolucion de problemas, que implica pensar.

El aprendizaje por recepcion significativa no se enfrenta con el
aprendizaje por descubrimiento. El par significativo -
memoristico esta definido por la forma en que el alumno
adquiere la informacion, mientras que el par recepcion —
descubrimiento hace referencia al enfoque de ensenanza por el

que se inclina el docente.

Por lo tanto, al igual que el aprendizaje por recepcién, el
aprendizaje por descubrimiento puede ser memoristico o

significativo.

APRENDIZAJE COMO PROCESO DE INTERNALIZACION

VIGOTSKI, dice: “En el desarrollo cultural del nifio, toda funcion
aparece dos veces: primero entre personas (interpsicolégica), y
después en el interior del propio nifio (intrapsicologica). Esto
puede aplicarse igualmente a la atencion voluntaria, a la

memoria logica y a la formacion de conceptos”. P. 642
De lo expresado por Vigotski, rededuce que, el sujeto que

aprende (nifio), debe socializar primero los conocimientos con

los demas (escenario socio — cultural) y luego trasladar esa
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situacion de aprendizaje a su estructura cognitiva (cerebro) para

su comprension interior.

En la perspectiva Vigitskiana, los significados que recibe el
sujeto provienen del medio social externo, pero deben ser

previamente asimilados e interiorizados por cada uno.

En la enciclopedia LEXUS, (2002) “El proceso de internalizacion
alude a la transformacion de las acciones externas (sociales) en

acciones internas (psicologicas)”. Pag. 42.

Por lo tanto, se llama “internalizacién” al proceso de aprehension
y/o asimilacién con comprensién de los conocimientos por parte
del sujeto que desarrolla el acto de aprender. Es por ello que, el
acto de aprendizajes eminentemente social y vinculado con el
entorno donde actiian una serie de agentes cuya influencia debe

ser positiva.

El Proceso de internalizacion no implica simplemente la
transferencia de una actividad externa a un plano interno.
Precisamente, el proceso de internalizacién es un proceso a
través del cual se forma, se construye dicho plano interno. Es
asi que los procesos interpersonales se transforman en

intrapersonales.

El proceso de aprendizaje consiste en la internalizacion
progresiva de herramientas e instrumentos mediadores.

Siempre debe iniciarse en el exterior del sujeto.




CAPITULO Il

PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE
RESULTADOS

Este capitulo se ha desarrollado en base a las entrevistas realizadas a
las autoridades del Colegio nacional “Saquisili”, y las encuestas
aplicadas a docentes del area de Ciencias Naturales y estudiantes del

ciclo basico del mismo establecimiento educativo.

Sustancialmente contiene el procesamiento estadistico de datos, el
analisis e interpretacion de resultados y la verificacion de la hipétesis

planteada para realizar la investigacion.

2.1. CARACTERIZACION DEL COLEGIO NACIONAL
“SAQUISILI”.

En la década de los sesenta encabeza un movimiento cultural el
Vicario del Cantén, Dr. Victor Hugo Carrillo, quien realiza
gestiones ante los poderes publicos, hasta lograr la fundacién
del ansiado colegio a través del acuerdo ministerial N° 861, del
14 de octubre del 1963, mediante el cual se crea el colegio
catélico particular “Cardenal de la Torre”, con el caracter de

artesanal.

La modalidad de colegio artesanal no agradé a los padres de
familia, pues anhelaban que sus hijos alcancen el bachillerato.
El ministerio de educacion transforma el colegio artesanal en
establecimiento de humanidades mediante resolucion N° 1973
del 29 de octubre de 1965. La precaria situacién econémica por
la que atravesaba el plantel fue el factor fundamental por el cual
se penso en su nacionalizacion, tras arduas gestiones y gracias
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2.2

al apoyo del Dr. Galo Atiaga Bustillos Diputado de la H.
Asamblea Nacional Constituyente y Miembro de la Comision de
Presupuesto, se expide el acuerdo de oficializacion el 17 de
enero de 1967, recayendo el rectorado en la persona del Dr.
Reynaldo Yanchapaxi Cando. En este mismo afio el Plantel

adopta la nominacion de Colegio Nacional “Saquisili”.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA ENTREVISTA
REALIZADA ALAS AUTORIDADES DEL COLEGIO
NACIONAL “SAQUISILI”.

Para establecer la influencia del Modelo Pedagogico
Constructivista en el desarrollo de aprendizajes significativos
dentro del area de Ciencias Naturales, se entrevistd al
Vicerrector y Jefe de Area. Estos son los resultados:

1) EN SU INSTITUCION SE EMPLEA EL MODELO
PEDAGOGICO CONSTRUCTIVISTA. ,POR QUE?

Porque los estudiantes tienen oportunidad reconstruir su

propio conocimiento, comprender y transformar.

Como se puede apreciar, la respuesta es muy escueta, lo
que da a entender que poco o casi nada conocer las
autoridades acerca de este modelo pedagoégico.

2) ¢, LOS PROFESORES DE CIENCIAS NATURALES HAN
RECIBIDO CAPACITACION SOBRE METODOLOGIA
ESPECIFICA PARA EL TRATAMIENTO DIDACTICO DE
CIENCIAS NATURALES?
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3)

4)

Frente a esta cuestion, las autoridades manifiestan que no
han recibido capacitacion especificamente el area; sin
embargo, en otros campos del hacer pedagdgica si; pero
es necesario, la actualizacion en innovaciones
pedagogicas.

El problema de la capacitacion de los docentes es muy
serio, pues ésta casi esta olvidada por el ME.C;
especialmente en areas especificas como en este caso
Ciencias Naturales; Esto dificulta la actualizacién la

actualizacion e innovaciéon docente.

.A QUE TIPO DE CONTENIDOS DE APRENDIZAJE SE
DA PREFERENCIA DENTRO DEL AREA DE CIENCIAS
NATURALES?

Segun las autoridades, en el area de Ciencias Naturales
se enfatiza en los contenidos practicos o procedimentales,

promoviendo al aprendizaje critico y reflexivo.

Resulta muy importante que se trabaja con énfasis en los
contenidos procedimentales; sin embargo, no se debe
descuidar el tratamiento de los contenidos actitudinales y

conceptuales.
SE TRABAJA EN EL COLEGIO NACIONAL “SAQUISILI",
UTILIZANDO TECNICAS ACTIVAS Y GRUPALES EN EL

AREA DE CIENCIAS NATURALES?

Las autoridades responden: claro que si, porque permiten

el desarrollo de destrezas y habilidades.
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5)

6)

7)

Frente a esta pregunta, las autoridades responden
superficialmente, lo que da a entender que muy poco se

toma en cuenta estas alternativas de trabajo docente.

CUENTA EL AREA DE CIENCIAS NATURALES CON
RECURSOS DIDACTICOS NECESARIOS Y
ACTUALIZADOS?

En este caso, las autoridades dan a conocer que si existe
recursos didacticos, pero hace falta mas. Ldgicamente
que siempre sera necesario incorporar recursos
novedosos y actualizados en funcion de los recursos
econdmicos con que cuente la institucion.

/,LOS PROFESORES DE CIENCIAS NATURALES
TRABAJAN EN FUNCION DE RESULTADOS
EXPRESADOS EN CALIFICACIONES O EN FUNCION
DE PROCESOS?

Al responder esta pregunta, las autoridades expresan que
se trabaja en funcion de resultados traducidos en
calificaciones. Segun la respuesta se deduce claramente
que no se toma en cuenta los procesos que es lo que se

debe considerar actualmente.

;LOS PROFESORES DE CIENCIAS NATURALES
EXIGEN EL MEMORISMO EN LOS ESTUDIANTES?

La respuesta es NO; porque lo que se comprende, se
entiende, se aprende y se transfiere.

Légicamente que el modelo pedagogico constructivista
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8)

9)

10)

rechaza el memorismo y prioriza el desarrollo de
destrezas, la capacidad de razonamiento, analisis critico y

reflexivo.

. SE DESARROLLAN PROCESOS DE RECUPERACION
PEDAGOGICA EN EL AREA DE CIENCIAS
NATURALES?

Las autoridades responden que si se realiza procesos de
recuperacion  pedagogica, especialmente para los
estudiantes que tienen notas muy bajas. Siempre sera
necesario la recuperacion pedagoégica previo una

planificacién agil y oportuna.

.DIALOGA USTED CON LOS PROFESORES DE
CIENCIAS NATURALES PARA PROMOVER EL
APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO.

Las autoridades responden que en las sesiones del area
existen los espacios necesarios para discutir la necesidad
de desarrollar aprendizajes por descubrimiento. Se debe
puntualizar que el desarrollo del aprendizaje por
descubrimiento debe ser wuna politica educativa
institucional, donde todos los docentes contribuyan para

lograr el éxito anhelado.
.SON SIGNIFICATIVOS LOS APRENDIZAJES QUE
REALIZAN LOS ESTUDIANTES E EL AREA DE

CIENCIAS NATURALES?

Acerca de esta pregunta, las autoridades tienen un criterio
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acertado cuando teorizan muy bien y afirman que todo
aprendizaje es significativo, puesto que, en el medio, en
sus casas, en el aula los estudiantes pueden demostrar y

construir el aprendizaje.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA ENCUESTA
APLICADA A LOS PROFESORES DE CIENCIAS NATURALES
DEL COLEGIO NACIONAL “SAQUISILI”

1.- ¢UTILIZA EL MODELO PEDAGOGICO CONSTRUCTIVISTA?

ALTERNATIVA | f | % |
Nunca 0 0
Ocasionalmente 0 0
Frecuentemente 4 80
Siempre 1 20
Total 5 100

0
20% 0%

MODELO PEDAGOGICO CONSTRUCTIVISTA

| @ Nunca \
@ Ocasionalmente ‘
O] Frecuentemente

[D Siempre ‘

80%

Al consultar a los profesores de Ciencias Naturales acerca de la

utilizacién del modelo pedagégica constructivista, el 80% dice que lo

hace frecuentemente y el 20% siempre. Los resultados demuestran
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que si reutiliza el modelo constructivista, sin embargo, el éxito radica en

utilizarlo bien.

2- (PARA SU LABOR DOCENTE SE APOYA EN EL

RACIONALISMO?
ALTERNATIVA | f %
Nunca 0 0
Ocasionalmente 0 0
Frecuentemente 3 60
Siempre 2 40
Total 5 100

Labor docente se apoya en el racionalismo

0%- -0%

0% ‘ Nunca R \
'm Ocasionalmente |
01 Frecuentemente

~—60% §
1 Siempre

En lo que tiene que ver con la corriente epistemologica filoséfica, prima
el racionalismo: es asi como el 60% de profesores emplea
frecuentemente y el 40% siempre. Es decir, el racionalismo es una
tendencia filoséfica que se sustenta en la permanente busqueda de la
razén de los hechos, fenémenos y circunstancias de aprendizaje,

asunto muy importante en educacion.
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3.- (EMPLEA EL ENFOQUE PSICOLOGICO COGNITIVO?

ALTERNATIVA f %
Nunca 0 0
Ocasionalmente 0 0
Frecuentemente 2 40
Siempre 3 60
Total 5 100

0%- - 0%

40%

60%

Emplea enfoque psicolégico cognitivo

@ Nunca }

@ Ocasionalmente |
i 1 Frecuentemente \

|ESenps |

Los profesores de Ciencias Naturales emplean el enfoque psicoldgico

cognitivo frecuentemente en un 40% y siempre en un 60%.

Estos

resultados hablan claramente de la actitud favorable de los profesores

para potencializar los aprendizajes en los estudiantes.
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4.- (PONE ENFASIS EN EL DESARROLLO DE CAPACIDADES
COGNITIVAS, PSICOMOTRICES Y DE ACTUACION?

ALTERNATIVA f %
Nunca 0 0
Ocasionalmente 0 0
Frecuentemente 0
Siempre 5 100
Total 5 100

Enfasis desarrollo capacidades cognitivas, l
psicomotrices y de actuacion. \

00
0%- |‘ -0% \

Nunca
B Ocasionalmente
'O Frecuentemente

[ OSiempre |

| { -

100%

Al consultar a los profesores acerca del desarrollo de capacidades
cognitivas, psicomotrices y de actuacion en los alumnos, el 100%
responde que lo hacen con énfasis. Lo que significa que si se forma
integralmente a los jovenes.
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5.- ¢(DESARROLLA CONTENIDOS CONCEPTUALES,
PROCEDIMENTALES Y ACTITUDINALES?

ALTERNATIVA %

Nunca

20
80
100

Frecuentemente

Siempre

f

0
Ocasionalmente 0 0

1

4

5

Total

|
| Desarrolla contenidos conceptuales,
| procedimentales y actitudinales.

‘r 0%- 0% ~20%

f Nunca |
W Ocasionalmente
[0 Frecuentemente

DOSiempre

80%-

En lo que tiene que ver al desarrollo de contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, el 20% de profesores lo hace
frecuentemente y el 80% siempre. De tal manera que, el desarrollo de
contenidos esta bien equilibrado, pues recombina con conocimientos,

procedimientos y actitudes y valores.



6.- ¢(PROCURA QUE LOS ESTUDIANTES RELACIONEN LOS
CONOCIMIENTOS PREVIOS CON LOS CONOCIMIENTOS
NUEVOS?

ALTERNATIVA | f %
Nunca 0 0
Ocasionalmente 0 0
Frecuentemente 2 40
Siempre 3 60

Jotal 5 100

Los estudiantes relacionen conocimientos previos
con los nuevos.

0% ~0%

- 40% ‘ HNunca _\

l Ocasionalmente |

LEI Frecuentemente |
O Siempre

60%

=

Respecto a la relacion de los conocimientos previos con los
conocimientos nuevos, el 40% de profesores lo hace frecuentemente y
el 60% siempre. Lo que resulta significativo, pues siempre es
necesario partir de lo que conoce el estudiante para generar nuevos

aprendizajes.
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7.- ¢TOMA EN CUENTA EL NIVEL DE DESARROLLO OPERATIVO
DE LOS ESTUDIANTES?

ALTERNATIVA f %
Nunca 0 0
Ocasionalmente 0 0
Frecuentemente 2 40
Siempre 3 60
Total 2 100

Toma el nivel de desarrollo operativo del estudiante

0% 0%

40%  ENunca
H Ocasionalmente |
[ Frecuentemente }

O Siempre |

60%

Al preguntar si los profesores toman en cuenta el nivel de desarrollo
operativo de los estudiantes, el 40% lo hace frecuentemente y el 60%
siempre. Los resultados dejan entrever que si se toma en cuenta el
nivel de desarrollo fisico e intelectual de los estudiantes para generar
aprendizajes significativos.
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8.- ¢(PRIORIZA LOS METODOS GENERALES POR SOBRE LOS
METODOS ESPECIFICOS DE ENSENANZA — APRENDIZAJE?

ALTERNATIVA f %
Nunca 0 0
Ocasionalmente 1 20
Frecuentemente 2 40
Siempre 2 40
Total 5 100

Prioriza métodos generales sobre métodos
especificos de ensefianza - aprendizaje

| 20%
0%-
e ‘B Nunca

W Ocasionalmente

[D il

40%

Al averiguar si los profesores de Ciencias Naturales priorizan los
métodos generales por sobre los métodos especificos de ensefianza —
aprendizaje, el 20% lo hace ocasionalmente; el 40 lo hace con
frecuencia y el 40% restante prioriza siempre. De tal manera que aqui
se puede deducir directamente que utilizan comunmente los métodos
generales, descuidando los métodos especificos para el tratamiento de
Ciencias Naturales.
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9.- ¢EMPLEA TECNICAS ACTIVAS DE APRENDIZAJE?

40%

ALTERNATIVA | f %
Nunca 0 0
Ocasionalmente 2 40
Frecuentemente 1 20
Siempre 2 40
Total 5 | 100

| Emplea técnicas activas de aprendizaje

0%

40%

i Nunca
' Ocasionalmente
O Frecuentemente
'[]Siempre

Al consultar si los profesores de Ciencias Naturales emplean técnicas
activas de aprendizaje, el 405 lo hace ocasionalmente, el 20%

frecuentemente y el 40% restante siempre utiliza. Lo que significa que
un buen porcentaje de profesores utilizan esporadicamente las técnicas
activas de aprendizaje, siendo éstas muy importantes para aplicar el

modelo pedagdégico constructivista.
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10.- (UTILIZA RECURSOS DIDACTICOS PARA FACILITAR EL

P.EA.?

ALTERNATIVA f %
Nunca 0 0
Ocasionalmente 0 0
Frecuentemente 1 20
Siempre 4 80
Total 5 100

0%
0%

| 80%

20%

Utiliza recursos didacticos para facilitar el P.E.A.

Nunca

B Ocasionalmente

'O Frecuentemente

}' [ Siempre

También se pregunto a los profesores de Ciencias Naturales acerca de

la utilizacion de recursos didacticos para facilitar el P.E.A.; ante lo cual,

el 20% lo hace frecuentemente y el 80% siempre. Lo que da la pauta

que todos los profesores si utilizan recursos didacticos, unos en mayor

proporcién que otros.
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11.- ¢(PRIORIZA RESULTADOS POR SOBRE LOS PROCESOS DE
APRENDIZAJE?

ALTERNATIVA f %
Nunca 0 0
Ocasionalmente 1 20
Frecuentemente 2 40
Siempre 2 40
Total S 100

‘ Prioriza resultados sobre los métodos especificos

20%

40%- Nunca
W Ocasionalmente

|00 Frecuentemente

'O Siempre

40%

Se pregunté si los profesores priorizan resultados por sobre los
procesos de aprendizaje, cuyas respuestas son: 205 ocasionalmente,
40% frecuentemente y 40% siempre. Esto quiere decir, que todos los
profesores apuntan a los resultados traducidos en calificaciones,
descuidando los procesos que en el constructivismo son mas que
importantes en el constructivismo son mas importantes.
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12.- ¢(REAJUSTA ESQUEMAS CONCEPTUALES DE PARTIDA?

ALTERNATIVA | f %
Nunca 0 0
Ocasionalmente 0 0
Frecuentemente 3 60
Siempre 2 40
Total 5 | 100

Reajusta esquemas conceptuales de partida

0%
0% -

O Nunca
B Ocasionalmente
O Frecuentemente

~ %% osiempre |

Acerca del reajuste de esquemas conceptuales de partida, el 60% de
profesores de Ciencias Naturales lo hace frecuentemente y el 40%
siempre. Estos resultados demuestran que los docentes si se
preocupan por provocar interés en cuanto al aprendizaje.
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13.- (TOMA EN CUENTA EL PROGRESO DEL ALUMNO?

ALTERNATIVA f %
Nunca 0 0
Ocasionalmente 0 0
Frecuentemente 3 60
Siempre 2 40
Total 5 100
r Toma en cuenta el progreso del alumno }
| 0%
0%\
40%- ‘@Nunca |
|l Ocasionalmente |
O Frecuentemente
——60% )
O Siempre

Del total de profesores de Ciencias Naturales, el 60% si toma en
cuenta el progreso del alumno con frecuencia y el 40% siempre. Como
no puede ser de otra manera, resulta altamente beneficioso que los
profesores si tomen en cuenta el progreso del estudiante dentro del
proceso de ensefianza y aprendizaje.
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14.- ¢PRIORIZACION DEL MEMORISMO POR SOBRE LA

COMPRENSION?
ALTERNATIVA | f %
Nunca 4 80
Ocasionalmente 1 20
Frecuentemente 0 0
Siempre 0 0
Total 5 100

Prioriza el memorismo por sobre la comprension

0%
‘ 20%- |

0%

Nunca W
‘W Ocasionalmente

O Frecuentemente
(] Siempre

80%

De cinco docentes encuestados, el 80% nunca da prioridad al
memorismo y el 20% ocasionalmente. Lo que resulta muy interesante
saber que los maestros ya no inculcan el memorismo que en el modelo
constructivista se descarta al averiguar acerca del empleo de procesos
de realimentaciéon pedagogica, el 100% de profesores responde que lo
hace siempre. Entonces, de ser asi; las deficiencias dentro del
aprendizaje desarrollado en el area de Ciencias Naturales, deben

corregirse oportunamente.
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15.- ¢EMPLEA PROCESOS DE REALIMENTACION PEDAGOGICA?

ALTERNATIVA | f %
Nunca 0 0
Ocasionalmente 0 0
Frecuentemente 0 0
Siempre 5 100
Total 5 | 100

e — N ——
Emplea procesos de realimentacion pedagogica

0,
0%- 0%

-0%

‘ Nunca
|H Ocasionalmente
| O Frecuentemente
[ Siempre

100%-

De cinco docentes encuestados, el 100 % emplea los procesos de
realimentacion pedagogica. Lo que resulta muy interesante saber que

los maestros refuerzan los conocimientos que imparten a sus alumnos.



16.- (PONE ENFASIS EN EL APRENDIZAJE RECEPTIVO POR
SOBRE EL APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO?

ALTERNATIVA f %
Nunca 1 20
Ocasionalmente 1 20
Frecuentemente 3 60
Siempre 0 0
Total 5 100

( Pone énfasis en el aprendizaje repetitivo por sobre ’
; el aprendizaje por descubrimiento |

0% -20%
‘ENunca I
\l Ocasionalmente ||

O Frecuentemente
'O Siempre

Al consultar acerca de la prioridad del aprendizaje receptivo por sobre
el aprendizaje por descubrimiento, el 20% de profesores lo hace
ocasionalmente; y el 60% restante prioriza el aprendizaje receptivo con
frecuencia. Esto si preocupa, puesto que, se sigue considerando al
estudiante como receptor, cuando lo que se debe priorizar es
precisamente el descubrimiento, la indagacién por parte de los

alumnos.
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17.- ¢SON SIGNIFICATIVOS LOS APRENDIZAJES QUE REALIZAN
LOS ESTUDIANTES?

ALTERNATIVA f %
Nunca 0 0
Ocasionalmente 1 20
Frecuentemente 1 20
Siempre 3 60
Total 5 | 100

Son significados los aprendizajes que realizan los
estudiantes

0%
| ; ~20%

]

; Nunca
|l Ocasionalmente
O Frecuentemente
‘O Siempre

60%

—20%

Referente a si son significativos los aprendizajes que realizan los
estudiantes, el 20% de profesores responden que ocasionalmente, el
20% expresa que esta significacion es frecuente y el 60% restante
puntualiza siempre. Lo l6gico es esperar que el 100% de aprendizajes
construidos deben ser alcanzados permanentemente.
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2.4. ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA ENCUESTA
APLICADA A LOS ESTUDIANTES DEL CICLO BASICO DEL
COLEGIO NACIONAL “SAQUISIL{”

1.- ¢LE DICE SU PROFESOR DE CIENCIAS NATURALES QUE
USTED DEBE APRENDER HACIENDO?

ALTERNATIVA f %
Nunca 10 8.33
Ocasionalmente 26 21.67
Frecuentemente 30 25.00
Siempre 54 45.00
Total 120 100.00

|
’ Debe aprender haciendo |
8,33%
J
‘ 45% 'BINunca \

'@ Ocasionalmente
O Frecuentemente

OSiempre -

Se pregunté a los estudiantes: le dice su profesor de Ciencias
Naturales que usted debe aprender haciendo: Las respuestas que
emiten son: 8,33% nunca, 21.67% ocasionalmente; 25%
frecuentemente y 45% siempre. Entonces, si tomamos en cuenta que
una norma del constructivismo es “aprender haciendo”, seguln los
estudiantes encuestados si hay profesores que no inculcan este

65



principio, es por eso que hay que optimizar el uso del modelo

constructivista.

2.- ¢SU PROFESOR DE CIENCIAS NATURALES LE EXIGE QUE

USTED APRENDA A RAZONAR?
ALTERNATIVA f %
Nunca 8 6.67
Ocasionalmente 20 16.67
Frecuentemente 27 22.50
Siempre 65 54.16
Total 120 100.00

| Usted aprenda a razonar

| 6,67%

/ 16,67%

54 16% Nunca

E Ocasionalmente |
O Frecuentemente
”_ 29 5o, O Siempre ‘

o

En lo que tienen que ver con la exigencia del profesor para que los

estudiantes aprendan a razonar, el 6.67% de jévenes expresan nunca,
el 16.67% dicen ocasionalmente, el 22,5% responde con frecuencia y
el 54.16% siempre. Lo que da la pauta que no todos los profesores se
preocupan de que el razonamiento del alumno es vital dentro del

trabajo empleando el constructivismo.



3.- ¢(SU PROFESOR DE CIENCIAS NATURALES LE MALTRATA
FiSICA Y/O PSICOLOGICAMENTE?

ALTERNATIVA f %
Nunca 105 87.50
Ocasionalmente 11 9.17
Frecuentemente 4 3.33
Siempre 0 0.00
Total 120 | 100.00

Maltrato fisico y/o psicolégico

3,33% -0%
| 917% - o

‘ENunca |
J. Ocasionalmente ‘
|I:| Frecuentemente |

'O Siempre

=

Se preguntd a los estudiantes si el profesor de Ciencias Naturales les
maltrata fisica y/o psicolégicamente; ante esta situacion, el 87,5% dice
nunca el 9.17% responde ocasionalmente; y el 3.33% frecuentemente.
Al considerar los resultados, no puede deducir que todavia existen
profesores que maltratan a los estudiantes sino fisicamente al menos
psicolégicamente, lo que realmente es muy grave; mas aln, cuando el

constructivismo critica el uso de castigos.
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4- (USTED APRENDE CONCEPTOS, DEFINICIONES LEYES,
TEORIAS?

ALTERNATIVA f %
Nunca 9 .5

Ocasionalmente 26 21.67

Frecuentemente 38 29.17
Siempre 50 41.67
Total 120 100.00

Aprende conceptos, definiciones, leyes, teorias

7,.5%

41,67%-
/ 21.67% mNunca ,
B Ocasionalmente | |
‘OFrecuentemente i
‘O Siempre

| -29,17%

Al preguntar a los estudiantes si aprenden conceptos, definiciones,
leyes, teorias, etc., el 7,5% expresa nunca; el 21.67% ocasionalmente;
el 29,17 frecuentemente y el 41.67% siempre aprende. Segun los
resultados, si existe un porcentaje considerable que nunca u
ocasionalmente aprende conceptualizaciones; en tanto que la mayoria
si lo hace. Esto es otro pecado que no permite el constructivismo,
pues, exagerar la teorizacion dentro del area de estudio y lo l6gico es
gue se combine la conceptual con lo procedimental y actitudinal.
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5.- (APRENDE USTED UTILIZANDO EL LABORATORIO DE
CIENCIAS NATURALES?

ALTERNATIVA f %
Nunca 52 43.33
Ocasionalmente 19 24.17
Frecuentemente 29 15.83
Siempre 20 16.67
Total 120 100.00

| Aprende utilizando el Laboratorio de Ciencias
| Naturales

16,67% 43,33%

:7N7unca

. H Ocasionalmente
O Frecuentemente
OSiempre |

24.17%

Al preguntar a los estudiantes si aprender utilizando el laboratorio de
Ciencias Naturales, el 43.33% dice nunca,; el 24.17% ocasionalmente;
el 15.83% frecuentemente y el 16.67% siempre. Estos resultados
demuestran que si existen profesores que solamente ensefan las
Ciencias Naturales tedricamente y se ufanan de trabajar con el
constructivismo, es decir, que los estudiantes aprendan haciendo.
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6.- ¢AL INICIAR CADA CLASE, SU PROFESOR DE CIENCIAS
NATURALES LE PREGUNTA SOBRE LO QUE USTED YA
CONOCE?

ALTERNATIVA f %
Nunca 15 12.50
Ocasionalmente 23 19.17
Frecuentemente 23 19.17
Siempre 59 49.16
Total 120 100.00

Al inicio de cada clase el profesor pregunta lo que
usted ya conoce

12,5%
49,16% - -
-19,17% @ Nunca !
l Ocasionalmente
O Frecuentemente |
'O Siempre
-19,17%

También los estudiantes en un 12.5% responden que al iniciar cada
clase nunca el profesor de Ciencias Naturales les pregunta sobre lo
que ya conocen; un 19.17% menciona que el profesor lo hace
ocasionalmente; un 19.17% lo hace con frecuencia y el 49.16% indica
que siempre averigua el profesor los conocimientos previos. Asi pues,
la mayoria de profesores a decir de los estudiantes si dialogan acerca
de los conocimientos previos, asunto que es muy importante para

construir aprendizajes significativos.
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7.- ¢SU PROFESOR DE CIENCIAS  NATURALES ES
TRADICIONALISTA?

LA_LTERNATIVA

Nunca

Ocasionalmente

‘Erecuentemente

Sempre
Total

|
l Su profesor de Ciencias Naturales es |
]‘ Tradicionalista :
l 26.67% I
| 15,83% | |
I‘I | —
‘ '@ Nunca | |
i ilOcasionalmente‘: ‘
: a Frecuentemente‘: ‘
| 24,17% 'O Siempre |

-33,33% |

En lo que liene gue ver con el tradicionalismo de los profesores, €l
26.67% de estudiantes dice que no existe: el 33.33% responde que los
profesores son tradicionalistas ocasionalmente; el 24 17% manifiesta
que el tradicionalismo se presenta con frecuencia v el 15.83%
menciona siempre. A través de los resultados se puede afirmar que
sigue aun los resultados se puede afirmar que sigue aun vigente el
tradicionalismo de los profesores, situacion gue debe ser desterrado de

una vez por todas.
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8- ¢SU PROFESOR DE CIENCIAS NATURALES UTILIZA
METODOS DE APRENDIZAJE GRUPAL?

Ocasionalmente
e —oere | 26 | 2087

‘Siempre
Total

—

' Su profesor utiliza métodos de aprendizaje grupal

15,83%

| 38,33%

‘@Nunca |
'® Ocasionalmente “
‘O Frecueniemente |
\ OSiempre
| ' 24,17%

21,67%

Al consultar a los estudiantes si los profesores de Ciencias Naturales
utilizan meétodos de aprendizaje grupal, el 15.83% indica que nunca, el
24.17% utilizan ocasionalmente; el 21.67% lo hacen con frecuencia y el
38.33 siempre. Si consideramos que el constructivismo promueve
aprendizajes en grupo y a decir de los estudiantes hay maestros que
nunca utilizan, entonces resulta muy importante reorientar en dichos

maestros el uso adecuado de la metodologia de aprendizaje grupal.



9.- (USTED APRENDE A INVESTIGAR HECHOS IMPORTANTES
CON SU PROFESOR DE CIENCIAS NATURALES?

W\LTERNATIVA f | %
Nunca 19 15.83
' Ocasionalmente 29 2417
"Frecuentemente | 31 | 25.83 |
Sempe | A1 | 9417
Total 120 100.00

N : . .

; Usted investiga hechos importantes con su "
| profesor |
| |
| 15,83% |
| 34,17% | =‘ E
| \ e ]
‘. ‘ENunca |
:‘ ‘B Ocasionaimente | |
‘| ‘O Frecuentemente | ‘
| \ OSiempre ||
| - 24,17%

25,83%

Se preguntd si 10s estudiantes aprenden a investigar hechos
importantes con los profesores de Ciencias Naturales, ante lo cual el
15.83% dice nunca; el 24.17% lo hace ocasionalmente; el 25.83% con
frecuencia; v el 34.17% siempre investigan con el profesor. De tal
manera gue, los maestros que no muestran interés por la investigacion,
deben hacerio, puesto que el modelo constructivista promueve

aprendizajes por descubrimiento.
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10.- ¢(¢SU PROFESOR DE CIENCIAS NATURALES EMPLEA
RECURSOS DIDACTICOS EN LAS CLASES?

ALTERNATIVA f %
Nunca 30 25.00
Ocasionalmente 32 26.66
Frecuentemente | 29 | 2417
‘Siempre | 29 | 2417 |
Total 120 | 100.00

| i |
| Su profesor emplea recursos didacticos en las ‘
-‘ clases |
; 24,17% ‘
| "‘ = 250/0 ‘I
‘ ERS———
} ' Nunca | |
: :lOcasionalmente | |
1 |OFrecuentemente | |
| | | |
| Lo T

| 24,17% , |
26,66% !

Frente a la pregunta. ios profesores de Ciencias Naturales emplean
recursos didacticos, el 25% de estudiantes afirma que nunca, el
26.66% lo hace ocasionaimente; el 24.17% lo hace con frecuencia y el
24.17% restante puntualiza siempre. Resulta muy interesante que la
mayoria de profesores si emplean recursos didacticos, pero también, el
55% de estudiantes responde que los profesores nunca utilizan
recursos didacticos en el aprendizaje de Ciencias Naturales, y
precisamente la falta de los recursos en clase hace que el aprendizaje

sea memoristico.
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11.- ¢A SU PROFESOR DE CIENCIAS NATURALES LE INTERESA
SOLO LAS CALIFICACIONES QUE USTED SACA?

| ALTERNATIVA | f %
Nunca 44 36.67
Ocasionalmente 26 21.67
Frecuentemente | 21 | 17.50
‘Siempre 29 | 246
Total | 120 | 100.00

A su profesor le interesalas calificaciones que }
usted saca |

~80.67T1—— |
B Nunca | |

‘ [ |
‘W Ocasionaimente | |
‘OFrecuentemente |

| |
OSiempre

 175% — |
21,67% '

Cuando se consulté a los estudiantes acerca de que si a los profesores
de Ciencias Naturales les interesa solo las calificaciones, el 36.67%
dice nunca; el 21.67% responde ocasionalmente; el 17,5% afirma que
las calificaciones les interesa a los profesores con frecuencia y el
24.16% siempre. De tal manera que, si se considera los porcentajes
de frecuentemente siempre, se puede deducir que solo se trabaja en
funcion de las calificaciones, situacion que no concuerda con las
propuestas del modelo pedagdgico constructivista, cuando afirma que
es necesario poner énfasis en los procesos de aprendizaje con el fin de

que éste sea significativo.
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12.- ¢A SU PROFESCR DE CIENCIAS NATURALES LE INTERESA
SU PROGRESO EN EL APRENDIZAJE?

ALTERNATIVA f %
Nunca 5 4.16
Ocasionalmente 9 7.50
Frecuentemente | 14 | 11.67
Siempre 92 | 76.67
Total | 120 | 100.00

A su profesor le interesa su progreso en el ‘
aprendizaje

4,16%
L 7.5%

0, — =
11‘67“€’;Et\lunc&| !

‘B Ocasionaimente L
‘O Frecuentemente

O Siempre !

76,67%

También se consultd a los estudiantes, si a los profesores de Ciencias
Naturales les interesa el progreso en el aprendizaje, ante lo cual, el
4.16% dice nunca; el 7.5% expresa ocasionalmente; el 11.67% afirma
con frecuencia v el 76.67% responde siempre. Al apreciar los
porcentajes se pueda dar cuenta que si hay algunos profesores que
nunca u ocasionalmente les interesa ei progreso de los alumnos en el
aprendizaje, situaciéon que también muestra la deficiente utilizacion del
constructivismo, pues aqui lo que mas debe interesar al profesor es
que el estudiante aprenda con comprension.
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13.- ¢(SU PROFESOR DE CIENCIAS NATURALES LE EXIGE QUE
APRENDA DE MEMORIA?

ALTERNATIVA f %
Nunca 46 38.33
Ocasionalmente 30 25.00
Frecuentemente | 22 | 18.33 |
Siempre 22 18.33
Total 120 | 99.99

Su profesor le exige que aprenda de memoria W|

|

; 18,33% - -

i 38'3"iNunc:a | .
| ‘B Ocasionaimente | |
: OFrecuentemente | |
| O Siempre |

i 18,33% -

25%

Se formuld la pregunta a los estudiantes: jsu profesor de Ciencias
Naturales le exige que aprenda de memoria!; ante lo cual el 38.33%
dice nunca; el 25% menciona ocasionaimente; el 18,33 restante opina

que los docentes siempre exigen que el aprendizaje sea memorizado.

Si observamos los porcentajes de “frecuentemente” y “siempre”, se
deduce que aun existen profesores tradicionalistas que exigen a los
estudiantes mecanizar el aprendizaje priorizando el memorismo por
sobre la comprension.
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14.- (CUANDO USTED NO ENTIENDE SU PROFESOR DE
CIENCIAS NATURALES VUELVE A EXPLICAR?

ALTERNATIVA f %
Nunca 7 5.83
Ocasionalmente 10 8.33
Frecuentemente | 13 | 10.83
Siempre 90 | 75.00
Totalk | 120 | 99.99 |

| Cuando usted no entiende el profesor le vuelve a
explicar

5,83%

-8,33% i

-10,83%  ENunca |
|H Ocasionalmenie |
O Frecuentemente ‘
O Siempre

75%

Con respecto a que si el estudiante no entiende, el profesor de
Ciencias Naturales insiste en la explicacion?, el 5.83% dice nunca; el
8.33% afirma ocasionalmente; el 10.83% responde con frecuencia; vy, el
75% puntualiza que siempre el profesor vuelve a explicar. Es logico
pensar y la respuesia mayoria asi lo establece que cuando no
entienden los estudiantes, el profesor insiste en la explicacion; sin
embargo, si hay un minimo porcentaje de profesores que nunca lo

hacen.
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15.- ¢(EN LAS CLASES DE CIENCIAS NATURALES SOLO HABLA EL
PROFESOR Y USTED ESCUCHA?

ALTERNATIVA f %
Nunca 38 31.66
Ocasionalmente 30 25.00
Frecuentemente | 23 | 19.17 |
Siempre 29 | 2417
Total | 120 | 100.00

En las clases de Ciencias Naturales, solo habla el
profesor, usted escucha

‘B Nunca |
‘B Ocasionaimente |
‘O Frecuentemente
‘O Siempre

|
o 2417% -31,66%
1
[

! 19.17% 259,

Se pregunto a los estudiantes: en las clases de Ciencias Naturales solo
habla el profesor y usted escucha? Ante lo cual, el 31,66% responde
nunca, el 25% dice gue los docentes lo hacen ocasionalmente; 19,17%
menciona que los profescres lo hacen con frecuencia y, el 24.17%
puntualizan siempre. La observar los porcentajes de frecuentemente y
siempre, se nota que solo habla el profesor y el estudiante escucha en
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clase; situacién que no compaite el constructivismo pedagodgico, pues

este fendmeno no es sinonimo de conductismo, de tradicionalismo.

16.- ¢(LO QUE USTED APRENDE EN CIENCIAS NATURALES LE
SIRVE?

ALTERNATIVA | f | %
Nunca 0 0.00
Ocasionalmente 7 5.83
Frecuentemente 11 9.17

' Siempre 102 85.00
‘Total 120 | 100.00

Lo que usted aprende en Ciencias Naturales le sirve !

0%
i 583%

-9,17%

T — 1|
‘B Nunca ||
/B Ocasionalmente | |
‘EI Frecuentemente ‘ ‘

O Siempre

85%-

Al consultar a los estudiantes si lo que aprenden en Ciencias Naturales
les sirve, el 5.83% dice ocasionalmente; el 9.16% responde

frecuentemente y el 85% menciona que si les sirve siempre.

Segln los porcentajes observadores, la mayoria de estudiantes

concuerda en que los aprendizajes realizados en Ciencias Naturales, si
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les sirve. Situacion que resulta muy importante, pues el aprendizaje

necesariamente debe tener una transferencia.

17.- ¢(LE INTERESA APRENDER CIENCIAS NATURALES?

ALTERNATIVA | f | %
Nunca | 6 5.00
'Ocasionaimente 4 3.33
Frecuentemente | 13 | 10.83
Siempre 97 80.83
Total 120 89.99

Le interesa aprender Ciencias Naturales

5%

) 0,
| 333% 10,83%

|E Nunca |
| . |
|H Ocasionaimente | |
|I:| Frecuentemente i

\DSiempre |

80,83% -

Finalmente se averigu6 a los estudiantes si les interesa aprender
Ciencias Naturales, antelo cual, el 5% responde nunca; el 3.33%
ocasionalmente; el 10.83% dice frecuentemente y, el 80.83% enfatiza
siempre. Por lo que se puede deducir que a la mayoria de estudiantes
les interesa el aprendizaje de Ciencias Naturales, siendo un porcentaje

minimo que muestra escaso o ningln interés.
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2.5. VERIFICACION DE HIPOTESIS

La falta de estrategias metodologicas para trabajar con el modelo

pedagdgico constructivista dificulta el desarrollo de aprendizajes

significativos en el area de Ciencias Naturales.

Para demostrar esta hipétesis se empela el proceso légico deductivo.

TESIS Falta de estrategias metodoldgicas para trabajar con |
el modelo pedagogico constructivista. ;
COMPROBACION | - El 40% de docentes empela ocasionalmente |
(ARGUMENTOS) técnicas activas de aprendizaje. |
- El 60% de docentes frecuentemente ponei
enfasis en el aprendizaje receptivo. |
- ElI 43.33% de estudiantes, misma utiliza eli
laboratorio de Ciencias Naturales. !
- ElI 26.66% de estudiantes nunca des.arrr.)lla\I
aprendizajes en grupo y el 33.33% lo hacei
ocasionalmente.
- El 63.32% de estudiantes indica que a los|
docentes solo les interesa las calificaciones.
- El 68.32% de estudiantes afirma que en Ias\
clases solo habla el profesor y ellos escuchan.
DERIVADA Dificultad para desarrollar aprendizajes significativos
en el area de Ciencias Naturales. ‘




CONCLUSIONES

Una vez realizado el proceso investigativo se puede establecer las

siguientes conclusiones:

a. En los uitimos aios el Colegio Nacional "Saquisili” ha innovado el
proceso de ensefanza y aprendizaje, mediante la utilizacion de
modelos pedagégicos de actualidad, tratando de eliminar el
tradicionalismo, el memorismo y la rutina.

b. Frente al aprendizaje receptivo es necesario promover €l aprendizaje
significativo a través del descubrimiento, de la indagacion, es decir,
es necesario que el estudiante aprenda haciendo, se convierta en
protagonista mas no en receptor; y, o que aprende pueda utilizar en

situaciones varias.

c. En cuanto al empleo del modeio pedagdgico constructivista, tanto
autoridades como docentes expresan que es muy importante,
porque los estudiantes tienen la posibilidad de construir su propio
conocimiento, sin embargo la mayor parte de aprendizajes son
tedricos, pues el 43.33% de estudiantes expresan que nunca utilizan
el laboratorio de Ciencias Naturales.

d. Los profesores de Ciencias Naturales no han recibido capacitacion
especifica dentro del area, razon por la cual orientan su labor
docente en base a los métodos generales de ensefianza -
aprendizaje y a decir de los estudiantes ciertos profesores

promueven el aprendizaje en grupos.
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_CD

La mayoria de profesores siempre trabajan en base a contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales, asunto que no es tan
cierto porque la mayoria de estudiantes afirman que aprenden
conceptos, definiciones, leyes, teorias.

El area de Ciencias Naturales, segun las autoridades si cuenta con
recursos didacticos necesarios para el proceso de ensefianza y
aprendizaje, es por ello que el 80% de profesores manifiesta que
utilizan siempre y a decir de los estudiantes, el 25% nunca utilizan y
el 26.26% lo hacen ocasionalmente.

Tanto profesores como autoridades trabajan en funcién de
resultados expresados en calificaciones, 10 que concuerda con el
criterio de los estudiantes, pues segtn ellos a los docentes les
interesa solo las calificaciones descuidando la evaluacion de
procesos.

En cuanito a la practica del memorismo, ias autoridades dicen NO;
tan solo un 20% de profesores o hace ocasionalmente. Esto resulta
contradictorio con el criterio de los estudiantes cuando tan solamente
el 38.33% dice que los profesores nunca exigen aprendizajes de

memoria.

El 100% de autoridades y profesores afirma realizar recuperacion
pedagogica; frente a este hecho se concuerdan las estudiantes
cuando el 75% dice que lo hacen siempre.

En lo que tiene que ver al uso del aprendizaje por descubrimiento, la
mayoria de docentes no lo hace, pues promueven el aprendizaje por
recepcion (60%), lo que concuerda con el criterio de la mayoria de
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estudiantes cuando manifiestan que solo habla el profesor y ellos

escuchan.

Para promover aprendizajes significativos en el area de Ciencias
Naturales, es necesario emplear estrategias metodolégicas tales
como: la indagacion, la resolucibn de problemas, las visitas
educativas, el aprendizaje cooperativo, ensefianza para Ia

comprension, efc.
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RECOMENDACIONES

Frente a los problemas detectados para utilizar adecuadamente el
modelo pedagoégico constructivista, se recomienda a las
autoridades del Colegio Nacional “Saquisili”, organizar un evento de
capacitacion para los docentes que laboran en dicho

establecimiento.

Adecuar el laboratorio de Ciencias Naturales, a fin de conjugar
teoria — practica que es lo que recomienda el modelo

constructivista.

Trabajar en funcion de procesos que involucren el desarrolio de
competencias que deben acreditar los estudiantes.

Priorizar la comprension, el razonamiento y la criticidad por sobre

el memorismo.

Guiar al estudiante hacia el aprendizaje por descubrimiento
mediante el trabajo sustentable y motivador en el aula y fuera de
ella.
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CAPiTULO It

PROPUESTA FACTIBLE

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA LA CONSTRUCCION DE

APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS.

PRESENTACION

La Literatura pedagodgica ofrece una gran diversidad de acepciones
respecto de cémo caracterizar las estrategias de ensefianzas. La
preocupacion de como ensefiar y cual es el mejor camino para hacerlo
se registra en los comienzos de Ia didactica. Por elio, las estrategias
de ensefianza no es una cuestion eminentemente técnica, ya que
incluyen otras dimensiones como la ética, pues el disefio y puesta e
practica de estrategias de ensefianza implica una linea de conducta por
parte del profesor, entonces, es el maestro profesional quien analiza
situaciones, replantea los problemas en la practica pedagogica y los

resuelve de acuerdo con los principios que orientan el quehacer.

A lo largo de este capitulo se presenta distintas estrategias de
ensefianza que los docentes pueden implementar en los salones de

ciase.

En primer lugar representa a la indagacion como una estrategia
alternativa, conforme a los principios y metodos de la investigacion.
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Se plantea como estrategia la ensefianza reconceptos, tratando de
evitar la habitual repeticion mecanica que les agrada a nuestros

alumnos pero que muy pronto lo olvidan.

Por su parte, la ensefianza por medio de la resolucion de problemas
coloca al estudiante frente a situaciones complejas, no estructuradas,
en las él mismo debe sentirse interesado y comprometido para

resolverias.

Dado que la institucion educativa no es el tnico espacio en el que el
estudiante aprende, no deben limitarse las experiencias de ensenanza
a su ambito sin aprovechar todos los recursos y espacios que brinda el

entorno.

Las salidas y visitas escolares son un excelente recurso para planificar
propuestas de ensefianza “puertas afuera” del aula y del centro
educativo, que dinamizan el proceso de ensefianza y aprendizaje y

entusiasman a los estudiantes.

Resulta importante, implementar estrategias que llevan a los
estudiantes a trabajar en forma cooperativa y es esta una estrategia

gue potencia los aprendizajes de los jévenes.

El vital también ensefiar a pensar, por ello se habla en esta propuesta
acerca de la ensefianza para la comprension, derivacion de la teoria de

las inteligencias miltiples propuesta por el Psicélogo Howard Gardner.
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Sin ser esta propuesta dechado de virtudes, se aspira aportar con algo
novedoso para la utilizacion adecuada del CONSTRUCTIVISMO
PEDAGOGICO en las salas de clase.
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JUSTIFICACION

Ante la necesidad de mejorar la practica pedagogica constructivista por
parte de los docentes, es necesario realizar la presente propuesta que
sin lugar a dudas la presente propuesta que sin lugar a dudas permitira
el mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje de un modo general

y, especificamente dentro del area de Ciencias Naturales.

Las estrategias metodoldgicas se constituyen en una alternativa vélida
para la orientacion del proceso educativo en las salas de clase o fuera
de ellas. Aportan los criterios que justifican la accion didactica e
inspiran y guian la accién del profesorado y del alumnado para

alcanzar los objetivos previstos.

Resulta muy importante, ajustar las estrategias metodoldgicas a la
organizacion mental y a los esquemas de los estudiantes teniendo en

cuenta que:

v Los discentes deben ser animados a conducir su propio
aprendizaje, que consiste en pasar de la dependencia a la

autonomia.

v La experiencia adquirida por el estudiante debe facilitar su

aprendizaje y generar el cambio la transformacion.

v'  Las estrategias metodoldgicas beneficiaran a los docentes, pues,
las practicas de ensefianza — aprendizaje deben ocuparse mas de
los procedimientos y las competencias que de los meros
conocimientos.
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Esta propuesta, permitira orientar el aprendizaje hacia la praxis, hacia
la busqueda constante de soluciones a los problemas generados por el
contexto. Permitira al docente, encaminar al estudiante hacia la

investigacion, transitando por el ciclo de accion — reflexion — accion.

A través de un esfuerzo conjunto de todos quienes estan involucrados
en el proceso educativo, es factible aplicar esta propuesta, l6gicamente

que habréa que realizar ajustes del caso a fin de lograr el éxito deseado.
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3.1.

OBJETIVOS

Formular estrategias de ensefanza y aprendizaje a fin de que los
docentes puedan interpretarlas directamente y ponerlo en practica

con las adaptaciones pertinentes.

Promover el desarrollo profesional docente para “ensefar a

ensefar” y para “aprender a ensefar”.

Documentar el placer y el esfuerzo que el acto de ensefiar

requiere, basado en el constructivismo pedagogico.

:POR QUE HABLAR DE ESTRATEGIAS DE ENSENANZA?

Un docente puede ensefiar de distintas maneras, pero,
basicamente: o bien disefia situaciones de ensefianza
considerando exclusivamente su compromiso con determinada
concepcion acerca de cdmo se ensefia y cOmo se aprende, o

bien selecciona una estrategia.

Siempre sera muy importante que el docente:

v"  Considere estrategias reensefanza variadas
v Disefie una situacion de ensefianza
v Cree el ambiente apropiado para que el alumno aprenda en

forma significativa.



En ESCUELA PARA MAESTROS: “Es tarea del profesor - y no
sencilla, por cierto — tanto la seleccion como la utilizacién de la
estrategia apropiada, en funcién de los propdsitos que persiga,
de los contenidos que desee ensefar, de las caracteristicas

propias, de las de los alumnos y del contexto”. P- 772.

¢CUAL ES EL ROL DEL PROFESOR?

Segin ESCUELA PARA MAESTROS: “Consideramos que el
como ensefiamos depende en gran medida de quienes somos”.
P. 773

Los docentes constituyen uno de los actores mas importantes
alrededor de la cuestiéon de como ensefar.

NO existe un prototipo de docente ideal: ya sean enérgicos o no,
melancolicos o alegres, tradicionales o renovadores, todos
pueden ser eficaces en diferentes situaciones y fortalezas, sus

preferencias y disgustos.

Pues bien, es necesario precisar ciertas caracteristicas
esenciales del docente para apropiar un clima que favorezca el

aprendizaje.

v'  Entusiasmo: el entusiasmo que se observa en un maestro
cuando estd ensefando promueve que sus alumnos se

identifiquen con él y con lo que estan aprendiendo.



¥ El docente como modelo: cuando un maestro se transforma

en un modelo de sus alumnos favorece enormemente el

aprendizaje de lo que ensefia.

v, Calidez y empatia: es dificil ser un buen docente sin

interesarse genuinamente por los alumnos. Mucho tiene

que ver la capacidad del docente para comprender como

se sienten sus alumnos y contemplar sus puntos de vista.

Expectativas positivas: se refieren a las inferencias que el

docente hace acerca de los logros futuros de los alumnos.

3.3. ;QUE ESTRATEGIAS REPROPONE?
En ESCUELA PARA MAESTROS: “Una estrategia de
ensefianza es un conjunto de actividades que se disefia con un
objetivo predeterminado, de acuerdc con los propdsitos de
ensenanza preestabliecidos”. P. 781
ESTRATEGIA ' ROL DEL DOCENTE ROL DEL ALUMNO
Clase |«/ Como experto |Y’ Como receptor, por lo |
expositiva v’ Posee el conocimiento, generai, pasivo.
presenta y organiza la |v Puede estar
informacién. Guia la semiactivo, pero a la
reflexion. Evalia a los espera de la guia del
alumnos. docente.
Ensenanza v' Organiza la v Activo, pero bajo la
para la | informacién y guia el orientacion del docente

adquisicion de

conceptos.

aprendizaje del

alumno.

l que lo guia.
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Ensefianza con

Como experto explica,

v Reflexiona, se presenta

casos define el ambiente y activo: aplica su propia
aconseja a los nifios. experiencia y el
Organiza v presenta conocimiento que
informacién posee en la resolucion
estructurada a ios del caso.
alumnos.

Indagacion Como escritor de Como investigador:

basado en el

descubrimiento

novelas de misterio:
combina y propone
partes que conducen a
resolver un enigma.
Organiza la .
informacién

Da claves y anuncia

eventos.

recoge indicios y busca
pruebas que io ayuden
a resolver un problema.
Luego, aplica las
‘verdades
descubiertas” a tras

situaciones.

Ensefanza
basada en la
resolucion de
problemas

Plantea problemas que i«‘

interesan a los i
alumnos, para ensefar
un tema. Organiza la
informacion, presenta
una situacion
problematico y luego
se retira a segundo

plano.

Activo. Resuelve el |
problema: evalia

recursos, opciones,
elabora soluciones

divergentes.

Ensefanza por
medio de
simulacion y
juego.

Como director de
escena: maneja la
situacién, pone en
marcha la simulacion o
el juego, observa la
situacion desde fuera,

informa acerca de ella.

Activo. Como jugador:
experimenta la
simulacion o el juego.
Reacciona a las
condiciones o variables

que surgen.
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| Ensefianza a

v" Como guia de viajes:.

v" Aclivo. Como viajero.

aprendizaje

v Prepara el ambiente y

través de visitas promueve el experimenta la
educativas y aprendizaje, traza travesia.
experiencias mapas para que los
directas. alumnos descubran lo

que necesitan saber,

los orienta y realiza un

informe final.
Ensefanza v Como guiay v Activo. Se compromete
basada en el orientador. a trabajar en

cooperacion para

narrativa en la

ensenanza

relatos. Organiza el

ambiente.

cooperativo propone la tarea. Asi alcanzar metas
intenta aumentar la comunes con otros
participacion de los alumnos.
alumnos,
proporcionales
liderazgo y experiencia
en la toma de
decisiones en grupo.
Uso de la v Crea metaforas y v Semiactivo.

v" Se deja guiar por la
informacién que

organiza el docente.
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LA IMPORTANCIA DEL DIALOGO EN EL AULA

Los docentes tienen distintas formas de usar la conversacion

para guiar la construccién del conocimiento. Entre las formas

verbales que se utilizan en el ambito educativo estan la

recitacion, el contar una historia, el hacer preguntas retoricas,

A continuacion, se describe las formas de conversar que tienen

los docentes cuando guian la construccion dei conocimiento en

3.4.

etc.

el marco de la clase.
OBTIENEN

INFORMACION DE LOS
ALUMNOS

Iniciar la clase con preguntas para
saber qué es 0 que ya saben los
alumnos.

Ofrecer pistas o claves para que ios
alumnos logren constatar
adecuadamente.

Asegurar de que los alumnos tomen

parte activa

RESPONDER A LO QUE
DICEN LOS ALUMNOS

Tomar la pregunta del alumno y
confirmar la respuesta.

Repetir lo que dijo el alumno para
llamar la atencion sobre su idea.
Reformular io que dijo el alumno para
ofrecer a os demas una version
revisada y ordenada.

Explicar lo que quiso decir el alumno.
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3.5. TECNICAS PARA

GUIAR LA CONSTRUCCION DEL

CONOCIMIENTO EN EL AULA.

PARA USO COMO TECNICAS
Obtener conocimiento de|v" Obtenciones directas
os alumnos. v"  Obtenciones mediante pistas
Responder a lo que dicen|v" Confirmaciones
los alumnos v" Repeticiones

v"  Reformulaciones

v" Elaboraciones

v" Rechazos
Describir aspectos | v Frases que se inician con “nosotros....”
importantes de la| v Recapitulaciones literales
experiencia compartida v" Recapitulaciones reconstructivas.
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3.6.

¢COMO ENSENAR MEDIANTE LA INDAGACION?

En primer lugar, para la utilizacion de esta estrategia es
importante conocer i0s metodos propios de la disciplina gue se
pretende ensefar, en este caso las Ciencias Naturales, porque
ensefiar mediante la indagacion es ensefiar a los alumnos a
procesar informacion valiéndose de técnicas similares a las
empleadas por los investigadcres; por ejemplo: los bidlogos,
deben identificar los probiemas y solucionarlos de un modo

especifico.

Lo esencial es entender que al indagar se ensefia a los
estudiantes a conocer acerca de las peculiaridades

metodoldgicas y las ideas centrales de una disciplina cientifica.
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LA ADQUISICION DE CONCEPTOS

En ESCUELA PARA MAESTROS: “Ensefiar conceptos no solo
es Util para la construccion del conocimiento disciplinario, en el
sentido de ensenar los temas previstos en los curriculos, sino
que también favorece y apunta a la construccion del

pensamiento critico de los alumnos”. P. 804.

Esta estrategia de ensefianza se basa en una vision del
aprendizaje que sostiene que los alumnos desarrollan su propia

comprension acerca del mundo que los rodea.

Lo anterior coloca a los estudiantes en un rol activo en el
proceso de construccion, en medio de una rigurosa y detallada

actividad por parte del docente.

En otras palabras, el alumno es activo, pero bajo la orientacion y
supervision del profesor que organiza la informacion y guia su

aprendizaje.

102



'00160| opuas

UCO $3U0IoBI0

ap UQIoEW.I0)

| JejusuQ
‘'so)daouod

ep ugloezinbielal
| Jeandx3
‘uoiscdoud eun
sa anb A oydsouoo
un sa anb Jenydx3
‘sela)alIRd

ap edew un

A |lenydaouoo edew
un aJjus ajusIxa

uoioejel g Jeaydxy

"DAIXB|Jel
ojusiuiesuad |2 Jeonoeld
UBUsSS03U SajueIpnise soT
‘odwal

alainbal anb os2o01d un s8
sajenjdaouod sedew so| ap
ucioelogel® e| anb ajussaid
1ausa} agap ajus20p |3
‘selezipuaide sns

Jinjjsuoo eled ‘souwunie soj
ap aued Jod ‘Bjualweliay
BOIUN B| U 8sJiNjjsuco
aqap ou |enydaouoo edew |3
‘enede A ugisnjuco
sjueipn}sa |2 ua uesznpoid
anb aoejus 2p seigeled

A seau seyonw uoo sedew
asiauodoid usgsp oN
"SOjUSIWIOBUO. 8P
sajeaul] Seruanoss selaw
uajuasaid as anb JejAg

‘02l}ljeue ojuaiwesusd

|2 ueranwoud anb sojdwala

SOS® L02 BloUanoas eun JeziuebiQ
(so|dwalzenuod

0) soAneBau sojdwale Jeuoiods|as
‘Jeussus

auodo.d as anb oydeouco |8 uassn|l
anb sojdwale ap ejsi| eun Jejedald
"opoLd 8)se ap Jeussua uepand s
anb sopiusjuoo / sewWs} so| Jesyusp|

‘sooiloadsa soidwaly
‘'s01daouod
SO| aJjud sopljeA A soAleaubls
SaoB|UB JIISIXe usge(]
so1daouod
sop aJjua sopediiubis
S0| 2p uge|a. BUSNE
s0)daouod ap pepl|ed A peplues)
sojdaouco ap einbisisr

SN

WENE)

aqgap [enydasuoo edew uang un

‘salezipuaide

so| a@p uoeayiubls

e| Jenjeas A Jeoouod syuuad

anb ‘ouwn|e [ap ajuswW e| 8p

eljeifoped eun sa |enidasuod

edew |3, Bzueussus e| eied
sajenjdeouo? sedew Jegidwzy 4

SVIONIH3IONS

SALIAIT

NOQIOVOIJINV1d

V1 vdvd SINOIDVANIWNOI3N

&d39VH ONOD

SOLd3IONOD 3A NOIDISINDAY V1 Vivd OSA20¥d "L°L'E



RESOLUCION DE PROBLEMAS

La ensefianza por medio de la resolucion de problemas coloca al
estudiante frente a una situacién compleja, no estructurada,
confusa, en la que él mismo debe sentirse interesado y
comprometido a resolver. Para ello es necesario que identifique

el problema antes de llegar a una solucion posible.

Segun ESCUELA PARA MAESTROS:

“Es un modelo de ensefianza que usa los problemas como
centro. Parte de una experiencia pedagogica organizada para
comprender, investigar y tentar soluciones a situaciones que se

presentan en el mundo real”. P. 828

Para la utilizacion de problemas en la ensefianza el profesor
debe tener en cuenta lo fundamental de disefiar situaciones que
partan de hechos reales: de los periodicos, de los medios de
comunicacién, de conversaciones con miembros de la
comunidad, etc. Estas situaciones deben despertar interés en
los estudiantes por eso es importante conocer sus

caracteristicas y sus necesidades.

Al seleccionar el problema el docente debe evaluar su relacion
con el curriculo, debe referirse a contenidos previstos para ser
ensefados. La idea es que los estudiantes participen, enfrentan
el problema, deseen encontrar una solucién, entonces, el

docente debe atribuir roles a cada guien.
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3.10.

VISITAS EDUCATIVAS

Muchas veces los docentes planifican sus clases vinculando los
contenidos gue deben desarrolian a la realidad cotidiana de sus
alumnos. Para ello cuentan con la posibilidad de mirar hacia
fuera de las escuela, de la institucion educativa, abrir supuestas,
y aprovechar los recursos del medio local como fuentes para la
ensefianza. La institucién educativa no es el cinico espacic en
el que nuestros estudiantes aprenden. Entonces, ¢Por que
limitar las experiencias de ensefianza al ambito del centro
educativo, sin aprovechar todos los recursos y espacios con los

que los estudiantes estan en contacto cotidianamente?

La visita fuera del centro educativo brinda a los alumnos la
posibilidad de observar, en forma directa, cémo funcionar ios
distintos procesos que conforman la vida cotidiana de la
comunidad.

El entorno adquiere una red importancia, va que provee
alternativas de ensefianza innovadoras, alejadas de los
esquemas tradicionaies. EIi entorno fisico y el entorno humano
brindan a los alumnos mas amplias posibilidades de

investigacion y de interpretacion de la realidad.

Su aprovechamiento favorece el trabajo integral de las distintas
areas de estudio, las cuales pueden ser planificadas en forma

conjunta para lograr asi, un trabajo interdiscipiinario.
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3.10.2. PLANIFICACION PARA UNA VISITA EDUCATIV

Datos generales

IESHOEIOE s i TR e e i R e s e

DOCEIE 8 CHITDE v s s e v s s s

LU RIR AT oo ot exbimmissinstine nosiin R s i P s
EHEBROBINIE ot s s i s s s oS Teléfono: .......
ot G 18 SIRHE BEEOIBIT, «uommemimmmimsvamswoesminimsinmsdbansined s wssminamis
TS AR BRI . eriasnnsin simissum it e T

p (o 15 Je [ ([0 =T = o Y

Docentes u otros

PIROSE BCOMPEITBRTEIES ...ocmmmms v st wbsims i

Cantidad 1otal 86 AltIMIOS. ....co.ooviimimimsismasisines st ssnnsssnnsxssssuns

Cantidad total de asistentes: ..........cooovvvieiiee e,

Datos del autobus escolar que

Transponara d 108 BUIIOG., . i smmetsmmmistmi i it

COsto 0l dald BAlAR. o aimnrsis s st s iiames

.........
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Planificacion cuiricular

Fundamentacion pedagogica de la inclusion de la visita

En la planificacion curricular:

TER G VR e e e e
Propésitos u objetivos de 1a visita: .......ccoooivviiiiiniiiniiii
Areas curriculares iNVOIUCTAdas: ............coccovoveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen
Contenidas SrnsLUlares ASoCIBUOR. i i mio s ik mommssmsisaimmmiis
Proyecto educativo en el que se enmarca la visita: .......ccooeeveieveeiiiveinnnnnn,
Aclividales & OBRUZAIL ... mammimi s s i sa s
-AMES B 18 VIBIA: .......ccocomrinmnn conmmmssimnsnnnsns nt susms siesresmmsms

LIPS AVISHEE mumimnmiaimmss i i i e i iraip i
~Despues de 1a VIBIREL ..o s s s s e e S
Recursos y costos generales de la salida: ..............cccooveiiiiiiniininnnen,
NP T SRR e
FFIIIAANOR ... o s B T AR T T S A
Evaliasion U8 BB ..onmasmmmmosammmme i i e s i

Observaciones y aspectos a considerar en futuras salidas educativas y

MUSEATT s o o e e i o e i e e e e g

. B iisiniiemmsss s
PROFESOR RECTOR
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3.11. APRENDIZAJE COOPERATIVO

En ESCUELA PARA MAESTROS: “el aprendizaje cooperativo
es una estrategia de gestion del aula que privilegia la
organizacion del alumnado en grupos heterogéneos para la
realizacion de las tareas y actividades de aprendizaje. El
aprendizaje cooperativo comparte la idea de la agrupacién del
alumnado en grupos heterogéneos, en funcién del génerc y del
ritmo de aprendizaje. EIl alumnado trabaja conjuntamente para
aprender y, justamente, aprende a ser responsable tanto de sus
compareros /as de grupo como de si mismo”. P. 869.

La ensefianza cooperativa es una estrategia facil de integrar con
el enfoque de la indagacién. Para planificar una propuesta de
aprendizaje cooperativo, hay que tener en cuenta que no todos

los grupos tienen esa caracteristica.

3.11.1. VENTAJAS DEL TRABAJO Y APRENDIZAJE
COOPERATIVO

v" Incrementa el logro de objetivos, cualitativamente mas ricos
en contenido, pues retne propuestas v soluciones de
varias personas del grupo.

v" Aumenta ei aprendizaje, debido a que se enriquece Ia
experiencia de aprender.

v" Aumenta la cercania y la apertura entre integrantes del
grupo.

Aumenta la motivacion por el trabajo.

v Mejorar las relaciones interpersonales entre distintos

individuos.

v' Aumenta la satisfaccion por el propio trabajo.
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Se genera en lenguaje comun, estableciéndose normas de
funcionamiento grupal.

Se evidencia un aumento y un desarrollo de las habilidades
sociales.

Disminuye el temor a la critica

Se conocen diferentes temas y se adquiere nueva
informacion.

Aumenta no solo el autoestima, sino también la integracion

grupal.
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3.12. ENSENANZA PARA LA COMPRENSION

En general, en las practicas de ensefanza, es frecuente
encontrar dificultades que entorpecen la comprension genuina

por parte de los estudiantes.

Segun D. Perkins: “El conocimiento fragil de los alumnos lo es
en diferentes aspectos: conocimiento olvidado, conocimiento
inerte, conocimiento ingenuo y conocimiento ritual.  Estos
aspectos desvinculan la relencion y uso aclivo del conocimiento

de los procesos de aprendizaje de los alumnos’.

La comprension significa entonces, poner el conocimiento en
accion, ya sea para crear o recrear productos, resolver
problemas o poder transferir ese conocimiento a nuevas

siluaciones.

El marco conceptual de la ensefanza para la comprension
permite disefiar y dirigir las practicas del aula que promuevan la

comprension y reflexion sobre ellas.

En ESCUELA PARA MAESTROS: “Comprensién es la
capacidad de usar conocimientos, conceptos y habilidades para
iluminar nuevos problemas o temas no previstos. Consiste,
entonces, en aplicar el conocimiento a nuevas situaciones, de
manera apropiada y sin instrucciones especificas para hacerlo.
La comprensidon es asi, la habilidad repensar y actuar

flexiblemente con lo que uno conoce”, P. 880
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3.121. ELEMENTOS DEL MARCO CONCEPTUAL

ENSENANZA PARA LA COMPRENSION.

DE LA

TOPICOS GENERATIVOS:

Centrales para una o mas disciplinas.
Iinteresantes para estudiantes y docentes
Accesibles a los estudiantes

Brindan la oportunidad de establecer multiples
conexiones.

UR &SN

METAS DE COMPRENSION:

v Enunciados o preguntas en los que se expresan
cuales son las cosas mas importantes que deben
comprender los estudiantes en una unidad o en un

Curso.

DESEMPENOS DE
COMPRENSION:

EVALUACION CONTINUA:

v' Proceso por el cual los

v Acciones y reflexiones que estudiantes obtienen

desarrollan, a la vez que
demuestran la comprension
del estudiante acerca de
las metas de comprension,
puesto que se les exige
usar lo que saben de
nuevas maneras.

=)

retroalimentacion continua
para sus desempenos de
comprensiéon, con el fin de
mejorarlos.
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ANEXOS

ANEXO 1

UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI
CARRERA DE CIENCIAS ADMINISTRATIVAS, HUMANISTICAS Y DEL
HOMBRE
LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA

ENCUESTA PARA PROFESORES DE CIENCIAS NATURALES DEL
COLEGIO NACIONAL “SAQUISILI".

OBJETIVO: Establecer la influencia del Modelo Pedagégico Constructivista en
el desarrollo de aprendizajes significativos dentro del area de Ciencias

Naturales.

N: Nunca; O: Ocasionalmente; F: Frecuentemente; S: Siempre

PREGUNTAS INJO|F|s

]

—3

¢ Utiliza el Modelo Pedagogico Constructivista.?

¢ Para su labor docente se apoya en el racionalismo?

w

¢ Emplea el enfoque Psicologico cognitivo?

4. ¢Pone énfasis en el desarrollo de capacidades
cognitivas Psicomotrices y de actuacion?

5. ¢ Desarrolla contenidos conceptuales, procedimentales
y actitudinales?

6. ¢Procura que los estudiantes relacionen los
conocimientos previos con los conocimientos nuevos?

| = . i
7. ¢Toma en cuenta el nivel de desarrollc operativo de

los estudiantes?
8. ¢Prioriza los métodos generales por sobre los
~métodos especificos de ensefianza — aprendizaje?
9. ¢Emplea técnicas activas de aprendizaje?

10. ¢ Utiliza recursos didacticos para facilitar el P.E.A?

11. ;Prioriza resultados por sobre los procesos de
aprendizaje?
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12.

¢ Reajusta esquemas conceptuales de partida?

13.

14.

¢ Toma en cuenta el progreso del alumno?

2 Prioriza el memorismo por sobre la comprension?

1.

¢ Emplea procesos de realimentacion pedagdgica?

16.

17.

¢ Pone énfasis en el aprendizaje receptivo por sobre el
aprendizaje por descubrimiento?

;. Son significativos los aprendizajes que realizan los
estudiantes?

0




ANEXO 2

UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI
CARRERA DE CIENCIAS ADMINISTRATIVAS, HUMANISTICAS Y DEL
HOMBRE
LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES DEL CICLO BASICO DEL COLEGIO
NACIONAL “SAQUISILI”.

OBJETIVO: Establecer la influencia del Modelo Pedagégico Constructivista en
el desarrollo de aprendizajes significativos dentro del area de Ciencias
Naturales.

ORIENTACION: Estimado(a) estudiante, dignese responder con ia verdad las
cuestiones planteadas, marque una sola repuesta en cada casc. Tome en
cuenta el significado de las opciones

N: Nunca; O: Ocasionalmente; F: Frecuentemente; S: Siempre

m
w

PREGUNTAS N[O

1. ¢Le dice su Profesor de Ciencias Naturales que usted
debe aprender haciendo?

2. ¢Su Profesor de Ciencias Naturales le exige que usted
aprenda a razonar? ] B i

3. ¢Su Profesor de Ciencias Naturales le maltrata fisica
y/o Psicolégicamente?

4. ;Usted aprende conceptos, definiciones, leyes,
teorias?

5. ¢Aprende usted utilizando el laboratorio de Ciencias
Naturales? |

|6. Al iniciar cada clase, su Profesor de Ciencias
Naturales le pregunta sobre lo que usted ya conoce?
7. ¢ Su Profesor de Ciencias Naturales es tradicionalista?

8. ¢Su Profesor de Ciencias Naturales utiliza métodos de
aprendizaje grupal?

9. ¢ Usted aprende a investigar hechos importantes con su
Profesor de Ciencias Naturales?

10. ¢Su Profesor de Ciencias Naturales emplea recursos
didacticos en las clases?

—_—
-

i A su Profesor de Ciencias Naturales le interesa solo
las calificaciones que usted saca?




12. ¢A su Profesor de Ciencias Nalurales le interesa su
progreso en el aprendizaje?

13. ;+Su Profesor de Ciencias Naturales le exige que
aprenda de memoria? - ) ,

14. ¢Cuando usted no entiende su Profesor de Ciencias
Naturales vuelve a explicar?

15. ¢En las clases de Ciencias Naturales solo habla el
Profesor y usted escucha?

16. ¢ Lo que usted aprende en Ciencias Naturales le sirve?

17. ¢Le interesa aprender Ciencias Naturales?

2
b2




UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI
CARRERA DE CIENCIAS ADMINISTRATIVAS, HUMANISTICAS Y DEL
HOMBRE
LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA

ENTREVISTA PARA AUTORIDADES DEL COLEGIO NACIONAL
“SAQUISILI”.

OBJETIVO: Establecer la influencia del Modelo Pedagogico Constructivista en
el desarrollo de aprendizajes significativos dentro del area de Ciencias

Naturales.

ORIENTACION: Distinguido funcionario, encarecemos se digne responder las
siguientes preguntas con la verdad su informacion es muy valiosa para nuestra

investigacién.

1. ¢En su Institucion se emplea el Modelo Pedagégico Constructivista?
iPor qué?

2. ;Los Profesores de Ciencias Naturales han recibido capacitacion
sobre metodologia especifica para el tratamiento didactico de Ciencias

Naturales?



w0

¢A qué tipo de contenidos de aprendizaje se da preferencia dentro dei

area de Ciencias Naturales?

4. ;Se trabaja en el Colegio Nacional “Saquisili”, utilizando técnicas

activas v grupales en el area de Ciencias Naturales?

5. ;Cuenta el area de Ciencias Naturales con recursos didacticos

necesarios y actualizados?

6. ;Los Profesores de Ciencias Naturales trabajan en funcion de

resultados expresados en calificaciones ¢ en funcién de procesos?

.........................................................................................................

7. ¢Los Profesores de Ciencias Naturales exigen ei memorismo en ios

estudiantes?

8. ¢Se desarrollan procesos de recuperacion pedagogica en el area de

Ciencias Naturales?




9. ¢Dialogo usted con los Profesores de Ciencias Naturales para

promover el aprendizaje por descubrimiento?

10. ; Son significativos los aprendizajes que realizan los estudiantes en el

area de Ciencias Naturales?
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PROYECTO DE TESIS

TEMA: Influencia del modelo pedagogico constructivista en el desarrollo
de aprendizajes de Ciencias Naturales en el Ciclo Basico del

Colegio Nacional “Saquisili”, periodo 2004 — 2005.

1. SELECCION DEL PROBLEMA

Es indudable que el desarrollo cientifico y tecnoldgico del mundo actual
presupone un nuevo rol de la educacién, sobre todo en nuestro pais, que debe

ir adecuandose a esos niveles de avance.

Las condiciones de vida alcanzadas por un grupo humano, permiten la
comprension que ese grupo tiene de la naturaleza, de si mismo como parte de

ellas, y de la posibilidad de modificarla y al mismo tiempo conservarla.

Cuando mayor sea la poblacion estudiantil con solidas competencias en
el area de ciencias naturales, habra mejores opciones de desarrollo v de
participacion positiva del hombre en la sociedad. Ahora mas que nunca, urge
poseer un conocimiento del medio en gue vivimos. Se plantea entonces |a
necesidad de comprenderlo frente al hecho de que los recursos naturales se

deterioran y se agotan.

Hoy, todo el mundo se da cuenta de que el conocimiento de las ciencias

naturales constituye instrumento indispensable para mejorar la calidad de vida.




Por otra parte es evidente que nuestra educacion:

v No satisface las necesidades basicas del aprendizaje ni contribuye a
mejorar la calidad de vida.

v Esta centrada en el enciclopedismo, la memorizacion y la superposicion
de corruptos.

.4 Quita al joven la alegria innata del descubrimiento y poco aporta para su

desarrollo integral.

Frente a lo dicho, creemos que no es posible seguir pensando en el “que
ensefar’ sin atender a los procesos del ‘como aprender” y del “para qué
aprender’ que consideren al joven elemento active, capaz de desarrollar
valores y destrezas intelectuales y motrices, que le permitan generar

aprendizajes significativos.

Entonces, frente a estas consideraciones resulta muy importante
investigar si el modelo pedagogico constructivista influye directamente en la
generacion de aprendizajes en el area de Ciencias Naturales, en los

estudiantes del Ciclo Basico del Colegio Nacional Saquisili.

- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Para todos es conocido que en la educacion ecuatoriana ha tenido
urgencia durante muchas décadas el modelo pedagogico tradicional; sin

embargo, a partir de los Ultimos afios del sigio XX y, mas precisamente con la




implantacién de la Reforma Curricular para la Educacion Basica, se empieza a
utilizar el modelo pedagdgico constructivista con la firme intencion de mejorar
los procesos de aprendizaje de nifios y jovenes que asisten a las aulas

escolares.

Frente a ello, resulta muy interesante averiguar e investigar qué esta
sucediendo con los diferentes elementos del curriculo que toma en cuenta el
constructivismo para desarrollar aprendizajes significativos en el area de
Ciencias Naturales. Entonces, se plantea la necesidad de analizar los

siguientes factores:

4 iLas Ciencias Naturales se esta tratando dentro de un contexto
integrador, a partir de conocimientos y experiencias previas del
estudiante?

v ¢ Se utiliza técnicas activas que conlievan a desarrollar en el estudiante
una actitud critica, creativa y de participaciéon?

v . Se realizan actividades que permitan la comprobacion practica de los
fenomenos de la naturaleza?

v . Se aprovechan los problemas cotidianos como referentes de

aprendizaje?

v ¢ Se trabaja con proyectos educativos como instrumentos de aprendizaje
integral?
v .Se considera a la naturaleza como el mejor laboratorio para ei

conocimiento de la realidad a fin de protegerla y aprovecharla

racionalmente?




v /. Se aprovecha las bondades de la tecnologia existente en el medio?

v /.Se organizan clubes de ciencia y grupos ecoldgicos para investigar?

v Se estructura cuidadosamente tareas y deberes para lograr el
crecimiento personal y desarrolle intelectual

v Se considera a la evaluacién como un proceso para valorar el avance
integral del estudiante.

v Se aprovecha las oportunidades que brinda el area de Ciencias

Naturales para desarrollar valores y actitudes.

De tal forma que, si se logra investigar la problematica expuesta,
entonces se podra establecer si el modelo pedagogico constructivista genera
realmente situaciones favorables de aprendizaje en los estudiantes del Ciclo

Basico del Colegio Nacional Saquisili.

2. FORMULACION DEL PROBLEMA

JInfluye directamente el modelo pedagdgico constructivista empleado

por los profesores de Ciencias Naturales en el desarrollo de aprendizajes de

los estudiantes del ciclo basico del Colegio Nacional “Saquisili"?

3 JUSTIFICACION

En la educacion ecuatoriana se ha utilizado algunos modelos

pedagdgicos en las aulas escolares, de éstos, el conductivismo ha sido el



modelo que ha tenido mayor vigencia y cuyos resultados no han sido tan

halagadores.

Con el advenimiento de la Reforma Curricular para la educacion basica
ecuatoriana, se empieza a utilizar el modelo pedagoégico constructivista en la
mayoria de instituciones educativas del pais, cuyos efectos y logros no han

sido establecidos con claridad.

Es asi como surge esta investigacion, con la necesidad de establecer la
real aplicacion del constructivismo por parte de los profesores de Ciencias

Naturales en el ciclo basico del Colegio Nacional “Saquisili”.

La finalidad de esta investigacién radica en la determinacion de
fortalezas y debilidades en la aplicacion del modelo y su incidencia en el
desarrolio de aprendizajes significativos, para poder proponer mecanismos que

impliqguen mejoramiento educativo en términos de calidad.

En consideracion de que esta investigacion es original, Gnica y auténtica,
resulta mas que justificado desarrollar la misma, pues hasta la fecha no se ha
realizado un estudio sobre el particular; tambien es importante investigar este
tema porque es importante investigar este tema porque seran beneficiarios
directos los estudiantes, pues se optimizara por parte de los docentes el uso

racional loégico y coherente del modelo pedagdgico en mencion.




Si de factibilidad se trata, la investigacion es posible realizarla en razén
de existir los parametros cientificos, pedagdgicos, humaos y materiales
necesarios para su ejecucion. Aparte del interés personal y grupal existente

para culminar con éxito esta mision.

4. OBJETIVOS

5.1. OBJETIVO GENERAL

Establecer la influencia del modelo pedagégico constructivista en

el desarrollo de aprendizajes de Ciencias Naturales en los

estudiantes del Ciclo Basico del Colegio Nacional “Saquisili” para

proponer alternativas que fortalezcan los mismos.

5.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

5.2.1. Determinar las condiciones  bio-psico-sociales vy

pedagdgicas que requiere el modelo constructivista para e
desarrollo de aprendizajes en Ciencias Naturales a fin de

gue estos sean significativos y funcionales.

5.2.2. Precisar fortalezas y debilidades que genera la utilizacion
del modeio pedagogico constructivista como alternativa

para optimizar el P.E.A.




5.2.3. Proponer alternativas didacticas que favorezcan la
aplicacion del constructivismo la  aplicacion  del
constructivismo y generen aprendizajes significativos en el

area de Ciencias Naturales.

5. MARCO TEORICO

EL MODELO PEDAGOGICO CONSTRUCTIVISTA

8.1. ;Porqué la denominacion de «constructivistan?
&

Porque se fundamenta principalmente en la teoria psicologica, la cual
sostiene gue «el sujeto construye su conocimiento a través de la interaccion

con el medio que lo circunda».

En M.E.C. de Espafia: “Si los principios psicolégicos reflejan una
concepcion constructivista sobre el aprendizaje de los alumnos es
coherente definir, asimismo, una concepcién constructivista de la
intervencion pedagdgica, a fin de conseguir un paralelismo entre ambos”

P. 86.

Otros le denominas «Pedagogia Operativa», porque su preocupacion

fundamental esta en los «procesos».




6.2. ¢En qué época tiene vigencia y cuales son sus representantes?

A partir de los afios sesenta, como reaccion a la «Pedagogia por
Objetos» se han desarrollado varias propuestas pedagégicas alternativas,
nutridas e los avances de la psicologia en general y especialmente de las

teorias cognitivas del aprendizaje.

Psicélogos como Piaget, Ausubel, Bruner, Vigotsky (1896 — 1934) dan
aportes significativos que han permitido avanzar en ia identificacién de la
naturaleza y caracteristicas del aprendizaje, de sus variables, asi como de las
bases neuroldgicas de los procesos de aprendizaje y sobres estos aportes

sean desarrollando propuestas pedagodgicas.

Varios paises del mundo han disefiado el curricuio con esias bases.
Argentina en 1986 expide el «Disefio Curricular para Fducacion Primaria» de
Buenos Aires; Espafa, lanza al debate el Proyecto para la reforma de la

Ensefianza en 1987 y Ecuador, en forma parcial, aplica este modelo.

6.3. ¢Cuales son los fundamentos en los que se sustentan este

modelo?

6.3.1. En io fiiosofico

Se inclina por el subjetivismo, el racionalismo y sobre todo en el

relativismo el cual sostiene que las cualidades de un elemento provienen de




sus relaciones con otras cosas. El mundo no es absoluto, como lo es para los
realistas, sino relativo, en relaciéon con la realidad psicolégica. Dicho de otra
manera, la forma en que percibimos cualquier hecho depende de la situacion
en su conjunto. Una muchacha poca agraciada, en un grupc de muchachas
menos agraciadas, aln puede parecer hermosa, especialmente a medida que

pasa el tiempo.

En consecuencia, la verdad, la realidad e inclusive lo bueno depende de
la situacion del entorno en su conjunto. El conocimiento es lo que el hombre
interpreta que es, de acuerdo con una amplia perspectiva del entorno. Es una
construccién que realiza e sujeto, a través de la cual va logrando una

modificacion adaptiva y durable de la conducta.

Esta ligada a los principios del paradigma interpretativo de las ciencias

sociales que se interesa por las nociones de comprension, significado y accion.

6.3.2. En lo Psicolégico

Se fundamenta en los enfoques cognitivos y la expansion de sus
doctrinas, configurandose el marco de referencia que se ha denominado

«constructivista», sobre la base de las teorias de los siguientes autores:

Piaget, segun Julian de Zubiria Samper logra realizar uno de los aportes

mas significativos a la psicologia contemporéanea al demostrar que: nuestra




relacion con el mundo estd mediatizada por las representaciones
mentales que de él tengamos, que éstas estan organizadas en forma de
estructuras jerarquizadas y que varian significativamente en el proceso

evolutive del individuo. P. 53

Ademas, afade, Piaget, para explicar como conocemos el mundo y
como cambid nuestro conocimiento de él, acude a dos conceptos centrales; el

de asimilacion y el de acomodacién; por el primero existe la integracion de los

elementos exteriores a estructuras en evolucidon o ya acabadas en el organismo
y por el segundo se modifican los esquemas teniendo en cuenta la informacion
asimilada. De esto se deriva un caracter constructivo del conocimiento

humano.

Liev Vigotsky (1896 — 1934), psicologo soviético, caiificado de ideaiisias
en su pais y, por tanto, proscritas sus teorias, comenzé a ser estudiado tres
décadas después de su muerte. Sus teorias del aprendizaje integran las
teorias asociacionistas y maduracionalista al reconocer parte de sus
explicaciones: de la primera la existencia de ideas en el mundo exterior, en la
cultura, al mismo tiempo que se distancia de su consideracion de que estas
existen en los objetos y por consiguiente puedan abstraerse inductivamente.
Del maduracionismo reconoce que el individuo es quien el proceso de
aprendizaje; pero se distancia de éste en cuanio estos conocimientios ya han

sido construidos previamente por el medio social.




El nifio, por tanto, no construye sino reconstruye los conocimientos ya
elaborados por la ciencia y la cultura y en dicho proceso el lenguaje hace las

veces de mediador.

Otro aporte de Vigotsky es su original teoria sobre la «zona préxima de
desarrolio».  Tesis que proviene de la interrelacion establecida entre

aprendizaje y desarrollo como interdependientes

En M.E.C. de Ecuador: “El concepto de «zona de desarrollo proximon
designa aquellas acciones que el individuo solo puede realizar
inicialmente con la colaboracion de otras personas, por lo general
adultas, pero que gracias a esta interrelacién aprende a desarrollar de

manera autébnoma y voluntaria.” P. 87

La obra de Vigotsky fue enriquecida por un grupo de psicologos y

pedagogos entre los que destacan V. Danilov (1930) y Leontiev.

David Ausubel contribuye con el Aprendizaje Verbal Significativo que

posteriormente fue enriquecido por J. Novak, H. Hanesian y C. Sullivan.

Segun esta teoria el aprendizaje puede ser repetitivo o significativo
segun o aprendido se relaciona arbitraria o sustanciaimenie con la estructura
cognoscitivista. Se habla asi de un aprendizaje significativo cuando los nuevos
conocimientos se vinculen de una manera clara y estable con los

conocimientos previos de los cuales disponga el individuo. En cambio, el




aprendizaje repetitivo sera aquel en el cual no se logra establecer esta relacion

con los conceptos previos o, si lo hace, es de una forma mecanica y, por lo

tanto, poco duradera.

6.3.3. En lo Sociologico

Propone consideraciones generales que apoyan los principios de indole

psicolégico a saber:

6.4.

La construccion de aprendizajes significativos y su funcionalidad se
sacilitan cuando mas similitud haya entre las situaciones de la vida real y
social y las de la vida escolar.

El aprendizaje es fruto de las relaciones humanos con el profesor, otros
alumnos y el entorno que los rodea.

El entorno es elemento fundamental que incide en el proceso de
configuracion de los intereses, expectativas, actitudes y motivaciones, en
los conocimientos previos desde el punto de vista cognitivo, afectivo y
emocional.

L os aprendizajes significativos deberan irse construyendo en continua
adaptaciéon a una sociedad cambiante y plural para que sean

verdaderamente funcionales.

£ Qué implican estas concepciones para el curriculo?




6.4.1. En los Objetivos

Los objetivos en esta concepcion «no son estados a los que hay que
arribar, sino orientaciones sobre el camino a seguir, que tienen muy difusas

ramificaciones y estados terminales para los sujetos.

De ahi que se expresan en términos de capacidades a desarrollar, no de
conductas medibles y observables. Se entiende por capacidad la posibilidad
gue el individuo tiene para desarrollar determinadas actividades en un
momento dado. Una misma capacidad puede dar lugar a conductas distintas,
no solo en distintos alumnos, sino también en una misma persona en
situaciones diversas. Asi pues, las capacidades se desarrollan apoyadas en
los comportamientos que la persona va desarroilando en todo tipo de

situaciones.

A diferencia de las conductas, estas no son directamente evaluables.

Generalmente se mencionan cinco tipos de capacidades que deben ser

explicitadas en los objetivos:

v Capacidades de tipo cognitivo o intelectual
v Capacidades de tipo motriz
v Capacidades de actuacién e insercion social

v Capacidades de equilibrio personal

4 Capacidades de relacion interpersonal




Estas capacidades deben figurar en forma interrelacionada. Es decir no
debe haber un objetivo para capacidad de tipo cognitivo y otro de tipo motriz,
sino que en todos los objetivos podemos encontrar todas, o al menos, varias

capacidades.

De otra parte, el contenido de ios objetivos debe tomar en cuenta que la
funcién primordial de la educacion es formar sujetos activos, creativos, capaces
de defender sus propios puntos de vista y respetuosos de las decisiones
colectivas y los sistemas democraticos; modificar la capacidad de aprender y
no la acumulacién de saberes. «Aprender a aprender», es sin lugar a dudas el

objetivo mas ambicioso e irrenunciable de la educacion escolar en este modelo.

Para Ausubel: “ desde el punto de vista cognitivo, el propdsito de la

ensefianza debe estar orientado en Ia adquisicion de conceptos

fundamentales en cada una de las ciencias a trabajar.” P. 237

6.4.2. En los contenidos

Se aconseja integrar los contenidos en torno a ejes globalizadotes o hilos

conductores, deducidos de los objetos.

Se estructuran en una triple tipologia: conceptuales, procedimentales y

actitudinaies.



Los contenidos «conceptuales» estan constituidos por hechos, conceptos

y principios.

Los contenidos «procedimentales» son conjunto de acciones ordenadas,
orientadas a la consecucion de una meta, describen destrezas, técnicas,

estrategias o habilidades.

Los contenidos «actitudinales» son normas, valores y actitudes que
presiden y regulan el comportamiento de las personas en cualquier momento y

situacion.

Es evidente que esta visién supone un gran avance respecto a las
concepciones anteriores, limitadas casi exclusivamente a los de tipo

conceptual.

6.4.3. En la secuenciacion

Para secuencias los contenidos debe tomarse en cuenta como se
produce el aprendizaje, mediante el marco conceptual elaborado por Ausubel,
Novak Anexién, quienes indican «para que las nuevas informaciones sean
correctamente recibidas, es necesario que existan unos conocimientos previos,
que se activen a través de los organizadores previos y, asi lograr ia nueva
integracion de los nuevos conocimientos, esta integracion genera una red

conceptual o cognitivo».



Por tanto, dicen, el proceso de secuenciacion debe seguir ias siguientes

fases:

1)

2)

3)

4)

Partir de un bloque tematico, un contenido globalizador © articulador, un
hilo conductor, que englobe a varias areas del conocimiento.

Definir las ideas eje de los conocimientos a presentar a los alumnos, han
de ser de caracter general y deben permitir la inclusion de otras ideas
menos generales.

Una vez determinadas las ideas eje, es preciso establecer las ideas
soporte que las desarrollan. Las ideas soporte son mas concretas y
excluyentes. Ambas, relacionadas de forma coherente u jerarquica (de lo
mas especifico) forman la red conceptual.

Distribucion temporal

Segiin Lusi del carmen y Antonio Zabala los criterios generales para la

secuenciacion de contenidos son:

Pertinencia de los contenidos en relacion al desarrollo evolutivo de los

alumnos y alumnas y adecuacién a sus conocimientos previos.

Coherencia con |a logica de las areas a las que pertenecen.

Estructuracion de ideas-ejes o basica referidas a los objetivos generales.

Equilibrio, continuidad, progresion o interrelacion entre conienidos.

Tomar en cuenta los principios metodolégicos a seguir.



6.4.4. En el método

Este enfoque no predetermina metodologia alguna, pues son muchas las

formas que ayudan a construir el conocimiento; pero advierte scbre la

importancia de tener en cuenta algunos principios relacionados con el como

aprendemos, a la hora de ayudar a [os alumnos en ese proceso; faies como:

v

Partir de los conocimientos previos del alumno (esquemas conceptuales
de partida, prerrequisitos).

Provocar el «conflicto cognoscitivo» (desequilibrio entre lo que sabe y lo
nuevo) como detonante para liegar al aprendizaje significativo.

Respetar el nivel de desarrollo operativo del alumno (N.D.O.) El
aprendizaje no es sino un reajuste de esquemas conceptuales de acuerdo
al nivel de desarrollo operativo, este nivel sera diferente en cada una de
las etapas de los alumnos; pero la clave esta en:

Lograr el progreso del alumno a traves de la activacion de la zona de
desarrollo préximo (Z.D.P.) que esta constituida por los aprendizajes que
puede realizar el alumno con ayuda de otros.

Desarrollar la memoria comprensiva que es la base de nuevos
aprendizajes.

Recordar que mientras mas cosas se conozca significativamente mejor se
podra aprender otras como resuitado del crecimiento personai.

Lograr la actitud favorable al nuevo aprendizaje que surge cuando se

sabe que es lo que se va a aprender.




v Realizar frecuentes procesos de autoevaluacién, tanto de los alumnos

como de los docentes.

v Tener en cuenta que el alumno aprende solo cuando en base a su propia

actividad construye el conocimiento.

De acuerdo con el aprendizaje verbal significativo, existen dos grandes

posibilidades metodoldgicas. La una consiste en presentar de manera

totalmente acabada el contenido final que va a ser aprendido, en este caso

hablaremos de aprendizaje receptivo.

La segunda posibilidad se presenta

cuando no se lo entrega al alumno el contenido de su version final, sino que

éste tiene que ser descubierto e integrado antes de ser asimilado, caso de

aprendizaje por descubrimiento.

Estos procesos de aprendizaje determinan dos métodos de ensefianza; la

ensefianza expositiva y por descubrimiento, que luego se concreta en multiples

técnicas didacticas.

ensenanza repetitiva).

(Como referencia en el siguiente cuadro se afnade la

E. E. Expositiva E. por Descubrimiento
Repetitiva
Conferencia | Explicaciéon |  Estudio Proceso | Resolucién | Investigacion
academica Oral Dirigido | Algoritmico de Escolar

problemas




6.4.5. En la evaluacion

Cumple una funcién de control, de analisis y valoracion de la calidad de

los procesos y resultados de la accién educativa.

Dos caracteristicas peculiarizan esta concepcion:

a) La naturaleza global y comprensiva de los analisis de la evaluacion; vy,
b) E! cardcter axioldgico de todo analisis de la evaluacion. Evaluar es
valoras, emitir un juicio de valor, determinar el valor de un proceso

educativo.

Un primer factor es la comprensién que se tenga de lo evaluado;
comprension que solo es posible en tanto este claro el soporte tedrico con que

se realiza la evaluacion.

La evaluacidon también tiene un carécter axioldgico dado que es
intrinseco connotar valorativamente el objeto evaluado, de esta manera se

llega a juicios de valor desde la comprension.

La evaluacién se concibe no como un proceso de inspeccion externo e
impuesto sino como una exigencia interna de perfeccionamiento, io que implica
como condicién la participacion voluntaria de quienes actuan y desean conocer
la naturaleza real de su intervencion y las consecuencias y efectos que

producen.




Una de las precauciones bésicas del modelo y que todo maestro debe
tomar en cuenta en el concepto de aprendizaje del que se parte, como del

concepto de conducta.

La conducta en este modelo es siempre total, integradora, por lo tanto no

existen conductas puras de conocimiento, efectivas o psicomotrices.

Otro aspecto que debe tomarse en cuenta es el de la auto.-evaluacion;
pues ella garantiza la real participacion del sujeto de aprendizaje en el proceso.

Aprender a aprender es también aprender a evaluar lo aprendido.

Puestc que los objetivos estén formulados en términos de
«capacidades», evaluarios es una actividad sumamente compleja. El problema
debera concretar los aprendizajes que espera que los alumnos manifiesten a

partir de las capacidades adquiridas.

6.5. APRENDIZAJE: LLEGAR A SABER

6.5.1. ¢Qué es el aprendizaje?

Se puede definir el aprendizaje como un cambio relativamente

permanente de la conducta que cabe explicar en términos de experiencia

o practica”. PEDAGOGIA OCEANO, p. 267. El estudiante que aprende las

partes de una planta o hace a través de la practica y la experiencia.




El aprendizaje tiene lugar en el sujeto y después se manifiesta con
frecuencia en conductas observable. Al examinar el rendimiento de un
estudiante para ver qué ha aprendido y que no ha aprendido, debemos
recordar que la ejecucién puede ser un dato engaficso, sin embargo, la

ejecucion es el mejor indicador de lo que ha aprendido un individuo.

6.5.2. Factores que contribuyen al aprendizaje significativo.

AUSUBEL, p. 295, afirma que: el aprendizaje verbal es
probabiemente ia forma mas comun de aprendizaje en ei aula y remarca
que, dadas unas condiciones adecuadas, el aprendizaje verbal es casi

siempre muy eficaz y econémico.”

¢Qué es lo que determina que el estudiar un libro sea un ejercicio de
aprendizaje mecanico o de un aprendizaje significativo? En primer lugar, el
tema que se va a estudiar tiene que ser potencialmente significativo, es decir,
algo que la persona pueda asociar claramente con sus conocimientos

anteriores.

En segundo lugar, la persona tiene que crear lo que Ausubel llama una
disposicion para el aprendizaje significativo, que puede ser la aplicacion

inmediata en situaciones reales de su vida.




Se puede ensefiar e inducir a los estudiantes a comparar, contrastar y
asociar materiales nuevos con conceptos relevantes que han adquirido,

organizado y almacenado en la memoria previamente.

La presencia o ausencia de una disposicion para el aprendizaje
significativo, asi como la naturaleza de dicha disposicion, dependen en parte,
de la significatividad potencial que tengan los nuevos materiales para los
estudiantes y en parte también del tipo de practica, de las tareas, temas de

debate y acciones que el profesor elija para la clase.

6.5.3. Modelos de aprendizaje

En OCEANO, Bruner habla de tres modelos de aprendizaje: enactivo,

iconico y simbaiico.

6.5.3.1. Modelo Enactivo

Aqui se aprende haciendo cosas, activando, imitando y manipulando
objetos. En este modelo que usan con mayor frecuencia los nifios pequefos;
también los adultos suelen usar este modelo cuando intentan aprender tareas
psicomotoras, complejas u otros procesos complicados. Asi por ejemplo, la

realizacion de experimentos requiere que los estudiantes usen este modelo.




6.5.3.2. Modelo iconico de aprendizaje

Implica el uso de imagenes o dibujos. Adquiere una importancia
creciente a medida que el alumno crece y procesa conceptos y principios no
demostrables facilmente. Asi por ejemplo, la clasificacion de las plantas, de
animales, etc. Los profesores pueden lograr que se adquieran estos
conocimientos proporcionando a los estudiantes dibujos, laminas, cromos,

videos relacionados con el tema.

6.5.3.3. Modelo Simbdlico de aprendizaje

Este modelo hace uso de la palabra escrita y hablada. El lenguaje, que
es el principal sistema simbdlico que utiliza el adulto en sus procesos de
aprendizaje, aumenta la eficacia con que se adquieren y almacenan los
conocimientos y con que se comunican las ideas. Es el modelo de aprendizaje
més generalizado, resulta importante utilizar con los nifios cuando ingresan en

la etapa de desarrollo formal.

6.5.4. Tipos de aprendizaje

En este topico se pone de relieve las caracteristicas de ios citados tipos

de aprendizaje:

6.5.4.1. Aprendizaje verbal. En OCEANQ, p. 311, “Aprendizaje verbal es el

proceso por el cual se aprende a responder de forma apropiada a




6.5.4.2.

6.5.4.3.

6.5.4.4.

los mensajes verbales. Requiere la emision de una respuesta

hablada o conductual ante un material verbal”.

Aprendizaje de conceptos.- Un concepto es una idea que presenta
caracteristicas comunes a varios objetos o acontecimientos. El
aprendizaje de conceptos implica la identificacion de caracteristicas

comunes a un grupo de estimulos.

Aprendizaje de principios.- En OCEANO, p. 321, “Un principio es

un enunciado de una relacién entre dos o mas variables”

Los principios son de gran utilidad, ya que cumplen las siguientes

funciones:

1) Explicar acontecimientos

2) Sugerir o predecir resultados

3) Permitir identificar causas de acontecimientos
4) Permitir o cambiar situaciones

5) Ayudar a resolver problemas

Aprendizaje de habilidades motoras.- En OCEANO, p. 326. EI
aprendizaje que requiere una secuencia de movimientos
corporales se llama aprendizaje de habilidades motoras. Este

aprendizaje exige una coordinacién de la percepcién y del




movimiento fisico, por lo gue se denomina también aprendizaje

perceptivo-motor.

6.6. DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

APRENDIZAJE

APRENDIZAJE
REPETITIVO
APRENDIZAJE POR

DESCUBRIMIENTO

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

CURRICULO

CONOCIMIENTOS
PREVIOS

CONTENIDOS

CONTENIDOS
ACTITUDINALES
CONTENIDOS

CONCEPTUALES

Proceso mediante el cual ei individuo internaliza
los saberes.

Desarrollado en base a la ejercitacion de la
memoria, s mecanico, con escaso razonamiento.
Se desarrolla en base a la investigacion, al
razonamiento, a la resolucién de problemas, tiene
un proceso logico.

Es aquel que relaciona las situaciones de la vida
real con las de la vida escoiar.

Conjunto de hechos, vivencias, experiencias que
se presentan en la accion educativa.

Son los prerrequisitos que posee el alumno y que
facilitan la construccion del conocimiento nuevo.
Medios de aprendizaje que permiten el desarrollo
de destrezas

Son normas, valores y actitudes que regulan el
comportamiento de ias personas.

Estan constituidos por hechos, conceptos vy

principios.




CONTENIDOS

PROCEDIMENTALES

EVALUACION

FUNDAMENTOS DE UN
MODELO PEDAGOGICO
MEMORIA
COMPRENSIVA
MODELOS

PEDAGOGICOS

MODELO PEDAGOGICO

CONSTRUCTIVISTA

NIVEL DE DESARROLLO

OPERATIVO

OBJETIVOS

PARADIGMA

Son conjuntos de acciones ordenadas orientadas
a la consecucibn de wuna meta, implican
habilidades y destrezas.

Implica valorar, emitir un juicio de valor, es un
proceso de inspeccion de la realidad del
aprendizaje.

Son pilares que sostienen el modelo, son los
presupuestos teéricos del modelo.

Permite el desarrollo de nuevos conocimientos.

Son posturas frente a las preguntas del curriculo,
son lineamientos o pautas en tormno a los
elementos del curriculo.

Refleja una concepcion constructivista sobre el
aprendizaje que realiza el sujeto en base a la
interaccion con el medio que lo circunda.

Permite el reajuste de esquemas conceptuales de
acuerdo al nivel de desarrollo, mismo que es
diferente en cada etapa evolutiva del alumno.

Scn orientaciones sobre el camino a seguir se
expresan en términos de capacidades a
desarroliar.

Es un conjunto de leyes que permiten interpretar

una realidad




RACIONALISMO

RELATIVISMO Sostiene que el mundo no es absoluto, es decir el
proceso educativo es relativo. Es decir, la forma
de percibir un hecho depende de !a situacion en su
conjunto.

RECURSOS DIDACTICOS Son medios que facilitan el aprendizaje

SUBJETIVISMO

SECUENCIACION DE Tratamiento progresivo de los contenidos, yendo

CONTENIDOS de la més general a lo méas detallado, de lo simple
a lo complejo.

ZONA DE DESARROLLO Esta constituida por los aprendizajes que puede

PROXIMO realizar el alumno con ayuda de otros.

6. HIPOTESIS

La falta de estrategias metodolégicas para trabajar con el modelo
pedagdgico constructivista dificulta el desarrollo de aprendizajes

significativos en el érea de ciencias naturales.




o SISTEMA DE VARIABLES E INDICADORES

VARIABLES

INDICADORES

INDEPENDIENTE

Falta de utilizacidbn de
estrategias

metodoldgicas.

Clase expositiva

Ensefnanza para la adquisicion de conceptos.
Indagacion basada en el descubrimiento.
Resoluciéon de problemas

Simulacion

Visitas educativas

Aprendizaje cooperativo

Uso del memorismo.

DEPENDIENTE
Aprendizajes

significativos en el area

de Ciencias Naturales

Desequilibrio entre l0 que sabe y lo nuevo
Reajuste de esquemas conceptuales.
Progreso del alumno

Exploracion de la zona de desarrollo proximo
Memorias comprensiva

Procesos de realimentacion

Aprendizaje receptivo

Aprendizaje por descubrimiento

Recursos didacticos mediadores

Motivacion
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1.5.
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1.8.

ESQUEMA DE CONTENIDOS

v DEDICATORIA
v AGRADECIMIENTO
v" INTRODUCCION

v" RESUMEN

CAPITULO |
MODELO PEDAGOGICO CONSTRUCTIVISTA

&, Por qué se denomina modelo pedagdégico “constructivista™?
Vigencia del MODELO Y REPRESENTANTES
Fundamentos en los que se sustenta este modelo
Fundamento filosofico

Fundamento psicolégico

Fundamento sociolégico

Influencia del modelo en el curriculo

En los objetivos

En los contenidos

En la secuenciacion

£n el mélodo

En la evaluacion

Definicion genérica de aprendizaje
Caracteristicas del aprendizaje

El aprendizaje como proceso de construccion

El aprendizaje significativo




1.9. Requisitos para el aprendizaje significativo

1.10. Tipos de conocimientos adquiridos a través dedl aprendizaje
significativo.

1.11. aprendizaje por descubrimiento

1.12. aprendizaje como proceso de internalizacion

CAPITULO I
PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

2.1.  Caracterizacion del Colegio Nacional “Saquisili”

2.2. Analisis de los resultados de la entrevista realizada a las autoridades
2.3. Andlisis de los resultados de la encuesta realizada a los profesores
2.4. Andlisis de los resultados de la encuesta realizada a los estudiantes

2.5. Verificacion de hipotesis

CAPITULO lii
ALTERNATIVAS PARA MEJORAR EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN
EL AREA DE CIENCIAS NATURALES

3.1. Introduccidon
3.2. Justificacion
3.3. Objetivos

3.4. Desarrollo de la Propuesta

v Conclusiones
v Recomendaciones
v Bibliografia

v Anexos




9, METODOLOGIA

Para realizar nuestra investigacion, se empleara métodos, técnicas e

instrumentos, asi:

10.1. METODOS

10.1.1.

10.1.2.

10.1.3.

Método cientifico.- Este método nos permitira: detectar la existencia
de un probiema, reunir todos los datos posibles que incidan sobre el
problema; estructurar una hipotesis y verificarla a través de la
investigacion de campo; y generalizar los resultados en base a
conclusiones generales.

Método analitico - sintético.- Este método se lo utilizara para la
construccion del marco teorico, es decir, para obtener y seleccionar la
informacion en torno a las variables del problema, asi como también
para analizar y sintetizar la informacion luego de ejecutar el trabajo de
campo.

Método hipotético — deductivo.- Se lo aplicara en razén de que en la
investigacion se parte de la hipotesis, misma que permitira generalizar

los resultados hacia toda la poblacion previamente establecida.

10.2. TECNICAS

10.2.1.

ENCUESTA.- Como técnica sera aplicada a estudiantes y profesores

de Ciencias Naturales del Ciclo Basico del Colegio Nacional Saquisili,




para obtener informacién en torno al problema planteado en el
presente proyecto.
10.2.2. ENTREVISTA.- Se utilizara para recoger informacion proporcionada

por autoridades del centro educativo.
10.3. INSTRUMENTOQOS

10.3.1. Cuestionario.- Para encuestar a docentes y estudiantes se utilizara
un cuestionario previamente disefiado y sometido a validacion.

10.3.2. Guia de entrevista.- Para entrevistas a autoridades del plantel
educativo, se elaborara una guia, misma que luego de ser disefiada

se validaré oportunamente antes de su aplicacion.
10.4. POBLACION Y MUESTRA

Para realizar esta investigacion se considerara como poblacion a los

siguientes sujetos:

a) Autoridades (2), vicerrector y jefe de area
b) Docentes (2)

c) Estudiantes:

Para el calculo de la muestra de estudiantes se aplicé la formula:

0-N o
n=— L <k e — error admisible: 8%

32
(N—l)(EJ + PQ




10.

141,

ANO DE BASICA | PARALELOS | POBLACION | MUESTRA
8° A 40 10
B 42 10
c 40 10
D 40 10
9° A 40 10
B 40 10
c 40 10
D 42 10
10° T A 4 ) 10
B 40 10
e 42 10
D 40 10
TOTAL: 487 120
En consecuencia se trabajara con:
AUTORIDADES PROFESORES ESTUDIANTES
2 5 120

RECURSOS

HUMANGS

v

v

Autoridades
Profesores
Director de Tesis
Estudiantes

Postulantes




11.2.

11.3.

TECNICOS

v

v

Instrumentos de investigacion

Fichas

MATERIALES Y PRESUPUESTO

' - ~ DETALLE . COSTO |
v" Adquisicién de bibliografia $ 80.00
v" Papel Bond 50.00
v Utiles de escritorio 30.00
v" Reproduccién de instrumentos de investigacién 50.00
v Transporte y refrigerio 100.00
v Transcripcion de Tesis 80.00
v Reproduccién de ejemplares 50.00
v Emplasticazo de ejemplares 20.00
v Imprevistos 40.00
' TOTAL: - ~ $500.00

.




11.

12.1.

12.2.

BIBLIOGRAFIA

BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

v' BUESTAN, Mery. Metodologia de la investigacién Cientifica,
Universidad Catdlica de Cuenca, Cuenca, 1996
v' FLORES, Luis - Investigacion Cientifica. Editorial Universitaria, Quito
1990
v VARIOS. Reforma Curricular. MEC, 1997
v VARIOS. La investigacion en educacion formal. SENA, UNESCO.
v' VARIOS. Educacion y desarrollo local. SENA, UNESCO.

v" VARIOS. Planificacién de la Educacion. SENA, UNESCO.
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v" AUSUBELL, J. Psicologia. Editorial Morata, Madrid, 2000.

v~ DE SUBIRIA, Julidn. Modelos Pedagogicos. Editorial Norma,
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