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Autor:
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RESUMEN

El presente proyecto de investigacion se enfoco en el estudio de la formacion de docentes de
Educacion General Baésica en el area de la matematica, tomando en consideracion que la
ensefianza de esta asignatura es fundamental para que adquieran conocimientos y habilidades
requeridas en su diario vivir y que generalmente ha presentado dificultades para su
comprension. El problema se enfoca en la falta de profesionalizacion y capacitacion de los
futuros maestros, puesto que los procesos formativos de los educadores no logran desarrollar
las habilidades necesarias para la ensefianza, asi como también, en muchos casos las
instituciones educativas no cuentan con docentes preparados profesionalmente para laborar en
esta asignatura. El objetivo de la investigacion fue analizar la formacion de los futuros docentes
de Educacion General Bésica en el area de matematica, identificando las competencias
necesarias que deben desarrollar para su desempefio laboral, identificando las competencias
necesarias para su desempefio efectivo en el aula y promoviendo estrategias de ensefianza
innovadoras que contribuyan al desarrollo integral de los alumnos en el area del conocimiento.
El disefio metodoldgico de la investigacion fue cuali-cuantitativo, mediante la aplicacion de las
técnicas de la entrevista y la encuesta para docentes y estudiantes de la Carrera de Educacién
Basica. Los resultados permitieron evidenciar que los participantes concuerdan en que los
procesos formativos de los futuros licenciados en EGB, no generan los conocimientos tedricos
y practicos necesarios para la ensefianza rigurosa de la matematica; no se profundiza
adecuadamente en el estudio de los contenidos de esta area del curriculo. Por este motivo, es
fundamental promover en el estudiantado los procesos de autoformacién y de capacitacion
continua para mejorar su nivel de conocimientos y habilidades para poder desempefiar el rol
fundamental que se requiere para que los educandos alcancen un aprendizaje significativo.

Palabras Clave: Formacion docente, Area de matematica, Aprendizaje, Ensefianza,
Estrategias.
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Author:
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ABSTRACT

This research project focused on the study of the training of teachers of Basic General Education
in the area of mathematics, taking into consideration that the teaching of this subject is essential
for them to acquire knowledge and skills required in their daily lives and that generally has
presented difficulties for its understanding. The problem focuses on the lack of
professionalization and training of future teachers, since the training processes of educators fail
to develop the necessary skills for teaching, as well as, in many cases, educational institutions
do not have teachers professionally prepared to work in this subject. The objective of the
research was to analyze the training of future teachers of Basic General Education in the area
of mathematics, identifying the necessary skills that they must develop for their job
performance, identifying the necessary skills for their effective performance in the classroom
and promoting innovative teaching strategies that contribute to the integral development of
students in the area of knowledge. The methodological design of the research was qualitative-
quantitative, through the application of interview and survey techniques for teachers and
students of the Basic Education Degree. The results allowed us to show that the participants
agree that the training processes of future EGB graduates do not generate the theoretical and
practical knowledge necessary for the rigorous teaching of mathematics; the study of the
contents of this area of the curriculum is not adequately deepened. For this reason, it is essential
to promote self-training and continuous training processes among students to improve their
level of knowledge and skills to be able to play the fundamental role required for students to
achieve meaningful learning.

Keywords: Teacher training, Mathematics area, Learning, Teaching, Strategies.
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2. JUSTIFICACION DEL PROYECTO

La formacion de los docentes es una de las areas clave para alcanzar una educacién de calidad,
que se refleje en los resultados de aprendizaje de los estudiantes. En este sentido, el desarrollo
de la presente investigacion adquiere importancia para determinar la relacion que existe entre
la formacion docente y el aprendizaje en el area de matematica en la Educacion General Bésica.
Concordantemente, Gonzélez et al. (2018) manifiesta que “Las practicas de aula se constituyen
en una de las herramientas claves que contribuyen con la consecucién del objetivo de la calidad
educativa planteada por el Estado” (p. 8). Puesto que la profesionalizacion docente, permite
plantear actividades didacticas innovadoras y creativas que aporten a alcanzar el aprendizaje
significativo y el desarrollo de habilidades que los estudiantes requieren para afrontar los

desafios de la sociedad actual.

La presente investigacion describe un aporte de tipo teodrico y practico. El aporte teorico
mediante la bldsqueda y seleccion de aportes tedricos de diversos autores que respalden la
importancia de la formacion profesional del docente y sus implicaciones en el proceso
educativo. De la misma forma, el aporte practico radica en recopilar informacién actualizada
del contexto educativo especifico respecto a la formacion docente, para propiciar mejoras
continuas en la formacién docente en Educacion General Bésica en el &rea de matematica, al
ser este elemento trascendental para el desarrollo social y econémico del pais, tal como sefiala
Barrietos (2018) la formacion docente “Cumple un rol trascendental para el desarrollo local,
nacional e internacional en la construccion de una vision de futuro de sociedad basada en la
prospectiva para gestar una sociedad democratica, justa, intercultural, pacifica, ecoeficiente,

sostenible y solidarios” (p. 177).

La utilidad de la investigacion se centra en el mejoramiento de los procesos educativos,
partiendo de la formacién docente como uno de los principales pilares para transformar la
educacién. En este sentido, Gémez et al. (2019) menciona que “los procesos pedagdgicos
innovadores, productos de la creatividad de los involucrados en el proceso educativo, buscan
nuevas formas de ensefiar y aprender ante un mundo complejo y dinamico” (p. 119). Es decir,
la formacidn docente, asi como sus habilidades y destrezas se interrelacionan directamente con
la innovacion pedagogica que permita mejorar las formas de ensefiar y de aprender, tomando

en consideracion que en muchos casos existen docentes que no cumplen con el perfil



correspondiente para el disefio e implementacidn de estrategias metodoldgicas innovadoras y
de calidad.

La relevancia de la investigacion radica en conocer la situacién actual de la formacion docente,
al considerar que en muchas instituciones educativas a nivel nacional existen docentes que no
disponen de un titulo de tercer nivel afin al &mbito educativo y se encuentran impartiendo
asignaturas troncales, como es el caso de matematicas. A decir de, Gonzalez y Mauricio (2018)
el aprendizaje “Efectivo del lenguaje y las competencias matematicas, las cuales son el sustento
esencial para los demas aprendizajes dado que estas dos areas se constituyen en los pilares de
la educacion basica primaria, secundaria, media y superior” (p. 7). Es decir, se constituye como

un area del saber de notable importancia para toda la vida académica del estudiante.

La presente investigacion es viable, debido a que actualmente se cuenta con varias fuentes de
investigacion que permiten recopilar informacién referente a la formacion profesional del
docente en Educacion General Basica en el area de matematica, para determinar la importancia
de que quienes guian los procesos de ensefianza — aprendizaje en la actualidad sean personas
que cuenten con una formacion profesional acorde al perfil educativo. De la misma manera, se
cuenta con los recursos humanos, constituidos por los docentes y el tutor del trabajo
investigativo de la Carrera de Educacion Basica de la Universidad Técnica de Cotopaxi, para
orientar el desarrollo de la investigacion. También se cuenta con los recursos técnicos,
tecnoldgicos y humanos que posibilitan el desarrollo de la investigacion y el cumplimiento de

los objetivos establecidos.

3. BENEFICIARIOS DEL PROYECTO

Tabla 1.

Beneficiarios directos e indirectos

Beneficiarios directos

Denominacion Numero

Estudiantes de la Carrera de Educacion 57

General Basica

Docentes 2

Total 59




Beneficiarios indirectos
Padres de familia 57

Total 57

Elaborado por: Toapanta Maycol (2024)
Fuente: Registro de beneficiarios directos e indirectos de la “Universidad Técnica de Cotopaxi”

4. EL PROBLEMA DE INVESTIGACION:

¢ Cuales son las competencias matematicas y didacticas que presentan los estudiantes de octavo

ciclo de Educacion General Bésica para el desarrollo de sus practicas pedagogicas?
4.1. Contextualizacion del Problema

La deficiente formacion del docente de Educacion General Bésica en el area de matematicas,
representa una problematica que se refleja en muchos paises a nivel mundial. De acuerdo con
Pérez y Zambrano (2021) existen “Profesores que ejercen la docencia sin contar con la
formacion profesional completa y sin ninguna acreditacién académica de tercer nivel, puesto
que tan solo poseen el titulo de bachiller o tecnélogo” (p. 3). Es decir, con escasos
conocimientos sobre didactica o pedagogia que les brinden la capacidad para desarrollar

programas educativos que respondan a las necesidades y exigencias educativas actuales.

Por su parte, Diaz (2016) considera que el docente desde el deber ser de su actuacion
profesional, como mediador y formador “Debe reflexionar sobre su practica pedagdgica para
mejorarla y desde esa instancia elaborar nuevos conocimientos, pues en su ejercicio profesional
continuara ensefiando y construyendo saberes al enfrentarse a situaciones particulares del aula”
(p. 89). Es decir, mantener programas continuos de capacitacién a los docentes para la

actualizacion constante de los conocimientos.

En tal virtud, es fundamental reconocer la influencia que tiene el nivel de formacion que
disponen los docentes y buscar alternativas que promuevan también la formacion continua del
docente, para mantenerse en constante actualizacion en conocimientos sobre los nuevos

desafios y problemas de la ensefianza - aprendizaje.

El campo de saber de las matematicas, es considerado como uno de los ejes vertebrales del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Tal como sefiala Sdnchez (2017) al indicar que la ensefianza
y aprendizaje de las matematicas “Constituye un tema fundamental en educacion por las

dificultades que se presentan en el aula, los resultados a nivel internacional de diversas pruebas



estandarizadas y la poca aceptacion de esta ciencia por parte de los estudiantes” (p. 2). De esta
forma, se reconoce la existencia de notables dificultades en la adquisicion de los conocimientos

y el desarrollo de las destrezas de la competencia matematica en los estudiantes.

En este sentido, Bastidas y Escalona (2017) estima que “Un alto porcentaje de los estudiantes
que cursan carreras que requieren del pensamiento légico y el razonamiento abstracto en
Instituciones de Educacion Superior muestran actuaciones consideradas evidencia de
aprendizajes deficientes” (p. 34). Reflejando de esta manera, que el deficiente nivel de
desarrollo de la competencia matematica, afecta no solo en el corto plazo, sino también a largo
plazo en el desempefio educativo en los niveles superiores, asi como también en la vida laboral

del individuo.

En el caso concreto de Ecuador, el Instituto Nacional de Evaluacion educativa (2018) sefiala
que en las evaluaciones PISA “El desempefio promedio es de 377, evidenciando las graves
dificultades de los estudiantes en situaciones que requieren la capacidad de resolver problemas
matematicos. El 70,9% de los estudiantes no alcanzan el nivel 2, que es el nivel basico en
matematicas” (p. 44). De esta forma, se aprecia que la mayoria de los estudiantes tienen
deficiencias y limitaciones en cuanto al aprendizaje de la matematica, reflejadas en los

resultados de las evaluaciones estandarizadas internacionales.

De la misma forma, en las evaluaciones nacionales “Ser Estudiante” el Instituto Nacional de
Evaluacién Educativa (2023) indica que en el afio lectivo 2022-2023, “El 75,7 % de los
estudiantes de Bachillerato alcanzaron el nivel de logro minimo de competencia (700 puntos).
El nivel de logro elemental predomin6 en el campo de Matematica, es decir, el 75,7 % obtuvo
promedios entre 600 a 699 puntos” (p. 18). Fundamentando de esta forma, la existencia de una
problematica a nivel nacional respecto al aprendizaje de la matematica, que se puede articular

con el deficiente nivel de formacion de los profesores de matematica.
5. OBJETIVOS:
5.1. Objetivo General

Analizar la formacién de los futuros docentes de Educacion General Basica en el area de
matematica, identificando las competencias necesarias que deben desarrollar para su

desempefio laboral.



5.2. Objetivos Especificos

Identificar los fundamentos tedricos y metodoldgicos de la ensefianza de la matemaética, con

el fin de fortalecer la base conceptual de los futuros docentes de Educacion General Basica.

e Diagnosticar en el contexto educativo, la practica pedagogica de los futuros docentes de
Educacién General Basica en el area de matematica, para identificar sus fortalezas y
necesidades de formacién en esta area, mediante la aplicacion de instrumentos de

investigacion.

¢ Reflexionar criticamente acerca del rol del futuro docente de EGB en el area de matematica,
promoviendo una actitud proactiva hacia la mejora continua de su préctica pedagogicay su

compromiso con la formacion integral de los estudiantes en esta disciplina.

6. ACTIVIDADES Y SISTEMA DE TAREAS EN RELACION A LOS OBJETIVOS
PLANTEADOS

Tabla 2.

Sistema de tareas en relacion a los objetivos planteados

Resultado de la Medios de
Objetivo Actividad o o
Actividad verificacion
FASE PREPARATORIA
e Identificar los | ® Revision de | ¢ Antecedentes de la | ¢ Listado de
fundamentos literatura investigacion. fuentes
tericos  y| Aacadémica e Marco tedrico. bibliograficas
metodolégicos | ® Analisis de consultadas.
de la conceptos, temas, e Resimenes de
ensefianza de subtemas y teorias teorias
la matematica, relevantes acerca relevantes.
con el fin de de la formacion de
fortalecer  la docentes para la
base Educacion General
conceptual de Basica,




los futuros

docentes de

Fundamentar la

informacion tedrica

Educacion empleando fuentes
General bibliotecas
Basica. fidedignas del
marco tedrico.
FASE TRABAJO DE CAMPO
. . e Definir el disefio | e Informacion
e Diagnosticar o Técnica: entrevista
en el contexto metodoldgico. recolectada,
educativo, la|*® Elaborar los procesada Y | Instrumento: guia
préctica instrumentos  de analizada. de entrevista
pedagégica de recoleccion de | ¢ Discusion de los
) ., Técnica: encuesta
los FULLIFOS informacion. resultados.
docentes de | ® Aplicar Instrumento:

Educacién
General
Béasica en el
area de
matematica,
para
identificar sus
fortalezas vy
necesidades
de formacion
en esta area,
mediante la
aplicacion de
instrumentos
de

investigacion.

instrumentos de

investigacion.

Tabular y
sistematizar e
interpretar los
resultados.

Cuestionario




FASE DE PLANIFICACION

e Reflexionar e Elaborar una

criticamente guia de

acerca del rol estrategias

metodologicas

del futuro

docente de para mejorar la
EGB en el formacion de
area de docentes  de
matematica, matematicas en

promoviendo la  Educacion

una  actitud General Basica.
proactiva
hacia la
mejora
continua de su
practica
pedagbgica y
su
compromiso
con la
formacion
integral de los
estudiantes en

esta disciplina.

Guia de
estrategias
metodologicas
para la
formacion en la
EGB.

Guias de
estrategias
metodologicas

elaborada.

Elaborado por: Toapanta Maycol (2024)




7. FUNDAMENTACION CIENTIFICO TECNICA
7.1. Antecedentes

Una vez que se ha realizado una revision de los repositorios digitales de diversas instituciones
de educacién superior y revistas cientificas se ha identificado las investigaciones que se
presentan a continuacion y que guardan relacion con el presente proyecto investigativo.
Zambrano (2020) en su trabajo de investigacion titulado “El perfil del docente y la ensefianza
de la matematica” establece como objetivo analizar el perfil del docente en la ensefianza de la
matematica en la Unidad Educativa “Anibal Salgado Ruiz” (p. 1). La metodologia seleccionada
por la autora se enmarco en el disefio de investigacion descriptiva, correlacional. La técnica de
recoleccion de datos empleada fue la encuesta dirigida a 54 estudiantes y 6 docentes, para
determinar el diagnostico del perfil docente para la ensefianza de la matematica, de forma que
se cumpla con los requerimientos necesarios para llevar a cabo el proceso de ensefianza

aprendizaje en el campo del conocimiento matematico.

Los resultados de esta investigacién permiten identificar que la mayor parte de docentes
disponen de una formacién técnica en campos de ingenieria, por lo cual, disponen de los
conocimientos especificos de area de matematica, sin embargo, presentan debilidades en cuanto
al campo de conocimiento de la docencia y la pedagogia que es necesario para la planificacion,
disefio y ejecucion del proceso de ensefianza — aprendizaje. Pese a ello, el nivel de satisfaccion
de los estudiantes es alto, por lo cual, se considera necesario fortalecer la formacion pedagdgica

de los docentes de matematica para alcanzar mejores resultados de aprendizaje.

Brenda et al. (2022) en su publicacion titulada “Formacion y desarrollo profesional del
profesorado de matematicas” (p. 1), plantea como objetivo de materializar propuestas de
formacion de maestros y profesores de matematicas basadas en un marco de competencias
profesionales docentes. Para ello, se utilizé una metodologia de enfoque cualitativo, mediante
la revision documental de diferentes fuentes bibliograficas. Este estudio permitioé reconocer la
existencia de metodologias y estrategias propias de la ensefianza de la matematica, que buscan
propiciar el desarrollo de habilidades ldgicas, criticas y reflexivas para la resolucion de
problemas, para lo cual, es fundamental el disponer de los conocimientos tedricos y practicos

que debe establecer la formacion profesional del docente para la ensefianza de la matematica.
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Franco (2020) en su investigacion titulada “Deteccion de las necesidades de formacion de
profesores de matematicas en las dimensiones disciplinar y pedagogica” (p. 1), establece como
objetivo, elaborar el disefio estructural de unidad de formacion para profesores que ensefian
geometria a partir de la deteccion de las necesidades de formacién en las dimensiones:
disciplinar y pedagogico-didactico, en la Institucion educativa Carlos Holmes Trujillo de la
Ciudad de Santiago de Cali, en el afio 2020. Para lo cual, se aplicé el disefio metodoldgico de
enfoque cualitativo e interpretativo a manera de estudio de caso, mediante la aplicacion de las
técnicas de recoleccion de datos de la encuesta, entrevista y observacion, con sus respectivos

instrumentos metodoldgicos.

Los resultados de esta investigacion permiten identificar diversas necesidades formativas de los
docentes de matematicas, especialmente en los &mbitos de visualizacion y de razonamiento,
para lo cual, se platea como solucion profundizar en la exploracion del papel heuristico de las
figuras, conocer diferentes aprehensiones de la actividad matematica enfocada a la resolucion
de problemas, resolver preguntas con negacion, describir y explicar procedimientos de la

actividad geométrica, haciendo uso especializado del lenguaje del area.

Ochoviet y Olave (2020) en su investigacion sobre “Los modelos docentes en la formacion de
profesores de matematica: elementos para repensar los ambientes didacticos” (p. 1), establece
como objetivo identificar los modelos docentes aplicados en la formacién de profesores de
matematica y contrastar estos modelos con las recomendaciones que emergen de la
investigacion acerca de cémo deberian formarse los futuros profesores. La metodologia
aplicada en la investigacion tuvo un enfoque cualitativo, mediante las técnicas de la entrevista
y la observacion, la entrevista se aplico a 15 formadores de docentes de matematicas y

posteriormente se aplicd la observacion de la clase.

Los resultados de la investigacion permitieron identificar que entre los principales modelos
empleados por los docentes se ubica la clase magistral, la cual, se desarrollo en torno a la
actividad del profesor que formuld Gnicamente preguntas retoricas. También se utiliza el juego
de preguntas y respuestas para ensefiar el tema previsto, caracterizado por la comunicacion
bidireccional. Del mismo modo, se identific6 metodologias activas, donde se plantearon
actividades que permitieron una comunicacion multidireccional y los estudiantes tuvieron la

oportunidad de explorar, elaborar conjeturas, comunicar sus ideas.
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Pérez (2022) en su investigacion sobre “Formacion del docente para la ensefianza de las
matematicas: Una mirada hacia el futuro de los estudiantes universitarios” (p. 1). Establece
como objetivo analizar la formacion del docente para la ensefianza de las matematicas, bajo la
mirada del futuro de los estudiantes universitarios, desarrollandolo en el Instituto Superior de
Formacion Docente Salome Urefia (ISFODOSU). La metodologia empleada en el estudio tuvo
un enfoque cualitativo, en donde, se analizaron los documentos que la institucion ha
desarrollado acerca de la formacion y el area de las matematicas, tomando en cuenta una

investigacion documental con andlisis de contenido.

Como resultado de esta investigacion se expone que uno de los ejes fundamentales de la
formacion de los docentes lo ocupa el campo de la docencia, mediante el cual, el profesor
adquiere la capacidad para la planificacion de la ensefianza de matematicas que se desarrolla

principalmente en el estudio de las carreras afines a la docencia.
7.2. Marco tedrico
7.2.1. La formacion de profesores de matematica
7.2.1.1. Los planes de estudio en la formacion de profesores de matematica

La formacion de docentes de matemaética en el contexto ecuatoriano, ha atravesado a lo largo
de la historia por diferentes periodos y transformaciones. En sus inicios, con una gran diversidad
de acuerdo a las exigencias del manejo religioso en las instituciones educativas. Durante las
ultimas décadas se han desarrollado importantes cambios en cuanto a los procesos de formacion

docente.

En la Constitucion del Ecuador del afio 1998, se reconocié la existencia de los Institutos
Técnicos y Tecnoldgicos, sin embargo, no se llegdé a contratar de forma definitiva si estas
instituciones pertenecian al sistema de Educacion Superior, por lo cual, aquellos Institutos
Pedagdgicos que no optan por formar parte de la Educacion Superior, no podian expedir titulos
de dicho nivel académico. Por este motivo, la comunidad educativa de los Institutos
Pedagogicos “en la primera década del siglo XXI un movimiento en los IPED hacia formalizar
su pertenencia al sistema de Educacién Superior, cumpliendo las exigencias legales, pasando

asi a denominarse Institutos Superiores Pedagogicos” (Chiriboga, 2022, p. 2).
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Por otra parte, se inicia un proceso caracterizado por la preocupacion general de la
profesionalizacion docente de matematica, por lo cual, distintas instituciones de educacion
superior dan paso a la apertura de carreras para la formacion de los docentes. No obstante, para
Fabara (2020) manifiesta como uno de los problemas de la formacién docente de matematica
recae en que “cada institucion ha elaborado su propio pensum de estudios en virtud de la
autonomia universitaria, lo que ha impedido que se produzcan transferencias de estudiantes de
una universidad a otra y mucha desigualdad en la calidad de la formacion” (p. 29). Como
alternativa para la solucién de esta problematica en el afio 2016 la Secretaria Nacional de
Educacion Superior Cienciay Tecnologia emiti6 una disposicion para la unificacion del pensum

de estudio en las carreras de educacion en el pais.

En este contexto, Fabara (2018) describe que en el caso de la Universidad Nacional de
Educacion UNAE, la malla curricular de educacion “ha previsto una formacion con 7 200 horas
de estudio, en nueve semestres, lo que significa una dedicacion estudiantil y docente a tiempo
completo” (p. 59). De esta forma, se busca propiciar un proceso formativo integral de los
docentes de matematica, en el cual, no solo adquieran una serie de conocimientos cientificos y
pedagogicos, sino que, ademds, desarrollen las habilidades, destrezas y competencias

necesarias para la ensefianza de calidad, innovadora y transformadora.

En suma, se aprecia que se ha dado avances importantes en cuanto a la estructura curricular de
la formacion docente de matematica en el contexto ecuatoriano, pasando de dejar la educacién
en mano de docentes formalistas, con un débil proceso formativo a colocarla en manos de
profesionales formados técnica y humanisticamente para propiciar procesos de ensefianza

aprendizaje de calidad.
7.2.1.2. Componentes de la formacién del profesorado de matematica

La formacion del profesorado de matematica, debe tomar en consideracion diversos
componentes. Desde la perspectiva de Batista et al. (2022) se ubican principalmente: “La
dimension matematica, la dimension didactica” (p. 197). Cada una de las cuales, tiene sus

propios componentes, tal como se describe en la siguiente tabla:



Tabla 3.

Componentes de la formacion del profesorado de matematica

Dimension

Subcategoria

Descripcion

La

dimension

matematica

Conocimiento

comun

Lo que el profesorado necesita saber sobre un objeto
matematico especifico para resolver problemas y
tareas propuestas en los libros de texto y otros
recursos materiales y tecnolégicos en un
determinado  nivel educativo (conocimiento

compartido entre profesor y estudiante).

Conocimiento
ampliado del

contenido

Permite al profesor/profesora establecer una relacion
entre el objeto matematico de estudio y otras
nociones matematicas del mismo nivel educativo y

de niveles superiores.

La
dimension

didactica

Epistéemica

Es la comprension de las matematicas para su
ensefianza, permite realizar la diversidad de
representaciones de un objeto matematico, resolver
una tarea por diferentes métodos, establecer
relaciones entre el objeto matematico de estudio y
otros objetos matematicos de niveles educativos

anteriores y posteriores.

Cognitiva

Referida al conocimiento de coémo el alumnado
aprende matematicas, lo que permite establecer una
relacion entre los  significados  personales
(conocimiento del estudiante), los significados
institucionales (conocimiento desde el punto de vista

del centro educativo) y la planificacion de las clases,

13



teniendo en cuenta la prevision de posibles errores y

dificultades.

Afectiva

Inherente a los factores afectivos y emocionales de
los estudiantes respecto a los objetos matematicos.
Tiene que ver con los conocimientos necesarios para
asimilar los estados de animo de los y las estudiantes
y los factores que motivan o no la resolucion de un

problema matematico.

Interaccional

Se relaciona con los conocimientos que permiten
predecir, implementar y evaluar los momentos de
interaccion entre profesores y estudiantes, entre
estudiantes, entre otros que se dan en los procesos de

ensefanza y aprendizaje.

Mediacional

Se refiere al conocimiento del profesor relativo a la
utilizacion de los recursos materiales y tecnolégicos,
asi como la asignacion del tiempo para potenciar el

aprendizaje de un contenido matematico.

Ecologica

Se refiere al conocimiento del profesor sobre la
interdisciplinariedad, el curriculo de matematicas y

los contextos sociales, politicos y econdmicos.

Fuente: Batista et al. (2022), p. 197
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Por consiguiente, se evidencia que el docente, requiere fundamentalmente dos tipos de

conocimientos, el primero enmarcado en el conocimiento o dominio de los contenidos

matematicos y el segundo que radica en las habilidades requeridas para el proceso didactico,

para la ensefianza, es decir, para propiciar experiencias de aprendizaje en sus estudiantes.
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7.2.1.3. Principios pedagdgicos del trabajo docente de matematica

El trabajo docente de matematica, requiere de la aplicacion de principios, puesto que la
educacion es una tarea social en donde, entran en juego diversos elementos y factores, tanto
objetivos como subjetivos. En tal virtud, Lozano y Maldonado (2021) més alla de las
habilidades numéricas “el quehacer del docente en el aula favorece la préctica de la tolerancia,
temple, discernimiento, estabilidad y dominio de las emociones mediante la practica de la
matematica” (p. 6). En este sentido, el proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica
favorece el desarrollo de valores que se aplican tanto en el contexto educativo, como también

en la vida cotidiana de los estudiantes.

Por su parte, Martin (2020) describe que fundamentalmente, se debe aplicar los principios de
“universalidad, comprensibilidad y equidad del Sistema Educativo. Dichos principios van a
guiar la presentacion de debilidades, fortalezas y oportunidades de la educacién matematica”
(p. 11). Los cuales, buscan garantizar el desarrollo de procesos educativos ajustados a las

necesidades propias de los estudiantes y de la sociedad actual.

De la misma manera, Costados (2023) indica que “para facilitar el aprendizaje el docente debe
saber motivar, saber organizar situaciones de aprendizaje adaptadas a los estudiantes, asi como
supervisar y tutorizar sus actividades y ayudarles a resolver dificultades” (p. 260). Es decir, los
docentes, deben realizar una labor integral, no solamente cumplir con un pénsum de estudios,
sino que también se debe buscar estrategias para motivar a los estudiantes para que alcancen el

aprendizaje significativo.
7.2.1.4. La formacién docente de matematica entre lo tedrico y lo practico

La formacion de los docentes de matematica, transita entre lo tedrico y lo practico. Por una
parte, su formacion inicial, le brinda las herramientas y conocimientos teéricos referentes al
area de matematica y los procesos implicados en el desarrollo del pensamiento logico, del
razonamiento y la capacidad para la resolucion de problemas. Por otra parte, se sitia tambiéen
la parte practica, como experiencia concreta mediante la cual, el docente va adquiriendo

conocimientos y habilidades empiricas para la ensefianza.

Desde la perspectiva de Batista et al. (2022) el docente busca “la aproximacion entre los
contenidos matematicos y la realidad a traves de una perspectiva critica y reflexiva pone de

manifiesto la necesidad de articulacién de la matematica con temas contextualizados” (p. 195).
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Las orientaciones tedricas delimitan la ensefianza de la mateméatica mediante la articulacion de
los contenidos matematicos con los problemas y situaciones del contexto real y propio de los

estudiantes.

Por ello, es fundamental que, en la practica del docente, segin Castro (2024) se caracteriza
por: “ser dindmica, contextualizada y compleja y se estima como una estructura de practica ya
que dispone de caracteristicas de cualquier indole” (p. 29). Es decir, en lo préactico el docente
debe aplicar estrategias que vinculen los conocimientos matematicos con el contexto particular

de los estudiantes y la institucion educativa.
7.2.1.5. Importancia de la formacion docente de matemaética

La importancia de la formacion docente de matematica, radica en el reconocimiento social del
rol privilegiado que juegan los maestros, no solo en la formacién de los nuevos ciudadanos,
sino en la construccion y transformacion de la sociedad. Desde la perspectiva de Lucio (2019)
la profesion docente “ha ocupado un lugar permanente en las ultimas décadas, mas debido al
interés que suscita en los imaginarios colectivos y en las representaciones sociales, que a un
interés real por parte de las instituciones educativas” (p. 29). Denotando de esta manera, que
los docentes de matematica, pueden representar el mantenimiento de las relaciones de
desigualdad social o, por el contrario, los gestores de un pensamiento critico y reflexivo que

conlleve a la transformacion de la sociedad.

Por este motivo, es fundamental que quienes ejercen la docencia de la matemaética, tengan un
proceso formativo de calidad, que asegure la idoneidad de sus practicas de ensefianza. A decir
de Tourifian (2022) los docentes requieren “un determinado nivel de formacion relativo al
conocimiento del area que serd objeto de la ensefianza (area de experiencia y formas de
expresion adecuadas al area)” (p. 3). Es decir, es necesario que los docentes, conozcan tanto los
contenidos del &rea que van a ensefiar, como también los conocimientos referentes a la didactica
y la pedagogia que le permitan desarrollar un proceso didactico sistematico para llevar a los
docentes a la construccion de sus propios conocimientos, dejando de lado, las estrategias

tradicionales como el aprendizaje repetitivo y memoristico.
7.2.1.6. Tendencias actuales en la formacion de docentes de matematica

En la actualidad, la formacion de profesores de matematica, se ha orientado hacia un enfoque

pedagdgico constructivista. En este sentido, Castro (2024) sefiala que los docentes deben
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“estimular a los estudiantes a reflexionar por si mismos, y aprender a comunicarse con sus
estudiantes demostrando una compenetracion en su entorno que generalmente se desarrolla
involucrando el Ambito Pedagdgico” (p. 32). Es decir, el docente ha dejado de ser considerado
un transmisor de conocimientos para situarse Como un ente que propicia experiencias para que

los estudiantes descubran y construyan su propio aprendizaje.

Para asumir estas tendencias actuales, el docente debe estar permanentemente en capacitacion,
puesto que, como sefiala Artur et al. (2019) contribuye a “perfeccionar su preparacion, y a la
vez, perfeccionar el proceso de formacion de otros hombres; en consonancia con el problema
social planteado a esta ensefianza” (p. 107). De esta forma, los docentes deben estar sujetos a
procesos de formacidn continua durante su practica educativa para mantenerse actualizados en

la ensefanza de la matematica.
7.2.1.7. La formacion continua del docente de matematica

La formacion continua del docente de matematica, es una realidad necesaria, en la actualidad.
Desde la perspectiva de Ricaldi (2023) el trabajo docente precisa “un amplio dominio
disciplinar y, al mismo tiempo, de formacién didactica que le permitan atender las necesidades
personales e institucionales del entorno educativo” (p. 365). En este sentido, se reconoce la
necesidad de mantenerse continuamente en un proceso formativo, tanto para los docentes, de

forma general, como para el caso particular del docente de matematica.

Tabla 4.

Formacion continua del docente de matematica

Dimension Indicadores

Formacion inicial Conocimiento matematico
Aprendizaje de la matematica

Analisis didactico

Formacion continua Reflexion docente
Estrategias didacticas

Relacidon docente-estudiante

Fuente: Ricaldi (2023), p. 367
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7.2.1.8. Perfil del docente de matematica

En el caso particular del docente de matematica, es fundamental, que ademas de las
caracteristicas del perfil del docente de Educacion Basica, posea ciertas caracteristicas
referentes a la ensefianza de la matematica, al ser esta una de las asignaturas de mayor
complejidad del curriculo educativo. Desde la perspectiva de Pérez (2022) la ensefianza de las
matematicas, “se ha convertido en una proeza por cuanto depende mucho de como se explique
la posibilidad de aprenderla, cuestion que implica contar con docentes preparados” (p. 73). EsS
decir, presenta diversas dificultades para que los estudiantes adquieran los conocimientos y

desarrollen las habilidades.

Para Batista et al. (2022) el docente desempefia un papel vital en la ensefianza de la matematica
“lo que requiere una formacion que le permita articular el conocimiento del contenido a ensefiar
con estrategias didacticas y metodoldgicas que superen los posibles obstaculos derivados de los
fendmenos educativos” (p. 194). Es decir, no existe una férmula secreta para que todos los
estudiantes aprendan la matematica, por ello, debe diversificar sus estrategias de ensefianza e ir

evaluando los resultados para mejorar continuamente.
Segun Costados (2023) el docente de matematica debe disponer de las siguientes habilidades:

1. Comprensién conceptual, donde se deben aprender conceptos, operaciones y relaciones

matematicas.

2. Fluidez procedimental, o lo que es lo mismo, desarrollar la habilidad para llevar a cabo

procedimientos de manera flexible, eficaz y eficiente.

3. Competencia estratégica en el sentido de saber formular, representar y resolver

problemas matematicos.

4. Razonamiento adaptativo, siendo esta la capacidad de explicar y justificar su propia

forma de pensar de manera l6gica y reflexiva.

5. Disposicion productiva para poseer una concepcion de la matematica como disciplina

atil y valiosa, y una nocién de si mismo de confianza en las propias capacidades. (p. 262)

En suma, su perfil debe complementarse tanto con los conocimientos tedricos de la asignatura

de matematica, como también actitudes y habilidades para disefiar y ejecutar actividades
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didacticas con enfoque integral que permitan alcanzar el aprendizaje significativo en el
educando.

7.2.2. El area de matematica en la Educacién General Basica
7.2.2.1. Definicién de la Educacion General Béasica y contexto historico

La Educacién General Basica, es el segmento educativo, que abarca desde el primer afio de
Educacion General Basica, y se culmina al finalizar el Décimo Afo de Educacion General
Basica. El sistema escolar ecuatoriano, se encuentra conformado por instituciones educativas
de sostenimiento fiscal, fiscomisional, municipal y particular, sin embargo, como mencionan
Cuenca et al. (2023) en todas las instituciones educativas se maneja una division por subniveles
de “Basica elemental, media, superior” (p. 73). Asi como también la aplicacion de un mismo

curriculo educativo que propicie la equidad de aprendizajes en el territorio nacional.
7.2.2.2. Estructura de la Educacion General Bésica en el sistema escolar ecuatoriano

La Educacion General Basica, en el sistema escolar ecuatoriano se encuentra compuesto por

cuatro subniveles que se describen en la siguiente tabla:

Tabla 5.

Subniveles de Educacion General Basica

Sub nivel Grado Edad

2. Basica Elemental 2.°,3.°y 4.° grados de Educacion General 6 a 8 afios de edad
Bésica

3. Basica Media 5.%,6° y 7.° grados de Educacion General 9 a 11 afios de edad
Bésica

4. Basica Superior 8.9, 9.° y 10.° grados de Educacion 12 a 14 afos de edad
General Basica

Fuente: Ministerio de Educacion (2016), p. 20

En cada uno de estos subniveles se encuentran organizadas las areas del saber por medio de

asignaturas que contribuyen a alcanzar los objetivos, como se observa en la tabla 5.
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Tabla 6.

Areas de conocimiento y asignaturas por subnivel

Areas de conocimiento Asignaturas para Educacion General Basica
Lengua y Literatura Lengua y Literatura

Lengua extranjera Inglés

Matematica Matematica

Ciencias Naturales Ciencias Naturales

Ciencias Sociales Estudios Sociales

Educacion Fisica Educacion Fisica

Educacion Cultural y Educacion Cultural y Artistica

Artistica

Interdisciplinar

Fuente: Ministerio de Educacion (2016), p. 11

De esta forma, cada una de las asignaturas contribuye a que los estudiantes alcancen los
objetivos que se establecen para el nivel de Educacion General Bésica, a través de experiencias
y ambientes de aprendizaje que fomenten la participacion, interaccién y motivacién de los

estudiantes.
7.2.2.3 El perfil docente de Educacion Bésica

El perfil debe cumplir los docentes para formar parte del magisterio, de acuerdo con Fabara
(2018) se rige mediante el proceso denominado “Quiero ser maestro”, el cual, consta de dos
fases, la primera que es la determinacion de la elegibilidad, en donde, los aspirantes a docentes
de matematica deben rendir dos evaluaciones de tipo psicométrico, donde se determina si el
candidato es idoneo, en tal caso, pasa dar la segunda evaluacion que es la prueba de
conocimientos, donde debe alcanzar un porcentaje minimo del 70% con estas evaluaciones el
aspirante puede presentarse a los concursos de méritos y oposicion, donde se califican los
titulos, experiencia docente y cursos de capacitacion, los aspirantes se someten a una evaluacion

practica que consiste en una clase demostrativa, a lo que se suma el 40% de las pruebas de
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conocimientos” (p. 60). De esta forma, se evidencia que los docentes atraviesan un proceso

arduo de elegibilidad para formar parte del profesorado fiscal.

Por otra parte, Lucio (2019) considera que ademas de los conocimientos tedricos y cientificos,
el docente debe ser también “un sujeto social transformador y como potencial protagonista de
los procesos de reforma o de construccion de politicas educativas, la capacidad para promover
relaciones humanas mas horizontales y mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje” (p.
37). Es decir, disponer también de habilidades humanistas que le permitan liderar procesos de

transformacion social mediante el acto educativo.

Finalmente, la formacion docente de matematica tiene como objetivos fundamentales, la
formacion de profesionales docente con preparacion humanistica, cientifica y tecnologica
caracterizada por que, por un alto comportamiento ético centrado, en el interés de educar a los

nifios y jovenes. Para lo cual, se establecen las siguientes habilidades.

Figura 1.

Habilidades del perfil docente

Habilidades del ~ Mediador de aprendizajes

perfil docente
Investigador técnico critico de la realidad educativa
Disefador del curriculo en su nivel
Gestor de la institucién educativa de calidad
Evaluador de logros

Promotor de la participacion comunitaria

Generador de desempefio profesional ético
Fuente: Fabara (2020), p. 25
7.2.2.4. Que nos ensefa el area de matematica en la Educacidén General Basica

Por ello, el area de la matematica nos ensefia la importancia del razonamiento légico, tanto el
pensamiento critico y la resolucion de problemas diversas situaciones de la vida cotidiana,
segun Andrade (2020) manifiesta “las matematicas no solo son utiles para realizar calculos

precisos, sino que también promueven habilidades cognitivas” A lo mencionado, a su vez las



22

matematicas contribuyen en la formacion tanto ética y moral con valores a los estudiantes,
determinando las actitudes, su conducta y sirviendo como guiadores para guiar en su vida como
un estilo de vida de enfrentarse a la realidad l6gico y coherente, asi como la visualizacion de
conceptos, ademas fomentando el pensamiento critico y la creatividad, la capacidad para
razonar, resolver problemas, pensar de forma abstracta en el contexto de la matematica que
potencien las habilidades cognitivas, perdiéndose a los estudiantes a dominar la teoria y

aplicandolas de manera préactica e innovadoras en diversas situaciones.

Por otro lado, las matematicas son herramientas tan fundamentales para comprender en el
mundo que nos rodea y abordar desafios complejos de manera sistematica y efectiva, ademas
el estudio de la matematica fomenta la disciplina, perseverancia y la creatividad, la logica,
razonamiento, creatividad, habilidades motrices que son valiosas para la formacion docente de

matematica y para la vida cotidiana.
7.2.2.5. Finalidad que tiene el area de matematica en la EGB

Por lo tanto, el area de matematica en la Educacion General Basica (EGB) tiene como finalidad
principal en desarrollar habilidades cognitivas para promover el pensamiento l6gico y fomentar
la solucion de problemas en los estudiantes. Segin Zamorano (2015) mencionar “las
matematicas en la Educacion General Basica proporcionan una base solida para el desarrollo
de competencias numéricas, geométricas y algebraicas que son fundamentales para el éxito
académico y profesional en el futuro” Considerando a lo manifestado que las matematicas en
la Educacion General Basica no solo ensefian habilidades especificas, sino que también
permiten cultivar habilidades como la disciplina, la perseverancia que son muy primordiales en

los diferentes aspectos, tanto profesional.

Puesto que, en la formacidn docente en el area de matematica en la Educacién General Bésica
tiene su finalidad de preparar a los educadores para impartir una educacién matematica, las
estrategias, metodologias, recursos didacticos de ensefianza que son de suma importancia para
la calidad aprendizaje en sus estudiantes y también que la practica pedagdgicas se encuentren
actualizadas y abordar desafios cambiantes al ambito educativo, promoviendo al desarrollo
integral de los estudiantes y prepara a los educadores para que sean agentes efectivos en la

educacion matematica.



7.2.2.6. La asignatura de matematica en el curriculo escolar

En el sistema educativo ecuatoriano, la matematica se ubica como una de las areas del saber
que se desarrollan en cada uno de los subniveles educativos. EI Ministerio de Educacion (2016)
reconoce que la ensefianza de la Matematica tiene gran importancia para nuestra sociedad al ser
“uno de los pilares de la educacion obligatoria, con los insumos que la Matematica provee, el
estudiante tiene la oportunidad de convertirse en una persona justa, innovadora y solidaria, por
las razones que se describen a continuacion” (p. 363). En este sentido, la ensefianza y el
aprendizaje de las matematicas se constituyen como uno de los pilares basicos del proceso

formativo de los estudiantes.

En los niveles de Educacion General Basica la asignatura de matematica se estructura en tres

bloques curriculares que se describen en la siguiente tabla:

Tabla 7. Bloques curriculares de la asignatura de matematica

Bloque curricular

Descripcion

Bloque

funciones

1.

Algebra y En este bloque curricular, se estudia de forma sistematica

los diferentes conjuntos numéricos: naturales (N),
enteros (Z), racionales (Q) y reales (R); también se
estudian las operaciones de adicidon, producto con sus
correspondientes propiedades algebraicas que permiten

la resolucidn de ecuaciones.

Por otro lado, definidas las funciones reales, las
operaciones de adicion y producto con funciones reales
de los tipos: sucesiones numéricas, funciones
polinomiales, = funciones  racionales,  funciones
trigonométricas, funciones exponencial y logaritmica,
heredan algunas propiedades de las operaciones de

adicion y producto de nlimeros reales.
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Bloque 2. Geometria y En el bloque curricular de geometria y medida durante
medida los primeros afios de escolaridad se trata sobre el
descubrimiento de las formas y figuras, en tres y dos
dimensiones, que se encuentran en el entorno, analizando
sus atributos y determinar las caracteristicas y
propiedades que permitan al estudiante identificar
conceptos basicos de la Geometria, asi como la relacion

inseparable que estos tienen con las unidades de medida.

Al finalizar la Educacion General Basica se ahonda en los
conocimientos de la légica proposicional, con el objeto
de que los estudiantes disciernan sobre la validez o no de
los razonamientos y demostraciones que se realicen en el
estudio de los diferentes contenidos planteados en el

curriculo.

Bloque 3. Estadistica y En este bloque curricular se estudia el andlisis de la
probabilidad informacion recogida en el entorno del estudiante y
organizandose de manera grafica. Se inicia con el estudio
de eventos probables y no probables; representaciones
graficas: pictogramas, diagramas de barras, circulares,
poligonales; calculo y tabulacion de frecuencias; conteo
(combinaciones simples); medidas de dispersion (rango):
medidas de tendencia central (media, mediana, moda); y
probabilidad (eventos, experimentos, calculo elemental

de probabilidad, representacion grafica con fracciones).

Fuente: Ministerio de Educacion (2016), p. 11

7.2.2.7. La matematica y la importancia de su aprendizaje

Para analizar la importancia del aprendizaje, es fundamental tomar en consideracion el concepto
de aprendizaje, Garcia et al. (2018) reconoce que aprender “‘significa organizar e integrar

informacion en la estructura cognoscitiva, destacando la importancia del conocimiento y la
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integracion de los nuevos contenidos o conocimientos en las estructuras previas del sujeto” (p.
5). En tal virtud, el aprendizaje se concibe como una habilidad del ser humano, que le dota de

la capacidad de apropiarse de informacidn nueva que puede emplear en su cotidianidad.

La importancia del aprendizaje de la matematica, no se fundamenta precisamente en compilar
una serie de contenidos o habilidades mecanizadas para la resolucion de problemas. Como
sefiala el Ministerio de Educacion (2016) el objetivo primordial de la ensefianza de la
matematica es “desarrollar la capacidad para pensar, razonar, comunicar, aplicar y valorar las
relaciones entre las ideas y los fenémenos reales” (p. 344). Por consiguiente, se evidencia que
estas habilidades son fundamentales para su aplicacion en la vida cotidiana, en el entorno

académico y laboral.

De la misma manera, Pascual (2024) refiere que las matematicas son “una disciplina
fundamental para el avance del conocimiento humano y la solucién de problemas complejos en
diversos ambitos de la vida. Su dominio favorece el desarrollo del pensamiento logico-
deductivo y critico, la creatividad y la comunicacion afectiva” (p. 2). Reconociendo de esta
manera, la importancia que tiene la matematica para el desarrollo no solo desde el plano
individual, sino también desde el punto de vista social, como un conjunto de conocimientos y

habilidades que contribuyen al progreso de la sociedad.

Por su parte, Farias y Pérez (2010) sefialan que aprender matematicas contribuye a que “todos
los estudiantes desarrollen capacidad matematica. Los estudiantes deben desarrollar la
comprension de los conceptos y procedimientos matematicos y deben estar en capacidad de ver
que las matematicas hacen sentido y que son utiles para ellos” (p. 38). Es decir, les permiten

desarrollar habilidades para mejorar su nivel de comprension e interaccion con el entorno.

Estos conocimientos se encuentran altamente interrelacionados con actividades de la vida
cotidiana. Para Cordova y Quizhpe (2023) la ensefianza de la matematica “pretende que los
estudiantes desarrollen habilidades de resolucion de problemas de la vida diaria, es decir, lo que
los educandos aprenden tedricamente en las clases pueden plasmarlo en actividades de
aplicacion que integre procesos matematicos” (p. 3983). Es decir, la validez de sus contenidos

se refuerza diariamente en el desarrollo de actividades simples y complejas del entorno.

Para ello, es necesario que el rol del estudiante sea activo, a decir de Abad (2021) el estudiante

participa activamente mediante la “bUsqueda constante de relaciones entre los conceptos que se
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le estan ensefiando y los conocimientos que tiene previamente. Debe hacer un esfuerzo propio
por transferir los nuevos conocimientos a otras situaciones o problemas para asi fijarlos en el
sistema cognitivo” (p. 134). Es decir, plantear situaciones de ensefianza aprendizaje, donde los
estudiantes puedan comprender las interrelaciones entre lo que aprenden y los problemas de su

entorno.

Puesto que, estos aprendizajes requieren de un proceso de instruccion formal. A decir de, Pérez
(2022) lo referente a lo 16gico matematico, “a pesar que es parte de la vida, requiere de mayor
explicacion, por lo cual, es un &rea que se desarrolla desde el preescolar, ensefiandose las formas
y figuras, los nimeros, las operaciones basicas de sumar, restar, multiplicar y dividir” (p. 71).
Por este motivo, su ensefianza ocupa un amplio porcentaje de la carga horaria en los niveles de

Educacién General Basica.

No obstante, Lopez y Farfan (2023) sostienen que “el aprendizaje matematico en las ultimas
décadas ha estado asociado a bajos rendimientos, desinterés, carencia de habilidad numérica y
una serie de obstaculos que conllevaron a una percepcion negativa de la misma duradera y
persistente en el tiempo” (p. 65). En este sentido, se aprecia actualmente un alto porcentaje de
bajo rendimiento y respuesta negativa frente al aprendizaje de esta asignatura, lo cual, se puede
relacionar con la escasa formacién profesional de los docentes, por lo cual, no han podido
emplear estrategias didacticas apropiadas para motivar a los estudiantes y favorecer el

aprendizaje significativo.
7.2.2.8. Estrategias de ensefianza de la matematica

Las estrategias para la ensefianza de las matematicas, son variadas y se limitan por la capacidad
creativa e innovadora del estudiante. Para Vilchez (2019) la sociedad del siglo XXI ofrece
muchas posibilidades metodologicas para la ensefianza de la matematica “para desarrollar un
proceso de ensefianza y aprendizaje significativo, atractivo y motivador, el cual inspire
curiosidad en el estudiante por conocer y entender los fendmenos cotidianos a su alrededor y
encontrar soluciones a las problematicas que el medio demanda” (p. 5). En este sentido, la
presente investigacion ha identificado entre las mas destacadas el aprendizaje basado en
problemas, el método STEAM, la estrategia heuristica y las estrategias ludicas.
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7.2.2.9. Estrategias ludicas en el area de matemética de la EGB

La ludica es un componente innato del ser humano, que puede ser aprovechado con un enfoque
didactico a lo largo del proceso educativo. A decir de, Dominguez (2015) la ladica representa
“la capacidad humana para transformar el orden simbdlico, buscando nuevos modelos de
pensamiento y de accion, encaminados hacia la felicidad” (p. 12). Es decir, una cualidad
mediante la cual, las experiencias se asocian con sentimientos agradables y la busqueda natural
de la felicidad. Principalmente, engloba todo tipo de juegos que, en este caso, se enfocan hacia

un objetivo didactico, que es promover el aprendizaje de las matematicas.

Desde la perspectiva de, Tobon et al. (2012) por medio de la ludica se promueve “la
gratificacion, los valores, reduccion de la fatiga, incremento de la voluntad, bienestar mental,
social y fisico, disminucion de tensiones emocionales, estimulacién de las habilidades
cognitivas, motrices, sensoriales y sociales, entre otros” (p. 82). Por consiguiente, abarcan
actividades didacticas mediante el uso de juegos, que promueven un ambiente dindmico y
entretenido para propiciar el aprendizaje significativo en los estudiantes. Existen diversos
juegos matematicos, como yincanas, retos matematicos, e incluso en la actualidad se puede
aprovechar las herramientas tecnoldgicas para la creacion y utilizacion de juegos didacticos

enfocados en el area de matematicas.

Figura 2.

Estrategias y métodos ladicos en el area de matematica de la EGB
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Fuente: Herrera y Cochancela (2020), p. 210
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8. PREGUNTAS CIENTIFICAS:
¢ Cuales son los fundamentos tedricos y metodoldgicos de la ensefianza de la matematica?

¢Cuales son las fortalezas y debilidades de los futuros docentes de EGB en el area de

matematica?
¢Cual es el rol del docente de Educacion General Basica en el area de matematica?
9. METODOLOGIA:

Para Sampieri et al. (2014) la metodologia de la investigacion es: “un conjunto de procesos
sistematicos, criticos y empiricos que se aplican al estudio de un fendmeno o problema” (p. 4)
Para de esta forma, posibilitar el alcance de los objetivos que se plantea en la investigacion y
conocer a detalle el problema relacionado sobre la formacidn de profesores de matematica en

la Educacion General Bésica.

Dentro de este contexto, la metodologia que se emple6 en la investigacion es de enfoque cuali-
cuantitativo, puesto que se busca la formacion de profesores de matematica en la “EGB” y de
campo con la recoleccion de datos donde sucede el fendmeno de estudio. EI método aplicado

es el inductivo-deductivo y las técnicas utilizadas son la encuesta y la entrevista.
9.1. Enfoque cuali-cuantitativo

El presente proyecto se realizé considerando la participacion de docentes de matematica y
estudiantes del Octavo Semestre de la Carrera de Educacion Basica de la Universidad Técnica
de Cotopaxi, con el fin de identificar la formacion de profesores de matematica en la Educacion
General Basica y se complementa con el enfoque cuali-cuantitativo, el mismo que ayudé a
obtener los datos para el respectivo analisis y determinar los aspectos relevantes que influyen

en la investigacion.
Tipo de investigacion
9.2.1. Descriptiva

El tipo de investigacion descriptivo, segun Sampieri et al. (2014) consiste en describir
“fendmenos, situaciones, contextos y sucesos; esto es, detallar cbmo son y se manifiestan. Con

ello, se busca especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos,
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comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenémeno” (p. 92). Por lo tanto, a través de
esta investigacion se describe la formacion de profesores de matematica en la Educacion

General Bésica.
9.2.2. De campo

La investigacion de campo, segun Palella y Martins (s.f) “Consiste en la recoleccion de datos
de la realidad, sin manipular o controlar las variables” (p. 2). Entonces, la investigacion de
campo, permite la recoleccion de datos del lugar mismo, en el cual sucede el fendmeno de
estudio, es decir, los datos se tomaran de los estudiantes del Octavo semestre “A” y “B” de la

Carrera de Educacion General Basica.
9.2. Métodos
9.3.1. Inductivo-deductivo

El método inductivo, articulado con el enfoque cualitativo, segun a, Sampieri et al. (2014)
permite “realizar procedimientos generales y perspectivas tedricas que aplica a llegar a
conclusiones especificas.” (p. 8). Por lo tanto, la conjugacion de la induccion y la deduccion
permiten realizar procedimientos de inferencia que se basan en la logica para emitir
razonamientos, su principal aplicacion se relaciona con la matematica. El método de induccion
y deduccion el método inductivo se utilizé para desarrollar las conclusiones partiendo de los
objetivos propuestos; en tanto en que el método deductivo se utilizé para desarrollar un marco

referencial de referencia e inferir situaciones especificas.
9.3. Técnicas e instrumentos utilizados para la recoleccion de la informacion
9.3.1. Entrevista

La entrevista, de acuerdo a, Sampieri et al. (2014) se describe como: “una conversacion para
intercambiar informacion entre una persona (el entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras
(entrevistados). A través de las preguntas y respuestas se logra una comunicacion y la
construccidon conjunta de significados respecto a un tema” (p. 403). Asi, por medio del
intercambio comunicativo entre el entrevistador y el entrevistado se obtiene informacion sobre
sus perspectivas, conocimientos, creencias o practicas direccionadas hacia una tematica

especifica, que es la base para la construccién de la guia de entrevista.
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Esta técnica se aplica por medio de la guia de preguntas estructuradas, que se construyen a partir
de las categorias y dimensiones de la investigacion, para obtener informacion relacionada con
los conocimientos por parte de los docentes de matematica que laboran en la Carrera de

Educacion Basica-Extension Pujili de la Universidad Técnica de Cotopaxi.
9.3.2. Encuesta

La encuesta se aplicO mediante un cuestionario con preguntas cerradas y relacionadas con las
dos variables propuestas en la investigacion con el fin de obtener respuestas utiles, por lo que,
ésta fue aplicada especificamente a 57 estudiantes del octavo semestre de la Carrera de

Educacion Basica de la Universidad Técnica de Cotopaxi.
9.4. Poblacion

Sampieri et al. (2014) define la poblacion como el “Conjunto de todos los casos que concuerdan
determinadas especificaciones” (p. 174). Desde esta perspectiva, la poblacion para realizar la
investigacion estuvo conformada por 57 estudiantes del octavo ciclo de la Carrera de Educacion
Basica-Extension Pujili -UTC y dos docentes de matematica que laboraron en dicha carrera. Al
tratarse de una poblacién manejable y reducida, son considerados actores principales del

proceso investigativo y no amerita calcular el tamafio de una muestra.
10. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

10.1 Andlisis e interpretacion de los resultados de la Guia de entrevista aplicada a los

docentes de matematica que han laborado en la Carrera de Educacion Basica.

Tabla 8. Matriz de procesamiento de informacion de la entrevista a los docentes

Preguntas Respuestas Analisis e interpretacion

1. ¢Como debe ser el | Docente 1: El docente del &rea | El docente de EGB al momento
docente en el &rea de | de matematicas debe dominar | de impartir la clase de
matematica? la asignatura tanto matematica | matematica debe estar muy
como pedagogica preparado, tanto en lo cientifico

y tanto en lo metodoldgico;
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Docente 2: Debe ser creativo y

sobre todo tener paciencia.

ademas ser motivador con un

espiritu humanista y creativo.

2. ¢Qué se necesita para
ser docente en el area de

matematica?

Docente 1: Para ser un
docente de matematica se
necesita saber las bases

fundamentales de la materia.

Docente 2: Necesita

dominar la asignatura.

El docente debe saber conocer
las bases fundamentales es
esencial para entender y explicar
conceptos mas avanzados, sin
embargo, dominar la asignatura
en su totalidad permite ensefiar
con mayor profundidad y por
ello, responder a preguntas
complejas de los estudiantes en

el aula de clases.

3. ¢Cuédl es su opinion

acerca del curriculo del

area de matematica
para la  educacion
basica?

Docente 1: El curriculo del
area de matematicas en la
Carrera de EGB para mi falta
complementar  con  los
contenidos que necesitan los
estudiantes conocer para su

formacion.

No

ejemplos suficientes sobre

Docente 2: tiene

todo que se aplique a la vida

diaria.

El docente debe estar capacitado
fundamental en el curriculo de la
matematica que se complemente
con los contenidos ma&s
relevantes para la formacion
integral de los estudiantes;
ademas incluir mas ejemplos
aplicados a la vida diaria que
faciliten la comprension y el

interés por la materia.

4. Segun su criterio,
;cuales son las
debilidades que
presentan los

estudiantes de

Docente 1:
Desconocimiento de las
bases fundamentales de la

asignatura.

Considero que los docentes
deben fortalecer el esfuerzo en
los

aprender a fondo de

contenidos béasicos de la
matematica es esencial y puede

compensar algunas carencias
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educacion basica en el

area de matematica?

Docente 2:
Desconocimiento de los
temas basicos como
operaciones con fracciones y
sobre todo no tienen
conocimientos del Algebra

elemental.

iniciales, sin  embargo, es

preocupante  que  algunos

estudiantes carezcan de los
conocimientos fundamentales

esto requiere la atencidn

inmediata  para  garantizar
avanzar adecuadamente en la

materia de matematica.

5. ¢Considera usted que

un egresado de la
carrera de educacion
bésica esta preparado
para ejercer la docencia
de

en el area

matematica?

Docente 1: Considera que
siempre y cuando ponga el
mayor de los empefios en
aprender a fondo lo bésico de

la matematica.

Docente 2: No de ninguna
manera 'y no tienen
suficientes conocimientos de

la matematica.

Los docentes de EGB deben

conocer 'y dominar los
contenidos que se establece en el
del

matematica. Ya que de esta

curriculo area de
manera estaran verdaderamente

capacitados  para  ensefiar

matematica de manera eficaz.

6. ¢Qué rama de la
matematica  necesitan
reforzar los egresados
de

de la carrera

educacion basica?

Docente 1: Considero que se
necesita reforzar la parte de
algebra que es la base de la

matematica.

Docente 2: Algebra, célculo
integral, diferencial, analisis

matematico.

Concuerdo que los docentes
deben reforzar el &lgebra es
crucial, ya que es la base de
muchas &reas de las matematicas
y también es muy importante
integrar el estudio del célculo
integral, diferencial y analisis
matematico para proporcionar
formacion

una excelente

docente.
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7. ¢ Qué
considera

aspectos

mas
importantes  en la
formacién inicial de
docentes de matematica
para la  educacion

bésica?

Docente 1: Se podria
considerar aspectos
importantes como poner el
mayor de los empefios en
aprender la asignatura,
dedicacion, repaso constante

de ejemplos matematicos.

Docente 2: dominar analisis

matematico.

Es fundamental que los docentes
sitlen el emperio, la dedicacion
y realicen ejemplos matematicos
continuamente con estrategias
efectivas para el aprendizaje; no
obstante, dominar el analisis
matematico también es crucial,
ya que proporciona una
comprension avanzada y la
capacidad de resolver problemas

complejos de la matematica.

8. ¢Considera usted que
las horas de matematica
asignadas en la carrera
de educacién basica son
suficientes para su
formacion como docente

de matematica?

Docente 1: No considero
que para esta materia se
necesita por lo menos de 6 a

8 horas semanales.

Docente 2: No es suficiente
lo que la carrera de
Educacién Basica recibe de
3-4 horas es decir que no
llegan ni al 10% de lo que se
deberia ver en la asignatura

de Matematica.

Por ello, el docente debe facilitar
mas horas en el area de
matematica en la ensefianza,
puesto que es insuficiente en la
“EGB”; es importante dedicar
entre 6 a 8 horas semanales que
permitiria cubrir mas contenidos
para realizar mas practicas y
los

consolidar mejor

conocimientos de los futuros
docentes en la asignatura de

matematica.

Elaborado por: Toapanta Maycol (2024)

Andlisis de la encuesta realizada a los estudiantes del Octavo semestre de la Carrera de

Educacion Basica.
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1. ¢Como debe ser el docente de matematica?

Tabla 9.

Docente de matematica

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE

Saber como ensefar 2 4%
Formacion académica 1 2%
Doml,n;_ir metodologia 10 18%
especifica
Humamsta innovador 44 77%
y creativo

TOTAL 57 100%

Fuente: Estudiantes de octavo ciclo
Elaboracion: Investigador

Figura 3.

Docente de matematica
4% 2%

B Saber como ensefar

18%

B Formacion
académica

Fuente: Estudiantes del octavo ciclo
Elaboracion: Investigador

La encuesta realizada a los estudiantes de la Universidad Técnica de Cotopaxi de la “Carrera
de Educacion Basica”, donde, solo el 4% de los encuestados mencionaron que debe “saber
como ensenar” mientras que, el 2% de encuestados indican la formacidn académico, ademas el
18% mencionan que es fundamental dominar la metodologia especifica, por otro lado, en base
a los datos obtenidos el 77% de los encuestados consideran que los docentes de la Carrera de
Educacion Basica deben ser “humanistas, innovadores y creativos” que domine una
metodologia especifica no solo deben tener conocimientos académicos solidos, sino también

habilidades innovadoras y creativas para ensefiar de manera efectiva.
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Por ello, para ser un docente de la matematica debe ser apasionado por la materia y capaz de
transmitir el entusiasmo a los estudiantes en las aulas de clase, tanto posee un profundo
conocimiento del contenido y las habilidades pedagdgicas necesarias para ensefiar de manera
afectiva, asi mismo es clave fomentar un ambiente de aprendizaje inclusivo y motivador,
promoviendo el pensamiento critico, donde todos los estudiantes se sientan valorados y

apoyados crucialmente.

2. ¢Qué se necesita para ser un docente de matematica?
Tabla 10.

Qué se necesita para ser docente de matematica

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE

Licenciatura en 9
Educacion Basica ? 1o
Llcen0|§\t_ura en 39 68%
Matematicas
Titulo profesional a fin a 9 16%
la asignatura
Cualql_uer titulo 0 0%
profesional

TOTAL 57 100%

Fuente: Estudiantes del octavo ciclo
Elaboracion: Investigador

Figura 4.

Qué se necesitg 0/para ser docente de matematica
(']

16%
M Licenciatura en
Educacion Basica

M Licenciatura en
Matematicas

Titulo profesional a fin
a la asignatura

Fuente: Estudiantes del octavo ciclo
Elaboracion: Investigador
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Con los datos obtenidos de la encuesta el 16% la licenciatura en Educacion Béasica como
requisito para ser docente de matematica, mientras que el 68% de los estudiantes que mencionan
gue se necesitan una licenciatura en matematica para el dominio del area para la educacion,

asimismo el 16% mencionan la necesidad de un titulo profesional a fin de la asignatura.

La mayor parte de los estudiantes mencionan que es fundamental ejercer la licenciatura de
matematica y se otorga a la profundizacion y especializacion en el conocimiento que deben
dominar correctamente el area de la matematica para desempefiar como docente en esta
disciplina por ende, es crucial ejercer una licenciatura porque nos permite desarrollar el
pensamiento ldgico y a resolver problemas matematicos en el diario vivir y estar preparados,

tanto tedrico como practico impulsando a la innovacion tecnologica en el &ambito educativo.

3. ¢Haleido el perfil de salida del docente de educacién basica?
Tabla 11.

Perfil de salida del docente en Educacién Bésica

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE

Totalmente 12 21%

Parcialmente 40 70%

Nada 5 9%
TOTAL 57 100%

Fuente: Estudiantes del octavo ciclo
Elaboracion: Investigador

Figura 5.

Perfil de salida del docente en Educacion
Basica

H Totalmente
M Parcialmente

Nada

Fuente: Estudiantes del octavo ciclo
Elaboracion: Investigador
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El 21% de los estudiantes encuestados mencionan en cuanto al perfil docente que han leido es
totalmente, mientras el 70% parcialmente han leido esta alta proporcion sugiere una falta de
familiaridad con los estandares y competencias en la formacién docente, por otro lado, el 9%

nada indica nada han leido y por lo cual se evidencia el desinterés en la formacion docente.

La mayor parte de los estudiantes revelan que desconocen del perfil de salida del docente de
Educacién General Bésica, debido a la falta de estandarizacion en los criterios de formacion y
evaluacion en la comunidad educativa, por tanto, es importante la lectura parcial que se podria
familiarizarse con los estandares y con los requisitos para una buena preparacion de los futuros

docentes.

4. ¢Conoce el curriculo del area de matematica para la educacion basica?
Tabla 12.

Curriculo del area de matematica para la Educacion Basica

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE

Totalmente 15 26%

Parcialmente 37 65%

Nada 5 9%
TOTAL S7 100%

Fuente: Estudiantes del octavo ciclo
Elaboracion: Investigador

Figura 6.

Curriculo del area de matematica para la
Educacion Basica

H Totalmente
M Parcialmente

Nada

Fuente: Estudiantes del octavo ciclo
Elaboracion: Investigador
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El 26% de los encuestados indicé conocer totalmente el curriculo del area de matematica para
la Educacidn Basica lo que se surgiere un nivel significativo de familiaridad y comprension con
los contenidos y enfoques pedagdgicos establecidos en el curriculo, por otro lado, el 65%
mencionaron que parcialmente el curriculo del &rea de matematica lo que podria reflejar el nivel
intermedio de conocimientos y comprension en la profundizacion de los contenidos
curriculares, mientras que el 9% manifiestan nada desconocen el curriculo del &rea de

matematica en la Educacién Basica.

La mayoria de los estudiantes dan a conocer el conocimiento en la ampliacion de los contenidos
curriculares del area de matematica, asimismo, el curriculo debe ser dominado por el docente
tanto contenidos, enfoques pedagdgicos, requiere el apoyo adicional en la planificacion y
ejecucion de las clases, fomentando el pensamiento 16gico, en la cual es el pilar fundamental

en la preparacion al futuro profesional.

5. ¢Esta usted capacitado/a para ser docente de matematica?
Tabla 13.

Usted esta capacitado/a para ser docente de matematica

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE

Totalmente 13 23%

Parcialmente 39 68%

Nada 5 9%
TOTAL S7 100%

Fuente: Estudiantes del octavo ciclo
Elaboracion: Investigador

Figura 7.

Usted esta capacitado/a para ser docente de
matematica

H Totalmente
M Parcialmente

Nada
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Fuente: Estudiantes del octavo ciclo
Elaboracion: Investigador

De la encuesta realizada a los estudiantes el 23% de los encuestados indico sentirse totalmente
capacitados para ser docentes de matematica, puesto que esta cifra sugiere que un segmento
significativo de los encuestados se siente seguro de si mismo en sus habilidades, por otro lado,
el 68% manifestaron que parcialmente estan capacitados, lo que podria reflejar en su formacion
profesional, mientras que el 9% revela nada, es decir no estar previamente capacitados para ser

docentes.

Ademas, es primordial ofrecer oportunidades de capacitacion y apoyo pedagdgico para mejorar
el desemperio docente en el area de matematica dentro de las aulas de clase, tanto tedrico como
practico y ser mas efectivos en el logro de los objetivos de aprendizaje en la formacién docente

y la preparacion para ejercer su profesionalismo.

6. ¢Realizé usted practicas preprofesionales en el area de matematica?
Tabla 14.

Practicas preprofesionales en el area de matematica

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE

Suficiente 27 47%

Escasas 28 49%

Nada 2 4%
TOTAL 57 100%

Fuente: Estudiantes del octavo ciclo
Elaboracion: Investigador

Figura 8.

Practicas preprofesionales en el area de

\ matematica

4%

m Suficiente
M Escasas

Nada

Fuente: Estudiantes del octavo ciclo
Elaboracion: Investigador
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Conforme a la informacion recolectada a los estudiantes de la Carrera de Educacion Basica del
Octavo ciclo se obtiene el 47% de los encuestados indican que es suficiente realizar las practicas
preprofesionales en el area de matematica, mientras que el 49% es escasas la participacion en
la preparacion docente en Educacion Bésica, y el 4% de ellos indican nada, es decir que dentro
de las instituciones educativas carece en la experiencia practica en el campo de la ensefianza de
las matematicas que son fundamental para adquirir habilidades pedagdgicas y familiarizarse en

el entorno educativo real.

Por ello, las préacticas preprofesionales como experiencia en la formacion docente en el area de
la ensefianza de la matematica en el campo educativo en la cual se adquiere habilidades
pedagdgicas, el manejo de las planificaciones y los diferentes contenidos mediante la practica
en el saldn de clase con los estudiantes ademas, los preprofesionales en el area de matematicas
son cruciales que permiten a los futuros docentes aplicar la teoria y la practica a desarrollar
estrategias de ensefianza efectivas, habilidades pedagdgicas, buen manejo de las herramientas
digitales e innovacion educativa y adaptarse a las necesidades de los estudiantes en las aulas de

clases con los diferentes contenidos del area de la matematica en el (PEA).

7. ¢Considera usted que las horas de matematica asignadas en la Carrera Educacion

Basica son suficientes para su formacion como docente de matematica?

Tabla 15.

Horas de matematica

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE

Suficientes 13 23%

Poco Suficientes 41 72%

Nada Suficientes 3 5%
TOTAL 57 100%

Fuente: Estudiantes del octavo ciclo
Elaboracion: Investigador
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Figura 9.

Horas asignadas en el darea de matematicas

H Suficientes
B Poco Suficientes

Nada Suficientes

Fuente: Estudiantes del octavo ciclo
Elaboracion: Investigador

Concorde a la informacién recolectada en la encuesta aplicada a los estudiantes, los datos
arrojan que el 23% de los encuestados manifestados es suficiente para la formacién de los
contenidos, mientras que el 72% de los estudiantes mencionan poco suficientes las horas
asignadas en la asignatura de la matematica en la Carrera de Educacién Basica es escasa para
la formacién docente, por otro lado, el 5% revelan que el 5% de los estudiantes son nada

suficientes para su formacion como docente.

Se evidencia que la mayor parte de los estudiantes son suficiente las horas del area de
matematica asignadas en la malla curricular en la Educacion General Bésica, en la cual se tiene
dificultades para cubrir todos los temas necesarios de manera adecuada y en su formacion
docente esté preparado para su labor docente con el fin de transmitir de un buen conocimiento
a los estudiantes en el aula de clase y sea de calidad y también es primordial que la carga horaria
en la asignatura de la matematica en la formacion docente es que se cambie y se brinde méas
horas de clase en la respectiva area para fortalecer y reforzar en los contenidos practicos en la
matematica que le permita garantizar la formacion equilibrada de docentes innovadores en las

nuevas generaciones en el ambito educativo.
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8. En la Extension Pujili, ¢qué hace falta para ser un buen docente de matematica en la

Educacion Basica?

Tabla 16.

Buen docente de matematica

ALTERNATIVA  FRECUENCIA PORCENTAJE

Motivacion , para 24 42%
aprender matematica
Laborago.rlo de 12 21%
matematica
Mejprar la  malla 21 37%
curricular

TOTAL 57 100%

Fuente: Estudiantes del octavo ciclo
Elaboracion: Investigador

Figura 10.

Buen docente de matematica

B Motivacion para
aprender
matematica

H Laboratorio de
matematica

Mejorar la malla
curricular

Fuente: Estudiantes del octavo ciclo
Elaboracién: Investigador

De total de estudiantes encuestados, el 42% sefialan la motivacion para aprender las
matematicas es un aspecto fundamental para ser un buen docente de matematica en la
Educacién Basica, mientras que el 21% restante de los encuestados que sefiala la presencia de

un laboratorio en la “EGB”, el 37% consideran que es necesario mejorar la malla curricular.
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En la Universidad Técnica de Cotopaxi de la Extension Pujili se evidencia que los estudiantes
el actor principal es la motivacion en el area de matematica que puede ser un factor clave para
estimular el interés de los educadores en la materia, fomentar un ambiente de aprendizaje
dinamico y favorecer el desarrollo de habilidades en las aulas de clase por lo tanto, es
fundamental la motivacion de los recursos educativos, enfoques pedagogicos, la innovacion y
la estructura curricular en la formacion docente para la Educacion General Béasica y también
fomentando un ambiente de aprendizaje dinamico y al desarrollo de habilidades en la ensefianza

y el aprendizaje.

9. ¢Qué aspectos considera mas importantes en la formacion inicial de docentes de

matematicas para la Educacion Béasica?

Tabla 17.

Formacion inicial de docentes de matematicas para la Educacion Basica

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Informacidn cientifica 6 11%
Metodologia 43 75%
Investigacion aplicada 1 2%
Tecnologia 7 12%

TOTAL 57 100%

Fuente: Estudiantes del octavo ciclo
Elaboracion: Investigador

Figura 11.

Formacion inicial de docentes de
matematicas para la Educcion Basica

B Informacién
cientifica

B Metodologia

Investigacion
aplicada

B Tecnologia
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Fuente: Estudiantes del octavo ciclo
Elaboracion: Investigador

El 11% de los encuestados se consideran informacién cientifica es importante en la formacién
inicial de docentes de matematica para la educacion basica, mientras que la mayoria de los
estudiantes esta representada el 75% considera la metodologia es el aspecto mas fundamental
en la formacion docente, por otro lado, el 2% mencionan la aplicacion aplicada como un
aspecto, asimismo el 12% de los estudiantes revelan la tecnologia es un aspecto primordial en

la formacién docente de la matematica.

De la misma forma se considera que la metodologia es un aspecto muy importante de ensefiar
a los ensefiar a los futuros docentes como transmitir los conceptos de la matematica lo que
puede influir en su comprension del aprendizaje y la préctica con el fin de que los estudiantes
puedan aprender diferentes conocimientos, puesto que, la metodologia es el sistema de
principios y acciones por medio de las cuales en la formacion docente se organizan actividades

practica con la finalidad de lograr los objetivos establecidos.

10. ¢Qué ramas de la matematica considera que necesita reforzar o actualizar en su

formacion como docente?

Tabla 18.

Ramas de la matematica que necesita reforzar en su formacion como docente

ALTERNATIVA FRECUENCIA  PORCENTAJE

Aritmética 10 14%
Eg;?cnoamiento 24 350
Teoria de conjuntos 1 1%
Geometria 5 7%
Trigonometria 5 7%
Algebra 17 25%
Estadistica 7 10%
TOTAL 69 100%

Fuente: Estudiantes del octavo ciclo
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Elaboracion: Investigador

Figura 12.

Ramas de la matematica que necesita
reforzar en su formacion como docente

H Aritmética
B Razonamiento
Logico

H Teoria de conjuntos

B Geometria

Fuente: Estudiantes del octavo ciclo
Elaboracion: Investigador

En proporcion a los datos obtenidos, se analiza que el 14% de los estudiantes manifiestan la
aritmética que es fundamental reforzar en la formacion docente, que un 35% de los estudiantes
encuestados considere que el razonamiento l6gico es una rama de la matematica, el 1%
mencionan la falta de reforzamiento en la teoria de conjuntos, mientras tanto el 7% de ellos
expresan que es primordial reforzar la geometria, un 7% de los estudiantes necesita actualizar
la trigonometria, mientras que el 25% se identifica el algebra y el 10% la estadistica como la
rama de la matematica que se necesita actualizarlas en la formacion profesional de los

profesores.

Por ende, es crucial reforzar las ramas de la matematica en la que los docentes busquen
fortalecer para mejorar su ensefianza y brindar apoyo a los estudiantes en el aprendizaje y
también permite desarrollar las habilidades motrices y que adquieran una base sélida en su

formacion docente mediante su formacién académica.
11. IMPACTOS

Los impactos que ha generado el presente proyecto son de indole educativo por lo que ha tenido

influencia en varias areas.
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e Impacto pedagdgico:

Se incentiva a los docentes la curiosidad e interés por profundizar el conocimiento acerca de la
formacion del docente de Educacion General Bésica en el area de matematica, es fundamental
para asegurar una ensefianza de calidad donde permite a los futuros docentes no solo a dominar
los contenidos matematicos, sino también a desarrollar estrategias efectivas e innovadoras y
tecnologias educativas que puedan mejorar el aprendizaje y conduciendo al éxito en su

formacion docente.
e Impacto social:

De acuerdo al presente proyecto de investigacion el impacto social desempefia un papel crucial
en la preparacion de los futuros docentes de Educacion General Basica en el area de matematica,
cada vez orientando a la tecnologia educativa inspirando a las nuevas generaciones a desarrollar
habilidades criticas y analiticas fundamentales en el campo profesional, ademas, una educacion
de calidad y formar docentes de matematica apasionados, también preparados para enfrentar
desafios al desarrollo comunitario y para desempefiarse en su entorno profesional y con ello

contribuir a la sociedad.
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12. CONCLUSIONES

El referente tedrico permitio establecer que los docentes de Educacion Basica deben ser
humanistas, tolerantes y estar preparados cientificamente y tedricamente en las tematicas
de la matematica, de acuerdo a cada subnivel del curriculo, pues, esto posibilitara consolidar
los fundamentos tedricos y metodoldgicos en las clases, generando un mejor proceso de

ensefianza - aprendizaje.

Se ha identificado que, en el marco del proceso formativo de los estudiantes de la carrera
de Educacion Basica de la Universidad Técnica de Cotopaxi, las horas designadas para el
estudio de la asignatura de matematica son escasas y los estudiantes y docentes reconocen
el bajo nivel de conocimientos respecto a las diversas tematicas que se integran en esta area

dentro del curriculo de la Educacién Basica.

El rol del docente de Educacion General Basica es trascendental en el aprendizaje de los
conocimientos y habilidades de matematica, puesto que, mediante las estrategias que
selecciona y aplica de forma innovadora, creativa e interactiva, puede lograr que los
estudiantes interioricen la informacion teorico-practica y adquieran la capacidad de

aplicarlos en su vida cotidiana.
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13. RECOMENDACIONES

Se recomienda socializar con los estudiantes de la carrera de Educacion Baésica la
importancia y la necesidad de contar con una formacion profesional afin a la ensefianza de
la matematica, para motivar la autoformacion de los estudiantes respecto a los contenidos

que se establece en el curriculo de Educacién Basica respecto al area de matematica.

Desarrollar talleres y seminarios acerca de los contenidos no tratados en la asignatura de
matematica, complementados con estrategias didacticas para su ensefianza en la Educacion
General Basica, que posibiliten a los futuros docentes contar con los conocimientos tedricos
y practicos para mejorar los resultados de aprendizaje en el estudiantado que estara bajo su

responsabilidad.

Se recomendaria, al docente de Educacion General Bésica ser un ente activo en la ensefianza
de la matematica, ya que asi no sea su especialidad, él debe ser protagonista de un cambio
social e innovador, ensefiando la matematica con amor, con mistica profesional, procurando
siempre la innovacion, el cambio y el uso adecuado de la tecnologia como herramienta

complementaria para la generacién de aprendizajes significativos.
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15. ANEXOS
Anexos 1: Hoja de Vida

CURRICULUM VITAE

DATOS PERSONALES

APELLIDOS: Toapanta Cajamarca

NOMBRES: Maycol Daniel

CEDULA DE CIUDADANIA: 0504248352

NACIONALIDAD: Ecuatoriana

LUGAR Y FECHA DE NACIMIENTO: Puijili, 06 de julio del 2001
ESTADO CIVIL: Soltero

TIPO DE SANGRE: O +

DIRECCION DOMICILIARIA: Cotopaxi / Pujili / El aliso
TELEFONO CELULAR: 0992896870

E- MAIL: maycol.toapanta8352@utc.edu.ec



FORMACION ACADEMICA

Estudios Primarios: Unidad Educativa “9 de Octubre” (Desde el primer grado hasta el

noveno de Educacién General Basica)

Estudios Secundarios: Unidad Educativa “Belisario Quevedo”
Estudios Superiores: Universidad Técnica de Cotopaxi
EXPERIENCIA PRE PROFESIONAL

Escuela de Educacion Basica “Leonardo Moscoso Moreno” 3° afio EGB.
IDIOMAS

Inglés B1 Nivel: Medio
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Anexos 2: Fotografias

Conversatorio con el docente del area
de matematica de Carrera de
Matematica, para la previa entrevista.
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Aplicacion para la entrevista para el
docente.

Recoleccion de datos mediante la guia
de la entrevista al docente.

Dialogo con el docente del area de
Matematica de la Universidad Técnica de

Cotopaxi.




Recoleccion de datos con el docente
con la guia de la entrevista.
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Conversatorio con el docente
respectivo para aplicar la guia de la
encuesta dirigido para los estudiantes
de la Carrera de Educacion Basica.




Anexos 3: Guia de encuesta dirigida a estudiantes de la Carrera de Educacion Basica

UNIVERSIDAD m Carrera de
(T:%%gl(:/; DE : Educacién Basica
PAXI rl

e

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES DE OCTAVO CICLO — CARRERA DE EDUCACION

BASICA

LA FORMACION DE DOCENTES EN EL AREA DE MATEMATICA PARA LA

EDUCACION BASICA

OBJETIVO: Analizar la importancia de la formacién de profesores de matematica en la
educacién general bisica, identificando las competencias necesarias para su desempeifio
efectivo en el aula.

INSTRUCCION: Estima/o cstudiante, sfrvase leer cada pregunta y responda con la verdad, favor
marcar una sola respuesta en cada caso.

1.

$Coémo debe ser el docente de matemsitica?

a. Saber cémo ensefiar )
b. Compctente en su formaci6n académica )
¢. Dominar metodologia especifica )
d. Humanista, innovador, creativo y propositivo )
;Qué se necesita para ser docente de matematica?
a. Una licenciatura en educacion basica ¢ 32
b. Una licenciatura en matematica )
c. Un titulo profesional afin a la asignatura )
d. Cualquier titulo profesional )
Ha leido el perfil de salida del docente de educacion basica
a. Totalmente (G
b. Parcialmente )
c. Nada « )
Conoce el curriculo del 4rea de matemitica para la educacién bésica
a. Totalmente ()
b. Parcialmente )
c. Nada )
Est4 usted capacitado/a para ser docente de matematica
a. Totalmente C )
b. Parcialmente )
¢. Nada )
Realiz6 usted précticas pre profesionales en el drea de matemitica
a. Suficientes ()
b. Escasas ¢ )
¢. Nada )

;Considera usted que las horas de matemdtica asignadas en Ia carrera de educacion
basica son suficientes para su formacién como docente de matemitica?

a. Suficientes ()

b. Poco suficientes ()

c. Nada suficientes ()
En la extensi6n Pujili, qué hace falta para ser un buen docente de matematica en la

educacioén basica?
a. Motivaci6n e interés para aprender matemadtica ()
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"UNIVERSIDAD I Carrera de
TECNICA DE - Educacion Bésica
COTOPAX 8
s
b. Un laboratorio de matematica ()
¢. Mejorar la malla curricular ()

9. ;Qué aspectos considera mds importantes en la formacion inicial de docentes de
matemdticas para la educacion basica?

a. - Informacion cientifica ()
b. Metodologfa ()
¢. Investigacion aplicada ()
d. Tecnologfa ()

10, ;Qué ramas de Ia matemtica considera que necesita reforzar o actualizar en U
formacién como docente?
2. Aritmética
b.Razonamiento logico
. Teorfa de conjuntos

()
()
()
. Geometria ()
()
()
()

2. o

Trigonometria
Algebra
. Estadistica

-
age v oo

GRACIAS POR SU COLABORACION
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Anexo 4: Guia de entrevista dirigida al docente

" UNIVERSIDAD o Carrerade
. TECNICA DE - Educacién Bésica
- COTOPAXI n

/

GUIA DE ENTREVISTA PARA DOCENTES DE MATEMATICA

OBJETIVO: Analizar la importancia de Ia formacién de profesores de matemética en la
educacién general bisica, identificandd las competencias neccesarias para su desempefio

cfectivo en el aula.

INTERROGANTES RESPUESTAS

1. ¢{C6émo debe ser el docente en el drea
de matemaética?

2. ¢Qué sc necesita para ser docentc en
el drea de matemética?

3. ¢Cuél es su opini6n acerca del
curriculo del 4reca de matemadtica para
la educacion bésica?

4. ;Segln su criterio, cuéles son las
debilidades que presentan los
estudiantes de educacién bésica en el

4rea de matemaética?

5. ;Considera usted que un egresado de
la carrera de educacion bésica cstd
preparado para cjercer la docencia en
el 4rca de matemética?
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/

"UNIVERSIDAD
TECNICA DE
COTOPAX

Carrerade
Educacion Basica

6.

¢ Qué rama de la matematica
necesitan reforzar los egresados de la
carrera de educacion bésica?

¢ Qué aspectos considera més
importantes en la formacion inicial
de docentes de matematica para la
educacion bésica?

*(Considera usted que las horas de

matematica asignadas en la carrera
de educacién bésica son suficientes
para su formacién como docente de
matematica?

GRACIAS POR SU COLABORACION
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Anexo 5: Validacion de los instrumentos

Validador 1:
' UNIVERSIDAD m Carrera de
“ﬁ . TECNICA DE — Educacién Béasica
COTOPAXI m
/—
UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI
EXTENSION PUJILI

CARRERA: LICENCIATURA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION BASICA
VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE LA GUIiA DE ENTREVISTA

Objetivo: Analizar la importancia de la formacién de profesores de matematica en la Educacion
Basica General, identificando las competencias necesarias para su desempeifio efectivo en el aula.

Instruccién: El presente cuestionario sera aplicado como instrumento de diagndstico previo a
identificar las condiciones para estudiar. Lea cuidadosamente cada pregunta y marque en una opcion
segun corresponda. Si es necesario emita sugerencias.

REDACCION Y RELACION CON EL
PREGUNTAS CONTENIDO OBJETIVO SUGERFNCIAS
Que corresponde a cada | (Cualquier
grupo sugerencia que

crea pertinente)

Adecuado | Inadecuado | Adecuado | Inadecuado

1.;Coémo debe ser el

docente en el area de
matematica? ><

2.;Qué se necesita para
ser docente en el area
de matematica? ><

X

3.;Cudl es su opinién
acerca del curriculo del
area de matemdtica para X ><
la educacion basica?

4.;Segun su criterio,
cudles son las
debilidades que

presentan los

estudiantes de >< ><
educacidn bésica en el
area de matemaética?

5.¢Considera usted que
un egresado de la
carrera de educaciéon %
basica esta preparado
para ejercer la docencia
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Carrera de
Educacién Béasica

* UNIVERSIDAD
uﬁ ' TECNICA DE
COTOPAXI
/

en el drea de
matematica?

6.;Qué rama de la
matematica necesitan
reforzar los egresados y X
de la carrera de

educacion basica?

7.;Qué aspectos
considera mas
importantes en la
formacién inicial de X >(
docentes de matematica

para la educacion
bésica?

8.;Considera usted que
las horas de matematica
asignadas en la carrera
de educacion bésica son

suficientes para su >< ><
formacién como
docente de matematica?

Nombre del validador: Firma:

R, W@S MAuzR

? ;
Afios de experiencia docente: )
< / I
y WC)X < /

Lugar de Trabajo: CC. 950/
‘, . D50/553.09/
Puge -

Cargo que desempefia:

ONREJN

Lugar y fecha de validacitn:

DVgic? 94-HAY 402y
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' UNIVERSIDAD u Carrera de
- TECNICA DE - Educacién Bésica
e COTOPAXI n
UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI
EXTENSION PUJILI

CARRERA: LICENCIATURA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION BASICA
VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE LA ENCUESTA

Opj.etivo: Analizar la importancia de la formacién de profesores de matemtica en la Educacion
Bisica General, identificando las competencias necesarias para su desempefio efectivo en el aula.

Instruccion: Lea cuidadosamente cada pregunta y marque en una opeién segdn corresponda. Si es
necesario emita sugerencias.

INDICADORES REDACCION Y RELACION CON EL
PREGUNTAS CONTENIDO OBJETIVO SUGERENCIAS
Que corresponde a cada (Cualquier
2rupo sugerencia que
crea pertinente)

Adecuado | Inadecuado | Adecuado | Inadecuado

1. ;Cémo debe | a) Saber como ensciar ()
ser ¢l docente de | b) Competente en su
matematica? formacion académica ()
¢) Dominar metodologia »
especifica () >< X
d) Humanista, innovador,
creativo y propositivo ()

2. {Qué se a) Una licenciatura cn
necesita para ser | educacion basica ( )
docente de b) Una licenciatura en
matematica? matematica ()
¢) Un titulo profesional afin
alaasignatura () X X
d) Cualquier titulo
profesional
()
3. Haleidoel | a) Totalmente ()
perfil de salida | b) Parcialmente ()
del docentede | ¢)Nada () >< X
educacion
bésica

a) Totalmente ()
4. Conoce el b) Parcialmente ()

curriculo del ¢)Nada ( ) >< X
drea de .




* UNIVERSIDAD
- TECNICA DE
COTOPAXI

=

Carrera de
Educacién Basica

|

matemética para
la educacion
bésica

5. Estd usted
capacitado/a
para ser docente
de matemdtica

a) Totalmente ()
b) Parcialmente ()
¢)Nada ()

6. Realiz6 usted

a) Suficientes ()
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précticas pre b) Escasas ()
profesionales en | ¢)Nada ( )
¢l Area de )(
matematica
a) Suficientes ()
7. ;Considera | b) Poco suficientes ( )
usted que las ¢) Nada suficientes ()
horas de
matematica
asignadas en la
carrera de ,
educacion >\
basica son
suficicntes para
su formacion
como docente
de matemdtica?
8.¢Enla a) Motivacion ¢ interés para
extension Pujili, | aprender matematica ()
qué hace falta | b) Un Jaboratorio de
para ser un buen matemética ()
docente de ¢) Mejorar la malla ><
matematicacn | curricular
la educacion ()
béasica?
9. ;Qué aspectos | ) Informacién
consideramés | cientifica ()
importantes en | b) Metodologia  (
la formacién ) >< %
inicial de ¢) Investigacion
docentes de aplicada ()
matematicas d) Tecnologia  ( )

para la
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- UNIVERSIDAD n Carrera de
uﬁ  TECNICA DE : Educacion Basica
COTOPAXI n
o i

educacion
bisica?
10, 4Qué ramas | a) Aritmética ()
dela b) Razonamicnto
malemdtica | légico ()
considera que | ¢) Teorfas de :
necesia reforzar | conjuntos () 7<
Ouctualizaren | d) Geometra ()
suformacidn | ¢) Trigonometra ()
como docente? | ) Algebra ()

g) Estadistica ()
Nombre del Firma;
wlidador: . Coies gl
Afios de 9
experiencia
docente: j(/ MQ’ /
Lugar de \ P v
Tbajo:  [UML/ . gspissiey
Cargo que
desempeiia: 9‘%6&«
Lugar y fecha P
de validacidn: %W‘ 20- Y412V




Validador 2:

il

" UNIVERSIDAD
. TECNICA DE
COTOPAXI

UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI
EXTENSION PUJILI )
CARRERA: LICENCIATURA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION BASICA

Carrera de

Educacion Basica

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE LA GUiA DE ENTREVISTA

Objetivo: Analizar la importancia de la formacién de profesores de matemitica en la Educacion
Basica General, identificando las competencias necesarias para su desempeiio efectivo en el aula.

Instruccion: El presente cuestionario serd aplicado como instrumento de diagnéstico previo a
identificar las condiciones para estudiar. Lea cuidadosamente cada pregunta y marque en una opcion
segln corresponda. Si es necesario emita sugerencias.

PREGUNTAS

REDACCION Y RELACION CON EL
CONTENIDO OBJETIVO SUGERENCIAS
Que corresponde a cada (Cualquier
grupo sugerencia que
crea pertinente)
Adecuado | Inadecuado | Adecnado | Inadecuado

1.;,Como debe ser el
docente en el drea de
matematica?

A4

d

2.;Qué se necesita para
ser docente en el area
de matematica?

/

S

3.;Cudl es su opinién
acerca del curriculo del
drea de matematica para
la educacion basica?

4.;Segln su criterio,
cudles son las
debilidades que
presentan los
estudiantes de
educacion basica en el
area de matematica?
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5.;Considera usted que
un egresado de la
carrera de educacion
bésica esta preparado
para cjercer la docencia

-




Carrera ple
Educacion Basica

f UNIVERSIDAD n
- TECNICA DE =
- COTOPAXI n
/
en el drea de
matematica?

6.;Qué rama de la
matematica necesitan

reforzar los egresados / /

de la carrera de
educacion basica?

]

____-__—_-.‘-A

7.;Qué aspectos
considera més
importantes en la
formacion inicial de /
docentes de matematica

para la educacion /
basica?

8.;Considera usted que
las horas de matematica

asignadas en la carrera J

de educacion bésica son ¥
suficientes para su
formacion como
docente de matematica?

Nombre del validador:

H1e.cpldos Plforo fad o ‘4//@

Aiios de experiencia docente:

Firma:

2 ame> o2
Lugar de Trabajo: R —
) T.E CC. psonyuas®¥
Cargo que desempeiia:

Dot - Deckor feadrins's

Lugar y fecha de validacion:

9. 05 -y

B
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dlc

. TECNICA DE
COTOPAXI

- UNIVERSIDAD

Carrera de

Educaciéon Bésica

UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI

EXTENSION PUJILI

CARRERA: LICENCIATURA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION BASICA

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE LA ENCUESTA

Opj.clwo: Analizar la importancia de la formacién de profesores de matemdtica en la Educacion
Bisica General, identificando las competencias necesarias para su desempefio efectivo en el aula,

lnstmc.cién: Lea cuidadosamente cada pregunta y marque en una opcidn segiin corresponda. Si es
necesario emita sugerencias,

PREGUNTAS

INDICADORES REDACCION Y RELACION CON EL
CONTENIDO OBJETIVO SUGER!-‘.NCIAS
Que corresponde a cada (Cualquisr
sugerencia que
e crea pertinente)
Adecuado | Inadecuado | Adecuado | Inadecuado

1. ;Cémo debe

a) Saber c6mo ensefiar ()

ser el docente de | b) Competente en su
matematica? formacion académica ( )
¢) Dominar metodologia
especifica () / /
d) Humanista, innovador,
creativo y propositivo ()
2. ;Qué se a) Una licenciatura en
necesita para ser | educacion basica ()
docente de b) Una licenciatura en
matematica? matemética ()

¢) Un titulo profesional afin
alaasignatura ( )

d) Cualquier titulo
profesional

()

3. Haleido el

a) Totalmente ()

perfil de salida | b) Parcialmente ()
del docentede | c)Nada () / /
ceducacitn
bésica

a) Totalmente ()
4, Conoce ¢l b) Parcialmente () )
curriculo del c)Nada () / v

érea de
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" UNIVERSIDAD m Carrera de
- TECNICA DE - Educacion Bésica
M= COTOPAXI n DU
matematica para
la educacion
basica
5. Estd usted a) Totalmente ()
capacitado/a b) Parcialmente ()
para ser docente | ¢)Nada () /
de matemitica

6. Realizd usted

a) Suficientes ()

pricticaspre | b)Escasas ( )

profesionalesen | c¢)Nada ( )

¢l drea de

matemitica /
a) Suficientes ()

7. ;Considera | b) Poco suficientes ( )

usted que las ¢) Nada suficientes ( )

horas de

matemadtica

asignadas en la

carrera de /

educacion

bésica son

suficientes para

su formacidn

como docente

de matemtica?

8.¢Enla a) Motivacion ¢ interés para

extension Pujill, | aprender matematica ()

qué hace falta | b) Un laboratorio de

para ser un buen | matemdtica { ) /

docente de ¢) Mejorar la malla

mateméticacn | curricular

la educacion ()

bésica?

9. Qué aspectos | 2) Informacion

consideramas | cientifica ()

importantes en | b) Metodologia  (

la formacion ) -

inicial de ¢) Investigacion /
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