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RESUMEN 

La escritura desempeña un papel importante en el aprendizaje significativo porque, facilita la 

adquisición de conocimientos. No obstante, la poca práctica de la escritura evidencia errores 

ortográficos, gramaticales y de estructuración de ideas, lo cual impide desarrollar la destreza de 

escribir, dificulta la comunicación y no fortalece el aprendizaje. En este sentido, el objetivo fue 

desarrollar la escritura para el aprendizaje significativo en el área de Lengua y Literatura del 

subnivel Básica Media de la Unidad Educativa “Gral. Miguel Iturralde”, cantón Latacunga, año 

lectivo 2024-2025. La metodología de esta investigación se basó en el paradigma interpretativo 

porque facilitó la comprensión del entorno educativo, este enfoque cualitativo permitió analizar 

la realidad de la escritura. El diseño que se aplicó fue el análisis de contenido porque se organizó 

y clasificó la información, a través  de matrices que facilitaron procesar la información de forma 

organizada para proceder al análisis e interpretación de los resultados y determinar las 

categorías encontrada .Así, también, el tipo de investigación es bibliográfica y de campo puesto 

que implica la recolección de datos directamente del entorno ,el método es inductivo porque va 

de lo particular a lo general, la técnica que se utilizo fue la observación, cuyo   instrumento 

aplicado fue la guía de observación. Los resultados obtenidos muestran un diagnóstico en el 

cual los estudiantes presentan dificultades para escribir y este problema impide construir textos 

o párrafos, estos elementos impiden el progreso de su aprendizaje, por ello, se presenta 

reflexiones y una propuesta de mejora sobre la escritura mediante, la creación de cuentos 

inéditos y actividades que permitirán el aprendizaje significativo. La contribución de este 

trabajo está en la generación de actividades para fomentar la escritura con metodologías 

diferentes diseñadas con creatividad y orientadas al aprendizaje. 
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viii 
 

TECHNICAL UNIVERSITY OF COTOPAXI 

EXTENSIÓN PUJILÍ 

TOPIC: “WRITING FOR MEANINGFUL LEARNING”. 

Authors:  

                                                                                                         Lema Tayo Maritza Nicol 

                                                                                                           Raura Negrete Ana Belén                

 

ABSTRACT 

Writing plays an important role in meaningful learning because it facilitates the acquisition of 

knowledge. However, the poor practice of writing shows spelling, grammatical and idea 

structuring errors, which prevents the development of writing skills, hinders communication 

and does not strengthen learning. In this sense, the objective was to develop writing for 

meaningful learning in the area of Language and Literature at the ‘Gral. Miguel Iturralde’ 

Educational Unit, Latacunga canton, school year 2024-2025. The methodology of this research 

was based on the interpretative paradigm because it facilitated the understanding of the 

educational environment, this qualitative approach allowed us to analyze the reality of writing. 

The design that was applied was content analysis because the information was organized and 

classified through matrices that facilitated the processing of the information in an organized 

way in order to proceed to the analysis and interpretation of the results and to determine the 

categories found. Thus, the type of research is bibliographic and field research because it 

involves the collection of data directly from the environment, the method is inductive because 

it goes from the particular to the general, the technique used was observation, whose instrument 

applied was the observation guide. The results obtained show a diagnosis in which the students 

present difficulties in writing and this problem prevents them from constructing texts or 

paragraphs, these elements impede the progress of their learning, therefore, reflections and a 

proposal for improvement on writing through the creation of unpublished stories and activities 

that will allow significant learning is presented. The contribution of this work is in the 

generation of activities to promote writing with different methodologies designed with 

creativity and oriented to learning. 

 

KEYWORDS: Writing - Meaningful Learning - Reading - Stories - Habits. 
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2. PLANTEAMINETO DEL PROBLEMA 

 

2.1. Contextualización del problema 

 

LA ESCRITURA PARA EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO 

 

En la actualidad, es necesario que los educandos adquieran los conocimientos pertinentes 

a través de la aplicación de la escritura en el aula. En este sentido, el educador debe 

direccionar la práctica de la escritura en el nivel de escolaridad para el aprendizaje 

significativo, permitiendo al estudiante desarrollar sus capacidades lingüísticas y críticas.  

En palabras de, Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la 

Cultura (UNESCO, 2023) con respecto a la escritura menciona que:  

 

Los datos más recientes muestran que más del 86% de la población mundial sabe 

leer y escribir, con respecto a un 68%. A pesar de ello, en todo el mundo hay al 

menos 763 millones de adultos que no saben leer ni escribir, (p. 7). 

 

Además, la falta de saber leer y escribir está presente en las mujeres adultas especialmente 

de la zona rural así mismo por la tecnología los niños ya que no adquieren un hábito de 

lectura y escribir.  

 

En relación a los educandos poseen déficit en lectura. Es decir que “El hecho de que una 

gran mayoría de los alumnos no logre comprender lo que leen pone un signo de 

interrogación sobre el bienestar futuro de millones de niños que aún no desarrollaron 

competencias fundamentales críticas” (Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia 

[UNICEF], 2022, p.10). En tal virtud, la lectura es un pilar fundamental para el 

aprendizaje significativo del estudiante porque le permite adquirir nuevos saberes y 

desarrollar su competencia lectora.  

 

La falta lectura en la actualidad tiende a ser una problemática educativa, por ello la 

Organización para la Cooperación y Desarrollo Económico (OCDE, 2016) indica que 

“Una situación similar se observa en las macro destrezas de Lengua y Literatura donde 
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los resultados fueron cerca del 20% de los estudiantes de los países de la OCDE no 

obtiene, de media, las competencias lectoras básicas”.  (p.18) Frente a ello, los estudiantes 

no alcanzan las competencias lectoras básicas en Lengua y Literatura, esta deficiencia es 

preocupante y destaca la necesidad de mejorar la enseñanza en esta área.  

En cuanto a los estudiantes tienen déficit en la lectura y escritura UNESCO (2021) 

menciona   que: 

 

Los datos señalan que América Latina y el Caribe, en promedio, el 44,3% de los 

estudiantes se sitúa en el nivel más bajo de desempeño. En sexto grado, alcanzan 

el nivel I de más bajo de desempeño siendo el 23,3% en Lectura. (p. 23) 

 

De tal manera, que los estudiantes presentan un bajo desempeño en la asignatura de 

Lengua y Literatura que se ven reflejados en niveles superiores a esto también podemos 

agregar la falta de incentivación por parte de los docentes. 

 

Ante todo, es importante que los niños desarrollen su capacidad lectora. Es por ello que: 

 

Está en aumento el incremento de niños menores de 10 años que son incapaces de 

leer y escribir por lo que urge incrementar la inversión e implantar programas más 

eficientes. Un niño o niña que no aprende a leer hasta los diez años, tendrá su vida 

académica impactada (p. 4). (UNICEF, 2024) 

 

Es decir, el problema de la escritura en niños se manifiesta en la dificultad para expresar 

ideas de manera coherente y estructurada, afectando su desarrollo académico y 

comunicativo.  

 

La lectura UNESCO (2020) hoy en día la falta de leer puede traer consecuencias es por 

ello que:  

 

Más de la mitad de los jóvenes en América Latina y el Caribe no alcanzan los 

niveles de suficiencia requerida en capacidad lectora. Según el estudio, 36% de 

los niños y adolescentes de la región no cuentan con los niveles de lectura 

adecuados (p. 35). 
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En este sentido, la falta de capacidad lectora en los jóvenes en América Latina y el Caribe 

representa un obstáculo significativo para su desarrollo académico y profesional lo cual, 

refleja la desigualdad educativa. 

 

Por otra parte, Programa para la Evaluación Internacional de los Estudiantes (PISA, 2020) 

con respecto a los estudiantes con desempeño bajo en lectura señala que: “En los países 

de la OCDE, cerca del 14% de los estudiantes pueden resolver tareas de nivel 1a, pero no 

las tareas de nivel superior. Cerca del 6,5% de los estudiantes de la OCDE ni siquiera 

llega al nivel” (p. 43). Así mismo, los estudiantes presentan un nivel bajo de desempeño 

en el área de Lengua y Literatura en especial la lectura lo cual genera un problema en su 

formación educativa. 

  

Dicho de este modo, la lectura es la base del conocimiento para descubrir algo nuevo. 

Según “El Programa para el fomento de la lectura “Yo leo” a partir del año 2016, busca 

incentivar distintos modos de acercamiento de la comunidad educativa a la lectura, 

promoviendo que se garantice el fortalecimiento de la lectura” (p.11). (Ministerio de 

Educación, 2021). Por lo tanto, el programa Yo leo ayuda a promover el gusto por la 

lectura a través de recursos educativos con la intención de que los estudiantes adquieran 

habilidades lectoras.  

 

Según, Ministerio de Educación (2022) los niños no tienen un buen hábito de leer por lo 

tanto “La lectura, la escritura y la oralidad juegan un papel fundamental en la adquisición 

y trasmisión de conocimientos. La oralidad se fortalece a través de la palabra escrita, lo 

cual posibilita el desarrollo de las competencias comunicacionales” (p. 45). Es por ello 

que la lectura permite al estudiante una relación dinámica y fluida con la lectura, la 

oralidad y la escritura, a partir de sus experiencias y sus circunstancias, en cada momento 

de su vida. 

 

Así mismo, en nuestro país se debe profundizar y tomar en cuenta el fomento de la lectura. 

Según la UNESCO (2022) menciona que “Los escolares de la región latinoamericana 

tienen desempeños desiguales en la escritura en Ecuador, deben reforzar la escritura” (p. 

8). Es decir, que el factor principal por el cual se da un aprendizaje deficiente es la falta 

de lectura misma que, a diferencia de otros países, en nuestro país es necesario que se 

refuerce las clases para así obtener un aprendizaje deseado. 
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Así también, las reglas ortográficas forman parte fundamental de la escritura. Según el 

Instituto Nacional de Estadística y Censos (INEC, 2017) manifiesta que “Al momento de 

escribir no se toma en cuenta las reglas ortográficas, por lo que intercede a que los 

estudiantes presenten sus tareas, trabajos, deberes, exámenes con diferentes faltas 

ortográficas, repercutiendo en su nivel académico”. En este sentido, la falta de aplicación 

de la ortografía en la escritura genera que el rendimiento académico sea deficiente ya que 

en algunos casos no existe la corrección adecuada por parte del docente. 

 

En este contexto, la escritura al no ser desarrollada en los estudiantes provoca poco 

conocimiento y escaso vocabulario. Es así que “El problema de la escritura en niños es 

una dificultad que afecta a muchos niños en todo el país, lo que puede impedir su acceso 

a la educación y afectar su autoestima y bienestar emocional”. (INEC, 2020) De este 

modo, la poca práctica de la escritura afecta a los niños en su desarrollo emocional y 

educativo por lo cual el estudiante no puede desarrollar la capacidad crítica al momento 

de escribir textos. 

 

En la Unidad Educativa Gral. Miguel Iturralde del cantón Latacunga se ha observado que, 

los estudiantes del séptimo grado de Educación General Básica tienen la necesidad de 

fortalecer la escritura en la asignatura de lengua y literatura. De tal modo que, existe poca 

práctica de la escritura en el aula, por lo tanto se debe al poco uso   de estrategias efectivas 

para recordar y aplicar las reglas de escritura. Como consecuencia, los estudiantes no 

desarrollan adecuadamente las habilidades de escritura, de tal manera que el 

desconocimiento de las reglas ortográficas es notorio en el dictado. Además, no se 

proporciona la corrección y retroalimentación necesaria por parte del docente.  

 

Por otro lado, la falta de enseñanza sistemática en técnicas de redacción en los estudiantes 

genera que exista un bajo nivel de práctica de la escritura. Asimismo, hay un escaso 

énfasis en la revisión de las Macro destrezas en relación a la escritura por parte del 

docente, un claro ejemplo es la falta de una instrucción adecuada en gramática. Así 

también la falta de dominio de los signos de puntuación en el cual los estudiantes 

presentan dificultad para concentrarse y estructurar sus pensamientos de manera 

coherente. En unísono, estos obstáculos destacan una serie de déficits en el desarrollo de 

las habilidades de escritura que necesitan ser abordados utilizando estrategias educativas 

y métodos más flexibles y efectivos. 
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El desafío de formular textos definitivos y cohesivos es un problema recurrente entre los 

estudiantes, y esto se ve afectado ya que no filtran la información relevante. La deficiencia 

se refleja, sobre todo, en la escasa aptitud ortográfica de los alumnos, cuyas 

manifestaciones son frecuentes faltas de ortografía. También se da una falta de interés 

para corregir los errores en la ortografía, que produce la persistencia de los mismos. 

Además, la producción de textos desorganizada hace que los alumnos no adquieran 

nuevas palabras y tengan poco vocabulario. También esta falta de motivación se traduce 

en un impacto negativo en la motivación en el aprendizaje de su contenido, lo que 

complica la efectividad y la claridad de la comunicación escrita de los niños y los 

problemas de entendimiento de lectura y redacción. 

 

La misma que permite identificar el mayor número de errores ortográficos.  En este 

sentido, se pudo constatar que el aprendizaje es monótono, lo cual provoca que los 

estudiantes muestren desinterés por la asignatura, por tal razón es fundamental fomentar 

el interés por la lectura   y así poder corregir errores frecuentes en la escritura. 

 

En tal virtud, la escritura ha sido un problema en la enseñanza, la misma que no permite 

que los estudiantes articulen la ortografía, signos de puntuación, vocabulario y sintaxis 

para que el aprendizaje sea relevante y sea expresado correctamente. Por lo tanto, esta 

investigación plantea la siguiente interrogante: ¿Cómo se desarrolla la escritura para el 

aprendizaje significativo en el subnivel Básica Media de la Unidad Educativa Gral. 

“Miguel Iturralde”, cantón Latacunga, año lectivo 2024-2025? 

 

2.2. JUSTIFICACIÓN 

La presente investigación pretende determinar la importancia que tiene la escritura para 

el aprendizaje significativo, debido a que el estudiante construye su propio conocimiento 

a partir de significados. En palabras de Smith (2017) Señala que, “La escritura efectiva 

no solo comunica ideas, sino que también profundiza la comprensión y facilita el 

aprendizaje significativo”. Es decir, la escritura proporciona la oportunidad para que los 

estudiantes reflexionen el contenido aprendido, conecten y expresen ideas. 

 

El estudiante forma parte fundamental en el aprendizaje ya que a través de ello 

determinará habilidades de conocimiento. De igual modo, (Carneros, 2018) menciona 
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que, “El aprendizaje significativo promueve un conocimiento en el cual el estudiante parte 

de la selección, la recolección y el análisis de la información obtenida mediante el estudio 

de conocimientos previos” Por ende, el aprendizaje significativo es un proceso a través 

del cual el estudiante se apropia del conocimiento en sus distintos ámbitos, 

procedimientos, actitudes y valores.   

 

La ortografía es indispensable porque permitirá la correcta escritura. De la misma manera, 

(Cordero, 2021) indica que: 

 

La ortografía es la rama que se ocupa de los acentos, mayúsculas, minúsculas y la 

construcción de las oraciones. La incorporación de estas reglas permite que el 

usuario de un idioma exprese de manera precisa lo que desea, además ofrece 

lineamientos para facilitar la comunicación escrita (p.15). 

 

La ortografía es importante porque permite que los textos sean más legibles y 

comprensibles, y ayuda a evitar confusiones y malentendidos en la comunicación escrita. 

El aporte practico de la investigación es creación de cuentos creativos para el aprendizaje 

es importante, para promover conocimientos en los estudiantes, a partir de la lectura 

permitirá fortalecer la escritura en el entorno escolar. 

 

Según Macas (2024) menciona que:  

 

El cuento actúa como un mediador didáctico que facilita el aprendizaje de 

contenidos de forma lúdica y entretenida, estimula la curiosidad e imaginación de 

los niños, para que el proceso de aprendizaje sea más efectivo; lo que enriquece 

las habilidades cognitivas y también fortalece la práctica de valores y otras 

habilidades sociales. 

 

Desde esta perspectiva, en la actualidad el uso de los cuentos como recurso didáctico 

facilita el aprendizaje estimulando la curiosidad y la imaginación en los niños. Además, 

promueve valores. 

 

Según, Serafín y Villafuerte (2022) indica que “La narración de cuentos es una 

herramienta educativa eficaz en el proceso de enseñanza y aprendizaje, en la medida que 
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proporciona un contexto significativo, atrae a los estudiantes y hace que el aprendizaje 

sea divertido”. 

 

En este sentido, los cuentos son una herramienta educativa necesaria porque capta la 

atención de los estudiantes, haciendo que el aprendizaje sea más atractivo y accesible, lo 

que facilita la asimilación de conceptos y el desarrollo de habilidades cognitivas de forma 

eficaz. 

 

Este proyecto ofrece un análisis diagnóstico, reflexiones y una propuesta relacionada con 

la escritura como herramienta para el aprendizaje significativo. Teniendo esto en cuenta, 

Enríquez (2020) afirma que “la escritura se define como un sistema de comunicación 

humana que utiliza representaciones gráficas del habla, es decir, signos trazados en algún 

tipo de medio físico.” En consecuencia, se puede afirmar que la escritura promueve el 

pensamiento crítico porque permite a los estudiantes organizar y articular la información 

recopilada de manera coherente y lógica. 

 

Escribir durante el proceso de aprendizaje resulta ser muy importante porque permite 

desarrollar el pensamiento crítico. Es así que, según Giraldo (2019) expresa que “La 

escritura es un proceso cognitivo que implica la construcción de un sistema de 

representación de la lengua escrita” (p.12). Por ende, los niños tienen que aplicar las 

reglas gramaticales al momento de redactar o escribir textos porque esto dependerá del 

éxito en su formación educativa.  

 

La escritura satisface múltiples necesidades ya que permite transmitir información de toda 

índole, es una instancia para desarrollar la creatividad. Según Eidle (2016) manifiesta que 

 

La escritura es una destreza que permite traducir el habla a signos visibles. Desde 

una perspectiva cognitiva y escribir aumenta nuestra capacidad de expresión, 

clarifica nuestro pensamiento y facilita la comunicación de conceptos complejos 

de manera accesible y comprensible para otros. 

 

Por lo tanto, la escritura es una habilidad que nos permite componer textos y estructurar 

pensamientos de forma organizada. 



9 

 

 

Actualmente los estudiantes han perdido el hábito de la escritura lo cual afecta en el 

rendimiento académico, siendo importante la participación del docente debido a que juega 

un rol importante en el proceso de enseñanza aprendizaje dentro del aula. 

 

El presente proyecto es viable porque cuenta con el apoyo y autorización de las 

autoridades y docentes de la institución los mismos que nos proporcionarán la 

información necesaria.  Cabe mencionar que existe el convenio entre la Universidad 

Técnica de Cotopaxi y la Institución Educativa “Gral. Miguel Iturralde”. 

 

Este proyecto es autofinanciado por las investigadoras, demostrando responsabilidad en 

la realización del mismo, por lo tanto, es importante destacar que para este trabajo 

investigativo se cuentan con las fuentes bibliográficas necesarias para la profundización 

teórica de las variables, objeto de estudio. 

 

Este proyecto tiene beneficiarios directos e indirectos. Los beneficiarios directos de este 

proyecto son los estudiantes, por lo cual, se trabajará con 10 estudiantes los mismos que 

nos proporcionarán la recolección de la información acerca de la escritura son quienes se 

beneficiarán, así también el beneficiario indirecto, será un docente. 

 

3.3.OBJETIVOS 

GENERAL 

Desarrollar la escritura para el aprendizaje significativo en el área de Lengua y Literatura 

del subnivel Básica Media de la Unidad Educativa Gral. “Miguel Iturralde”, cantón 

Latacunga, año lectivo 2024-2025.  

ESPECÍFICOS: 

● Fundamentar los referentes teóricos acerca de la escritura para el aprendizaje 

significativo. 

● Diagnosticar las estrategias de la escritura para el aprendizaje significativo en la 

Unidad Educativa “General Miguel Iturralde”. 

● Elaborar cuentos creativos mediante el desarrollo de habilidades lingüísticas para el 

aprendizaje significativo. 
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2.4. ACTIVIDADES Y SISTEMA DE TAREAS EN RELACIÒN A LOS 

OBJETIVOS PLANTEADOS 

Sistema de tareas en relación a los objetivos planteados 

Tabla 1. Sistema de tareas en relación a los objetivos planteados.  

Objetivos 

específicos  

Actividades  Resultados  Evidencia  

Objetivo 1: 

Fundamentar los 

referentes 

teóricos acerca 

de la escritura 

para el 

aprendizaje 

significativo. 

• Revisión 

bibliográfica en 

diferentes fuentes 

confiables (libros, 

artículos 

científicos, 

revistas). 

• Lectura 

comprensiva 

• La realización 

teórica de las 

variables del 

marco teórico  

 

 

• Matriz de 

operacionalización 

de variables 

• Esquema de 

contenido  

• Documento del 

marco teórico  

Objetivo 2: 

Diagnosticar las 

estrategias de la 

escritura para el 

aprendizaje 

significativo en 

la Unidad 

Educativa 

“General Miguel 

Iturralde”. 

• Elaboración de 

instrumentos  

• Selección del 

instrumento 

estandarizado 

• Validación de 

instrumentos  

• Aplicación de 

instrumentos  

 

• Recolección de 

la información 

sobre las 

variables  

• Instrumentos  

• Guía de 

observación  

Objetivo 3: 

Elaborar cuentos 

creativos 

mediante el 

desarrollo de 

habilidades 

lingüísticas para 

el aprendizaje 

significativo. 

• Selección del 

tema de la 

propuesta. 

• Verificación de la 

propuesta. 

• Creación de los 

cuentos. 

• Cuentos 

originales para 

el aprendizaje. 

 

• Cuentos 

elaborados.  

 

3. MARCO TEÒRICO 

3.1. Antecedentes  

(Correa, 2019), los resultados indican una concepción estructuralista, desde la cual se 

orientan las prácticas de enseñanza de los maestros en el ejercicio cotidiano de sus clases 

de lenguaje. Esto debido a que se percibe el detonante de la transcripción en la escritura, 



11 

 

 

la representación gráfica de la palabra y la memorización en la oralidad. En sus hallasgos, 

Moyano (2023), revelo que un escaso hábito lector y la falta de métodos y materiales 

adecuados están contribuyendo a las deficiencias en las habilidades de lectoescritura en 

niños. 

 

Así mismo, Muro (2021), los resultados de este estudio proporcionan información 

destacada con relación a la importancia del aprendizaje significativo para mejorar los 

procesos educativos de los estudiantes en el nivel de educación primaria. Por lo tanto, 

(Roa, 2021), llegó a la conclusión de que el aprendizaje significativo es un reto y una 

oportunidad para la construcción de los nuevos saberes, lo que implica la necesidad de 

cambios estructurales en la educación superior para cualificar a los futuros profesionales 

con actitud crítica, propositiva y reflexiva.  

 

3.2. Enfoque: constructivismo 

 

Esta investigación se fundamenta en el constructivismo, porque considera importante la 

escritura como un medio primordial para la construcción activa del conocimiento por 

parte de los estudiantes para generar un aprendizaje significativo. Al respecto Según 

Ausubel (1918) expresa que “El Aprendizaje significativo es un proceso a través del cual 

una nueva información se relaciona de manera no arbitraria y sustantiva con la estructura 

cognitiva de la persona que aprende”. Es decir que resalta la importancia de los 

conocimientos previos del estudiante y la necesidad de que la nueva información sea 

relevante para lograr así un aprendizaje significativo. 

 

Este enfoque se centra en la escritura para el aprendizaje significativo abordada desde el 

constructivismo. Según Bruner (1915) manifiesta que “El aprendizaje es un proceso 

activo en el cual los alumnos construyen nuevas ideas o conceptos basándose en su 

conocimiento pasado. El alumno selecciona y transforma información, construye 

hipótesis, y toma decisiones, confiando en una estructura cognitiva para hacerlo”. (p. 40).  

Por lo tanto, los estudiantes son quienes construyen el conocimiento, sirviendo de guía el 

docente en el proceso de aprendizaje, mientras los estudiantes exploran, descubren y 

comprenden los nuevos conceptos. 
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La guía del docente es importante para generar un ambiente de aprendizaje adecuado 

respecto a la escritura. Según el autor Vygotsky (1998)” El individuo está en su zona de 

desarrollo próximo. Gradualmente, el individuo asumirá la responsabilidad de construir 

su conocimiento y guiar su propio comportamiento” (p.7). De este modo, con el apoyo 

adecuado, los estudiantes pueden desarrollar sus habilidades en la escritura, lo cual genera 

un aprendizaje significativo. 

 

La enseñanza de la escritura es importante porque los estudiantes empiezan a desarrollar 

sus habilidades y destrezas comunicativas. Según el autor Coll señala lo siguiente: 

 

Para que el docente plantee una concepción constructivista del aprendizaje y la 

enseñanza debe utilizar estrategias cognitivas, metacognitivas, y afectivas; las 

cuales ayudan al cerebro a asociar, clasificar, inferir, analizar y pensar, 

permitiendo la construcción de un aprendizaje significativo en el estudiante. (Coll, 

1990 p. 1).  

 

En este sentido, la escritura juega un papel muy indispensable en la educación ya que 

permite el desarrollo de habilidades críticas y comunicativas para un buen aprendizaje. 

 

3.3. FUNDAMENTACIÓN CIENTÍFICO TÈCNICA 

3.3.1. Escritura 

La escritura es una destreza que permite al ser humano traducir el habla a signos visibles   

Según Ferreiro (2020) indica que “La escritura en los niños es un proceso complejo que 

implica la construcción de un sistema de representación de la lengua escrita que se 

desarrolla de manera gradual y autónoma”. De tal manera que, los niños aprenden a 

escribir desarrollando su propio estilo y ritmo relacionando sonidos, símbolos lo que 

permite la integración de habilidades cognitivas y lingüísticas. 

3.3.2. Proceso de la lectura 

Prelectura 

La prelectura es un paso fundamental en el proceso de la lectura permitiendo al lector 

hacer una idea del texto. Es por ello que: 
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Durante el proceso de prelectura el sujeto lee superficialmente un texto, 

formándose una idea del contenido. El objetivo principal de la prelectura es la 

imaginación y las expectativas que genera el texto en el lector (atribuidas al 

contexto) y en el que se utilizan diferentes aspectos para mejorar la comprensión 

(López, 2016).  

 

Por tanto, esto permite al lector hacer una conexión de ideas mediante una lectura rápida 

utilizando estrategias efectivas para optimizar más adelante una lectura comprensiva 

permitiendo al sujeto la retención de la información la misma que será duradera. 

Lectura 

 

Es un proceso mental y visual en el que el individuo conoce cierta información a través 

de textos ya sean escritos o visibles. Así mismo, Soler (2016) expresa que “La lectura 

requiere de la práctica de decodificar palabras y, por tanto, la cantidad de vocabulario del 

estudiante le permitirá mayor o menor comprensión del texto”. Por lo que, la codificación 

es el proceso que permite obtener el significado del mensaje, la práctica de vocabulario 

es crucial para una comprensión profunda y significativa del texto. 

 

Poslectura 

 

Esta fase facilita la evaluación del nivel de comprensión del lector, a su vez identificar 

ideas principales y un análisis profundo de un texto. De acuerdo con Alfaro (2016) 

manifiesta que: 

 

La poslectura, es el paso final, es decir, es el momento en que el lector puede 

sintetizar y reconstruir el tema y todas sus partes, lo que le permite identificar la 

idea principal, resumir e integrar el texto que lee con su experiencia, conocimiento 

de otros textos y contextos anteriores; sintetizar la información recibida utilizando 

tablas sinópticas, mapas conceptuales y mentales. 
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Por lo tanto, la etapa más destacada es la etapa poslectura, que implica la reflexión del 

lector sobre la información recibida a medida que sintetiza y comprende las ideas 

principales y los textos con una comprensión contextual más profunda y retención de 

conceptos. 

3.3.3. Niveles de la lectura 

 

Se refieren a las etapas cognitivas que un lector experimenta al interactuar con un texto 

determinado. Según Cassany (2017), “Hay tres niveles de lectura que se distinguen: 

lectura literal (leer las líneas), lectura inferencial (leer entre líneas) y lectura crítica (leer 

más allá de las líneas).” En otras palabras, se pueden hacer diferenciaciones dentro de los 

tres niveles del texto que permiten a los lectores mejorar su comprensión, pensamiento 

crítico y habilidades de análisis. 

Lectura literal 

 

Facilita una comprensión fundamental del texto centrada en la codificación de vocablos 

y estructuras oracionales. Por otro lado, Cervantes, Perez, y Mayra Alanis (2017) indican 

que “Lectura literal se centra en las ideas e información que están expuestas en el texto. 

En este nivel, el lector efectúa una lectura más profunda, reconociendo las ideas que 

suceden y el tema principal”. En este sentido, facilita al lector la identificación de las 

ideas centrales, lo que contribuye a alcanzar un nivel adecuado de comprensión, así como 

a cultivar habilidades de pensamiento crítico y a llevar a cabo un análisis efectivo. 

 

Lectura inferencial 

 

Es la que permite al lector la interpretación de textos. Según Cortez y García (2010), por 

su parte, afirman que “La lectura inferencial exige el ejercicio del pensamiento inductivo 

o deductivo para relacionar los significados de las palabras, oraciones o párrafos, tratando 

de realizar una comprensión global y representación mental más integrada y esquemática” 

(p. 76). De tal manera que, es un proceso cognitivo que permite al lector ir más allá del 

texto explicito, estableciendo conexiones lógicas y significativas activando el 

pensamiento inductivo y deductivo del lector. 

 

Lectura crítica 
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Se trata de un proceso que facilita el desarrollo de una comprensión más profunda y 

objetiva de los textos. Por consiguiente, “La lectura crítica propende por una comprensión 

exigente, que no implica solamente el entender el texto, sino que pretende agregar 

significados a lo leído mediante la interpretación”. (Santos y Calderón, 2015) En este 

sentido, en el nivel crítico la lectura no es solo comprender un texto, sino que busca 

profundizar y dar un significado a lo leído mediante la interpretación lectura, requiere 

también de un pensamiento crítico y análisis lógico. 

 

3.3.4. Clases de lectura 

 

Por otra parte, para el autor, Freire (2022) señala que “Las clases de lectura, como la 

lectura en voz alta, compartida, comentada, independiente, por episodios y por parejas, 

son esenciales para desarrollar habilidades de comprensión y pensamiento crítico en los 

estudiantes”. Por esta razón, la lectura variada permite desarrollar habilidades de 

comprensión y pensamiento crítico en los estudiantes ya que permite abordar la lectura 

desde diferentes perspectivas y fomentar las habilidades cognitivas sociales y 

emocionales. 

 

Lectura en voz alta 

 

Esta lectura ayuda al lector a comprender a través de la entonación y fluidez vocal. 

También Cova (2019) manifiesta que “La lectura en voz alta es una actividad social que 

permite a través de la entonación, pronunciación, dicción, fluidez, ritmo y volumen de la 

voz darle vida y significado a un texto escrito”. En este sentido, la lectura en voz alta se 

erige como una actividad que otorga significado a un texto escrito, promoviendo así la 

conexión, la comunicación y el desarrollo personal y social. 

 

Lectura compartida 

 

Es una estrategia de lectura en la que dos o más personas que leen un texto. Por 

consiguiente, Edurne y Pereña (2015) señala que “La lectura compartida de libros 

infantiles ilustrados se refiere a la lectura en voz alta que hace un adulto en compañía de 

un niño, generalmente prelector”. Es por ello que, la lectura compartida de libros 

generando a los niños habilidades de reflexión, fomentado en amor a la lectura. 
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Lectura comentada 

 

Es un método de lectura en el que se propone discutir y reflexionar detalladamente. Este 

proceso puede ser realizado de forma individual o de forma grupal. La lectura comentada 

forma parte de un Proyecto de Lenguaje y Comunicación en el cual “los estudiantes tienen 

un texto literario y posteriormente lo comentan en una discusión que es moderada por el 

docente”, como indica Molina (2021). Avanzando así, la lectura comentada posibilita a 

los estudiantes a buscar y dar su opinión sobre un asunto concreto. Este tipo de lectura 

ayuda a consolidar la habilidad de reflexión y análisis en el caso de los textos literarios. 

 

Lectura por parejas 

 

Calvo (2019), quien sostiene que “La lectura compartida o por parejas es un espacio 

acogedor para los estudiantes, que les ayuda a desarrollar actitudes hacia la cultura 

escrita”. Así mismo, esta lectura fomenta la integración y el dialogo entre los estudiantes, 

lo que les permite desarrollar habilidades sociales, emociones y la comunicación efectiva. 

 

3.3.5.  Proceso de escritura 

A estas fases el autor es capaz de realizar un texto que no solo es comunicativo, sino 

también de alta calidad. Según lo que manifiesta Morales (2015): 

 

La escritura se compone de tres procesos: la preescritura, la escritura y la 

reescritura. Planificación y creación de ideas corresponde a la preescritura, el 

primer borrador a la escritura y la revisión y edición a la reescritura. 

 

La escritura es clave para que los textos sean claros y efectivos en la comunicación. 

 

La escritura previa 

 

Morales (2022) afirma que: “Es el proceso que un escritor efectivo utiliza para organizar 

ideas y desarrollar estrategias de comunicación antes de escribir”. Además, esta etapa 

permite al escritor pensar en ideas de manera productiva antes de realmente comenzar a 

escribir. 
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La redacción 

 

Ramírez (2021) menciona que  

La redacción se define como el arte o la manera de escribir con sentido algún 

hecho, momento o situación. Algunos piensan que redactar es una tarea fácil, que 

cualquiera la podría ejecutar, que sólo basta escribir algo y listo; pero no es tan 

sencillo como muchos piensan”. 

 

 Por ende, la redacción es un proceso que permite desarrollar habilidades y técnicas para 

comunicar ideas de manera clara y de calidad.  

 

La revisión 

 

Según Ortega (2015) expresa que “La revisión y corrección de la producción textual, 

desde este punto de vista, invita a considerar como punto de partida que los niños son 

capaces de escribir textos antes de conocer y saber usar el sistema alfabético”. En este 

sentido, la revisión de la información es importante porque favorece al desempeño de los 

estudiantes lo cual produce que tengan menos errores ortográficos y la descripción del 

texto sea coherente y adecuada. 

 

La edición   

 

Según Bernal (2017) manifiesta que “Es el proceso de pulir el borrador cambiando la 

estructura del escrito y asegurándose de que la idea se presenta de forma nítida, creativa 

y correcta”. De este modo, la edición permite a los educandos corregir y pulir detalles en 

la redacción y escritura para la presentación de un buen escrito.  

 

La publicación 

 

Según Torres (2015) señala que “La producción de textos escritos se apoya 

significativamente en la lengua escrita. A través de materiales escritos no sólo se extrae y 

difunde el conocimiento, es una alternativa para contribuir en la formación de lectores y 

escritores”. Es así que la publicación de textos es una forma de fomentar la lectura ya que 
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a través de ello los lectores aprenden a escribir correctamente y a mejorar su comprensión 

lectora. 

3.3.6. Estrategias de escritura 

 

Según Ministerio de educación (2016) indica que 

 

La escritura se concibe como un proceso cognitivo por medio del cual, las 

destrezas fundamentales que se han identificado para este currículo se refieren, 

precisamente, a estrategias cognitivas y metacognitivas que un lector requiere 

para construir significados y autorregular su proceso de lectura. 

 

Por lo tanto, la escritura favorece al desarrollo del pensamiento crítico, ya sea mediante 

la creación de cuentos los estudiantes adquieren los saberes necesarios para adquirir un 

aprendizaje significativo. 

 

Estrategias cognitivas 

 

Según Barcia y Carrión (2024) “Las estrategias cognitivas son herramientas útiles para 

ayudar a los estudiantes con problemas de aprendizaje. En su forma más simple es el uso 

de la mente (cognición) para resolver un problema o completar una tarea”. (P.46) 

 

En tal virtud, las estrategias cognitivas sirven de apoyo en el aprendizaje de los 

estudiantes mediante la concentración y desempeño pueden resolver una actividad 

determinada.  

 

Estrategias metacognitivas 

 

Según Béjar y Mesa (2022) “Las estrategias metacognitivas de aprendizaje se define 

como el conjunto de acciones orientadas a conocer las propias operaciones y procesos 

mentales (qué), saber utilizarlas (cómo) y saber readaptarlas y/o cambiarlas cuando así lo 

requieran las metas propuestas”. 

 

Dicho esto, las estrategias metacognitivas son importantes para analizar el grado o nivel 

de desempeño que los estudiantes adquieren en su vida escolar, ayuda a conocer el 

conocimiento que poseen los mismos. 
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3.3.7. Conciencias en la escritura 

Conciencia léxica 

 

Según Gutiérrez, Vicente y Alarcón (2020) señalan que: 

 

La conciencia léxica, se forma “cuando las unidades objeto de manipulación son 

las palabras” (p.666). Por otro lado, Caro (2018) indica que el saber léxico, se 

basa en el criterio de velocidad con, que se asocia a los procesos de 

decodificación, lo, que se alinea con la lectura de palabras” (p.75). 

 

De este modo, la conciencia léxica es indispensable en la formación de palabras porque 

permite al estudiante desarrollar su capacidad para pensar siendo así la base fundamental 

en el aprendizaje. 

Conciencia sintáctica 

 

Para Jiménez (2015) la conciencia sintáctica “Es entendida como la capacidad para 

reflexionar conscientemente sobre los aspectos sintácticos del lenguaje y ejercer control 

intencional sobre la aplicación de las reglas gramaticales” (p. 3). 

 

Por lo tanto, la conciencia sintáctica hace referencia a las reglas gramaticales que son 

parte del proceso de la escritura que los estudiantes van desarrollando durante su vida 

escolar. 

 

Conciencia fonológica 

 

En este sentido, “La conciencia fonológica aparece en la literatura como uno de los 

mayores predictores del aprendizaje y, consecuentemente, como uno de los mecanismos 

fundamentales para alcanzar el dominio de la lectura” Muñoz, Monzalve, Almonacid y 

Merellano, (2020). 
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Por ende, la conciencia fonológica busca que los alumnos mejoren la escritura y a partir 

de ello alcancen un buen aprendizaje, así como también dominen la lectura. 

 

Código alfabético 

 

El código alfabético es un conjunto de reglas que determina la representación de 

una o varias grafías a cada sonido, lo que se conoce como correspondencia fonema 

y grafía. El significado de las palabras resulta de un manejo fonético donde la 

sustitución de un sonido por otro genera nuevas palabras y sus significados. 

(Morillo, J. S. (2024). p 23).  

 

En cuanto a, el código alfabético es importante en el proceso de aprendizaje de los niños 

puesto que ayuda a mejorar su escritura, respetando cada regla establecida para su 

aplicación. 

 

3.3.8. Aprendizaje significativo  

 

Según Gómez (2021), el aprendizaje significativo se define como “El proceso según el 

cual se relaciona un nuevo conocimiento o una nueva información con la estructura 

cognitiva de la persona que aprende de forma no arbitraria y sustantiva o no literal”. 

 

En otras palabras, el aprendizaje significativo es aquel que perdura con el pasar de los 

años y es de importancia en el ámbito educativo para alcanzar los resultados esperados. 

 

Teorías del aprendizaje significativo. 

 

Teoría de David Ausubel 

 

Según lo planteado por Ausubel, (1990), indica que “El aprendizaje significativo está 

relacionado con conocimientos previos existentes en su estructura cognitiva, para que la 

tarea sea potencialmente significativa, las ideas expresadas deben estar relacionadas con 

lo que el alumno conoce”. En este sentido, el aprendizaje se produce, cuando la nueva 

información es comprensible y se relaciona con conocimientos previos. Esto implica que 

la enseñanza debe partir de lo que el alumno ya sabe, favoreciendo una construcción 

activa del conocimiento. 
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Teoría de Jean Piaget 

 

Piaget (1950), expresa que “A medida que el niño explora de manera independiente su 

mundo físico y social, construye conocimiento -este proceso se desarrolla en el interior 

del individuo y es gobernado por él mismo”. Es decir, esta construcción del conocimiento 

enfatiza la importancia del descubrimiento independiente. Así, el desarrollo cognitivo 

permite la reorganización progresiva del pensamiento. 

 

Teoría de César Coll 

 

Según César Coll (1993), señala que “El paradigma constructivista, es un conjunto 

articulado de principios donde los profesores proporcionan a los estudiantes las 

estrategias necesarias para promover un aprendizaje significativo, interactivo y dinámico, 

despertando la curiosidad del estudiante por la investigación”. Por lo que, en la actualidad, 

la finalidad del docente debe ser enfatizar los procesos de construcción del conocimiento, 

para promover la metacognición y un aprendizaje activo. 

 

3.3.9. Contexto del aprendizaje 

 

Clima de aula efectivo 

 

“El clima del aula es un fenómeno dinámico y multidimensional asociado a las 

interacciones entre profesores y alumnos en tres planos: académico-instruccional, 

socioemocional y organizativo”. Wang (2020). Así mismo, para que exista un aprendizaje 

significativo depende mucho del clima áulico el mismo que, asegura que los estudiantes 

se sientan cómodos, seguros y motivados para aprender. 

 

Rol del docente 

 

“El rol docente está determinado por el desarrollo de una praxis educativa dinámica, 

proactiva y participativa, generadora de un intercambio dialógico, asertivo y eficaz”. 
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Castillo (2022). Así, el rol del docente se basa en una enseñanza activa y participativa, 

que fomenta el diálogo y la comunicación efectiva para un aprendizaje exitoso. 

Motivación  

“La motivación es de vital importancia en el aprendizaje y desenvolvimiento de los 

alumnos durante su proceso educativo ya que les permite cumplir propósitos a corto y 

largo plazo “. (Vásquez, 2021). Por lo tanto, la motivación favorece el proceso de 

aprendizaje del estudiante elevando su capacidad crítica, reflexiva teniendo en cuenta 

que, es la clave para esforzarse y mejorar en el rendimiento académico. 

 3.3.10. Características del aprendizaje significativo 

 

El aprendizaje significativo de la identidad cultural según Herman y Martínez, (2018) 

expresan que: 

 

Se debe trabajar a partir de las actividades como, el juego, el arte, la literatura y 

la exploración del medio, y de las interacciones de los niños con las familias, la 

comunidad, sus pares y el medio; dándoles participación en las acciones propias 

de la comunidad, de las familias y del entorno educativo. 

 

En este sentido, el aprendizaje significativo conecta el conocimiento con la vida diaria, a 

través de actividades prácticas y la participación en la comunidad. 

 

La integración de nuevos conocimientos 

 

"La integración de nuevos conocimientos con los previos es un proceso activo que implica 

la reconstrucción de la comprensión previa y la creación de conexiones significativas 

entre la información nueva y la existente" (Ambrose et al., 2015, p. 75). En este sentido, 

integrar nuevos conocimientos conlleva que el estudiante relaciona lo aprendido con lo 

nuevo, construyendo una comprensión más amplia. 

Relevancia del contenido 

Según Garduño, (2009) manifiesta que: 
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La relevancia del contenido educativo que se tiende a emplear en la educación es 

flexible en tanto que su finalidad consiste en reforzar los aprendizajes y formar 

alumnos con destrezas que les permitan asumir los requerimientos del aprendizaje 

individual y en colaboración.  

Por ello, es importante que el contenido impartido sea significativo porque, capta el 

interés de los estudiantes, facilita el aprendizaje y mejora la comprensión lo cual, permite 

que se aplique en diferentes situaciones educativas, haciendo que el conocimiento sea 

más útil y duradero. 

La actitud del estudiante 

 

"La actitud del estudiante hacia el aprendizaje es un predictor importante de su éxito 

académico" (Hattie, 2017, p. 56). Por lo tanto, la actitud del estudiante hacia el 

aprendizaje es fundamental para su rendimiento escolar, ya que una actitud positiva 

mejora su motivación y desempeño. 

 

Organización lógica  

 

Según Soto (2008) la organización lógica se define, como: “La observación, 

caracterización, clasificación y relación de los hechos de la estructuración de los servicios 

regulares de enseñanza, así como los modos de organizarlos y dirigirlos articuladamente”. 

Es decir, en el ámbito educativo la organización lógica juega un papel importante porque 

presenta contenidos de manera clara, coherente y sistemática para facilitar el aprendizaje 

y la comprensión de los estudiantes. 

 

3.3.11. Tipos de aprendizaje  

 

Según Figallo (2015) señala que: 

 

El aprendizaje significativo se manifiesta en tres formas principales: el 

aprendizaje de representaciones, que implica la adquisición de símbolos o 

imágenes; el aprendizaje de conceptos, donde se adquieren ideas generales que 

ayudan a organizar la información y el aprendizaje de proposiciones, que permite 

entender y relacionar ideas complejas en estructuras coherentes. 
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Es decir que, el aprendizaje significativo se compone de tres tipos de aprendizaje siendo 

cada uno de ellos importantes en el proceso de la escritura. 

 

Aprendizaje representacional 

 

Trilce (2018) Aprendizaje representacional. “En él se asignan significados a 

determinados símbolos (palabras) se identifican los símbolos con sus referentes (objetos, 

eventos, conceptos” (p.4). Es decir, el aprendizaje representacional es asociar símbolos, 

como palabras con sus significados, lo que ayuda a entender ideas y facilita la 

comunicación. 

Aprendizaje de conceptos 

 

San Feliciano (2019) indica que: 

 

El aprendizaje de conceptos: se da cuando por ejemplo la representación de un 

globo o la palabra globo el niño aprende es que los significan los mismos lo cual 

es representado mediante un dibujo, esto no es considerado como una simple 

asociación, sino que en realidad es muy trascendental en la educación (p.01). 

 

Por lo tanto, el aprendizaje de conceptos ocurre cuando una persona comprende que 

distintos símbolos representan la misma idea, lo cual es clave en la educación de los 

estudiantes. 

 

Aprendizaje proposicional 

 

(Trilce, 2018) “Lo que representan las palabras aisladas o combinadas sino aprender lo 

que significan las ideas expresadas en una proposición, las cuales a su vez constituyen un 

concepto” (p.3). De esta manera, el aprendizaje proposicional consiste en entender el 

significado de las palabras lo que permite desarrollar conceptos más profundos. 
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3.4. PREGUNTAS CIENTÍFICAS: 

¿Cómo fundamentar los referentes teóricos acerca de la escritura para el aprendizaje 

significativo? 

¿Por qué diagnosticar las estrategias de la escritura para el aprendizaje significativo en la 

Unidad Educativa “General Miguel Iturralde”? 

¿Cómo elaborar cuentos creativos mediante el desarrollo de habilidades lingüísticas para 

el aprendizaje significativo? 

4. MARCO METODOLOGÍCO 

4.1. Paradigma: Interpretativo 

 

La presente investigación se basa en el paradigma interpretativo mismo que ayuda a 

examinar cómo la escritura favorece el aprendizaje significativo. Este enfoque permite 

una comprensión profunda de las experiencias de los estudiantes y cómo la escritura 

puede mejorar su aprendizaje. En este sentido, Según Bogdan y Taylor (1984), El 

Paradigma de investigación interpretativo “Es un conjunto de procedimientos o técnicas 

para recoger datos descriptivos sobre las palabras habladas y escritas y sobre las 

conductas de las personas sometidas a la investigación” (p.20). Es decir, el paradigma 

interpretativo se centra en entender cómo los estudiantes interpretan y dan significado a 

sus experiencias en relación al proceso de la escritura en su formación académica. 

 

4.2. Enfoque: cualitativo 

 

El presente trabajo investigativo se fundamenta en el enfoque cualitativo, ya que, facilita 

la comprensión del entorno educativo a través de las cualidades, experiencias y 

percepciones de los estudiantes, las cuales no se pueden expresar numéricamente. Es así 

que, “En la investigación cualitativa la base de recolección es el investigador, los datos 

se revisan a profundidad, es holística, muy flexible y de riqueza interpretativa; no se 

prueban hipótesis, se generan” (Hernández Sampieri, 2018, p. 93). Por lo tanto, la 

investigación cualitativa permite interpretar el entorno educativo y generar conocimientos 

propios a partir de las vivencias y aprendizajes adquiridos. 

 

4.3. Diseño de la investigación 
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 Análisis de contenido  

El análisis de contenido está basado en investigaciones que profundizan en datos 

cualitativos, lo que ayudará a investigar sus detalles y a conocer cómo ocurren ciertos 

fenómenos en el contexto de la vida real. Esta estrategia facilita un análisis en profundidad 

de la información, lo que proporciona una comprensión completa del problema. El 

análisis de contenido, según Sampieri (2003), “se lleva a cabo a través de la codificación, 

y es el proceso en el que las características del contenido de un mensaje se transforman 

en unidades que pueden ser descritas y analizadas” (p. 49). Por lo tanto, es claro que el 

análisis de contenido es significativo porque ofrece datos cualitativos que sirven para 

evaluar la escritura y el desarrollo de la práctica educativa. 

4.4. Tipo de investigación 

De campo  

 

Este estudio se centra en el trabajo de campo, ya que implica la recopilación de 

información del entorno y de las personas directamente involucradas con el problema, 

por lo que realiza observaciones, entrevistas en el contexto real, lo que hace posible 

recopilar información relevante y útil para comprender profundamente el tema. El estudio 

de campo según Hernández, Fernández y Baptista (2003) puede definirse como “Aquel 

que se realiza mediante la recolección de los datos directamente de la realidad o del lugar 

donde se efectuará el estudio mediante la aplicación de técnicas de encuestas, entrevistas 

y observación directa.” (p. 114). De este modo, la investigación de campo en relación a 

la escritura se basa en recolectar datos directamente del entorno, para adquirir 

información relevante. 

 

Bibliográfica  

 

Este trabajo se centra en la investigación bibliográfica porque se lleva a cabo una 

búsqueda permanente de información respecto a las variables en estudio en revistas, 

repositorios, libros, tesis y ensayos. Estas fuentes de información son necesarias para 

construir el marco teórico del estudio. Dicho esto, “la investigación bibliográfica consiste 

en la búsqueda, recopilación, organización, valoración, crítica e información de datos 

bibliográficos”. (Fernández Collado, 1991). En este sentido, la investigación bibliográfica 
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consiste en la búsqueda y análisis de información respecto a las variables de estudio, 

siendo la escritura importante para desarrollar el aprendizaje significativo. 

4.5. Método empírico  

Observación  

 

El enfoque metodológico aplicado en la presente investigación es la observación, razón 

por la cual, a través de ella podemos tomar datos, describir, comprender y analizar la 

realidad que queremos conocer. Es por ello que, "La observación es un proceso 

sistemático y deliberado de recopilar datos a través de la percepción directa de los 

fenómenos, eventos o comportamientos, sin intervenir en ellos" (Shuster, 2011, p. 123). 

Desde esta perspectiva, deducimos que este método permite observar detenidamente paso 

a paso y objetivamente la realidad que sucede en el contexto educativo para seguidamente 

poder estudiar e interpretar los resultados obtenidos. 

4.6. Métodos teóricos de la investigación 

Inductivo 

 

El método que se empleó en este trabajo es el método inductivo, ya que parte de lo 

particular a lo general, este método permite examinar, analizar y entender detalles 

importantes de la realidad, y luego formar conclusiones amplias sobre las variables del 

estudio. Frente a ello, Bernal (2010) menciona que “Este método utiliza el razonamiento 

para obtener conclusiones que parten de hechos particulares aceptados como válidos, para 

llegar a conclusiones cuya aplicación sea de carácter general” (P.75). Dicho esto, el 

método inductivo permite entender el fenómeno en estudio siendo así, la escritura para el 

aprendizaje significativo mismo que es fundamental en la formación educativa. 

 

4.7. Técnicas de recolección de información 

 

Observación   

 

Las técnicas de recolección de datos son diferentes formas de recabar información 

relevante, es por ello que la técnica que se empleó en el presente proyecto es la 
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observación. En este sentido Según Hernández Sampieri, Fernández Collado y Baptista 

Lucio (1996), la observación “Es una técnica que consiste en observar atentamente el 

fenómeno, hecho o caso, tomar información y registrarla para su posterior análisis” (p. 

185). En este sentido está técnica permite al investigador el registro de la información 

recolectada y a través de eso procesarla.  

4.8. Instrumentos para la recolección de información 

Guía de observación  

 

En cuanto a, la guía de observación es un instrumento diseñado para recopilar 

información de manera precisa y estructurada.  "La guía de observación es un instrumento 

que permite al investigador registrar de manera sistemática los comportamientos o 

situaciones, garantizando la validez y confiabilidad de los datos recogidos" (Shuster, 

2011, p.34). Por ende, este instrumento es un medio que permite registrar la información 

obtenida en el proceso de la escritura para el aprendizaje significativo. 

4.9. Población 

 

Cerda (2021), “Complementa esta perspectiva al afirmar que la población va más allá de 

ser un mero conjunto numérico, es una entidad estructurada para ser adecuadamente 

investigada”. Es decir, la población es un grupo de personas o cosas que tienen 

características similares y que se estudian para entender mejor algo. 

 

4.10.   Muestra 

 

De tal manera, que la muestra permite la recolección de la información de un determinado 

grupo. Por ende, “La muestra es, en esencia, es un subconjunto de elementos que 

pertenecen a ese conjunto definido en sus características al que se le llama población” 

(Hernández Sampieri, 2001, p.141). Así mismo, en esta investigación permitirá al 

investigador recolectar información confiable qué permitirá conocer cómo se desarrolla 

la escritura para el aprendizaje significativo.  
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4.11. MATRIZ DE PROCESAMIENTO DE INFORMACIÓN 

                                                                               GUÍA DE OBSERVACIÓN 

Tabla 2. Análisis descriptivo de guía de observación.  

 Análisis descriptivo  

Indicadores Transcripción del texto  Enunciado descriptivo 

parcial 

Enunciado descriptivo 

sintético 

Categoría 

1.- El estudiante aplica las etapas del proceso de la lectura. 

Observador 1 Se evidenció que los estudiantes aplicaron 

únicamente las etapas de lectura y poslectura, 

dejando de lado la prelectura, que es fundamental 

para activar los conocimientos previos. 

Limitando la preparación inicial de los 

estudiantes para abordar el texto. 

Aplicaron únicamente las 

etapas de lectura y 

poslectura, dejando de lado 

la prelectura. Limitando la 

preparación inicial de los 

estudiantes para abordar el 

texto. 

Aplicaron únicamente 

las etapas de lectura y 

poslectura.  Limitando 

la preparación inicial de 

los estudiantes. 

 

 

 

 

Proceso de la lectura  

 

Observador 2 Los estudiantes abren el texto de lengua y 

literatura al leer únicamente realizan la lectura y 

poslectura ya que omiten la etapa de la prelectura 

mismo que limita la comprensión del texto. 

Al leer únicamente realizan 

la lectura y poslectura ya 

que omiten  la etapa de la 

prelectura, mismo que limita 

la comprensión del texto. 

 

Omiten  la etapa de la 

prelectura. 

 

 

Tabla 3. Análisis descriptivo categoría Niveles de Lectura.  

 Análisis descriptivo  

Indicadores Transcripción del texto  Enunciado descriptivo 

parcial 

Enunciado descriptivo 

sintético 

Categoría 

2.- El estudiante demuestra comprensión en los distintos niveles de la lectura. 

Observador 1 En la clase observada, los estudiantes hacen uso 

de la lectura, reflexionan sobre el contenido y 

argumentan en base a lo leído de esta forma les 

permiten desarrollar habilidades relacionadas con 

Los estudiantes hacen uso 

de la lectura, reflexionan 

sobre el contenido y 

argumentan en base a lo 

Desarrolla habilidades 

relacionadas con el 

nivel literal. 
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el nivel literal, ya que tienen la capacidad de 

comprender la información expuesta. 

leído permiten desarrollar 

habilidades relacionadas con 

el nivel literal, 

Niveles de la lectura  

 

Observador 2 Los estudiantes muestran comprensión y generan 

un análisis positivo de la lectura pero no cumplen 

todos los niveles mismos que hacen énfasis en el 

nivel literal siendo uno de los más usados en la 

escolaridad. 

No cumplen todos los 

niveles, hacen énfasis en el 

nivel literal. 

Énfasis en el nivel 

literal. 

 

 

Tabla 4. Análisis descriptivo categoría clases de Lectura. 

 Análisis descriptivo  

Indicadores Transcripción del texto  Enunciado descriptivo 

parcial 

Enunciado descriptivo 

sintético 

Categoría 

3.-  El estudiante hace uso de las clases de lectura al momento de realizar la actividad. 

Observador 1 Los estudiantes aplican la lectura en voz alta y 

comentada en el tema “Tipos de novelas”, lo cual 

les permite comentar, compartir interpretaciones, 

reforzando su comprensión de la actividad. 

Aplican la lectura en voz 

alta y comentada en el tema 

“Tipos de novelas”, lo cual 

permite comentar, compartir 

interpretaciones, reforzando 

su comprensión. 

Aplican la lectura en 

voz alta y comentada. 

 

 

 

 

 

Clases de lectura 

Observador 2  Durante  la lectura  del tema “Tipos de novelas” 

se observó que los estudiantes se  enfocaron  en 

la lectura en vos alta y comentada aunque si  es 

efectiva para fomentar el análisis y la 

comprensión es importante incluir  las otras 

clases de lectura para una mejor comprensión 

lectura.  

Se observó que los 

estudiantes se enfocaron en 

la lectura en vos alta y 

comentada, aunque si es 

efectiva para fomentar el 

análisis y la comprensión. 

 Los estudiantes se 

enfocaron en la lectura 

en vos alta y comentada 

 

Tabla 5.  Análisis descriptivo categoría Proceso de Escritura.  

 Análisis descriptivo  

Indicadores Transcripción del texto  Enunciado descriptivo 

parcial 

Enunciado descriptivo 

sintético 

Categoría 

4.-  Al realizar el dictado  de un texto cumple con el proceso de la escritura. 
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Observador 1 Durante la observación, se notó que los estudiantes 

se centraron en transcribir el dictado de la leyenda 

de Cantuña, pero no realizaron ninguna edición ni 

publicación del texto. Solo se enfocaron en 

escribir lo dictado sin hacer ajustes o correcciones. 

Los estudiantes se centraron 

en transcribir el dictado de 

la leyenda de Cantuña, no 

realizaron ninguna edición 

ni publicación del texto. 

No realizaron ninguna, 

edición ni publicación 

del texto. 

 

 

 

 

 

Proceso de escritura  Observador 2  Se evidencio que durante el dictado del tema 

“Leyenda de Cantuña” los estudiantes se 

dedicaron en transcribir el dictado sin tomar en 

cuenta la redacción y revisión del texto por lo que 

no existió la publicación ni la edición de la 

actividad. 

Los estudiantes transcriben 

el dictado sin tomar en 

cuenta la redacción y 

revisión del texto, no existió 

la publicación ni la edición. 

No existió publicación 

ni edición 

 

 

 

 

Tabla 6.  Análisis descriptivo de categoría de Estrategias de Lectura.  

 Análisis descriptivo  

Indicadores Transcripción del texto  Enunciado descriptivo 

parcial 

Enunciado descriptivo 

sintético 

Categoría 

5.- Realiza un borrador antes de escribir y el texto esta organizados en párrafos claros, estructurados. 

Observador 1 Al observar la clase, se notó que los estudiantes 

solo se enfocaron en transcribir el dictado, no 

usaron estrategias cognitivas como organizar 

ideas y metacognitivas como reflexionar sobre su 

escritura, lo cual se deduce como un proceso 

incompleto. 

Se notó que los estudiantes 

solo se enfocaron en 

Transcribir el dictado, no 

usaron estrategias cognitivas 

como organizar ideas y 

metacognitivas como 

reflexionar sobre su 

escritura. 

Solo se enfocaron en 

transcribir el dictado, no 

usaron estrategias 

cognitivas y 

metacognitivas. 

Estrategias de escritura  

 

 

 

 

 

Observador 2  Durante la observación se pudo evidenciar que 

los estudiantes en el dictado se centraron en 

escribir lo que escuchaban dejando de lado el uso 

de estrategias cognitivas y metacognitivas en sus 

escritos, siendo así que no se cumplieron con las 

estrategias. 

 

Se pudo evidenciar que los 

estudiantes en el dictado se 

centraron en escribir lo que 

escuchaban dejando de lado 

el uso de estrategias 

cognitivas y metacognitivas 

en sus escritos. 

 Dejando de lado el uso 

de estrategias cognitivas 

y metacognitivas en sus 

escritos. 
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Tabla7. Análisis descriptivo de categoría Características del Aprendizaje Significativo.  

 

 

Tabla 8. Análisis descriptivo de categoría Conciencias en la escritura. 

 Análisis descriptivo  

Indicadores Transcripción del texto  Enunciado descriptivo 

parcial 

Enunciado descriptivo 

sintético 

Categoría 

7.- Aplica las conciencias para desarrollar la escritura.                                                                  

Observador 1 Durante el dictado, se refleja la falta de 

aplicación de la conciencia ortográfica y 

fonológica al escribir puesto que, algunos 

estudiantes cometieron errores ortográficos, como 

confundir letras o no aplicar las tildes en las 

palabras que corresponden. 

Durante el dictado, se refleja 

la falta de aplicación de la 

conciencia ortográfica y 

fonológica al escribir puesto 

que, algunos estudiantes 

cometieron errores 

ortográficos. 

Se refleja la falta de 

aplicación de la 

conciencia ortográfica y 

fonológica al escribir. 

 

 

Conciencias en la 

escritura.  

 

 

 

 Análisis descriptivo  

Indicadores Transcripción del texto  Enunciado descriptivo 

parcial 

Enunciado descriptivo 

sintético 

Categoría 

6.- Desarrolla las características del aprendizaje significativo durante las actividades de la clase.  

Observador 1 Los estudiantes relacionan lo que ya saben con el 

tema los tipos de novelas, de esta manera logran 

conectar lo aprendido con las nuevas ideas de 

forma clara y dinámica. Usan sus conocimientos 

previos para entender mejor el contenido y 

participan activamente, aportando ejemplos en la 

pizarra. 

Los estudiantes relacionan 

lo que ya saben con el tema 

los tipos de novelas, logran 

conectar lo aprendido con 

las nuevas ideas de forma 

clara y dinámica. 

Logran conectar lo 

aprendido con las 

nuevas ideas de forma 

clara y dinámica. 

 

 

 

Características del 

Aprendizaje 

Significativo 

 

 Observador 2  Se observó que los estudiantes lograron 

desarrollar las características del aprendizaje 

significativo del tema “tipos de novelas” 

mediante los conocimientos previos de los 

estudiantes, lo que permitió una conexión entre lo 

que ya sabían y lo nuevo que están aprendiendo, 

participando activamente con ejemplos en la 

pizarra. 

Mediante los conocimientos 

previos de los estudiantes, 

permitió una conexión entre 

lo que ya sabían y lo nuevo 

que están aprendiendo. 

Permitió una conexión 

entre lo que ya sabían y 

lo nuevo que están 

aprendiendo. 
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Observador 2  Se pudo identificar en el dictado que algunos 

estudiantes demostraron dominio de todas las 

conciencias en la escritura, sin embargo otros 

estudiantes presentaban dificultades en el dictado 

cometiendo errores ortográficos, el mal uso de las 

tildes, por lo que los estudiantes emplearon la 

conciencia fonológica para escribir.   

Se pudo identificar a 

estudiantes que presentaban 

dificultades en el dictado 

cometiendo errores 

ortográficos, el mal uso de 

las tildes, emplearon la 

conciencia fonológica para 

escribir.   

Emplearon la 

conciencia fonológica 

para escribir.   

  

Tabla 9. Análisis descriptivo de categoría Tipos de Aprendizaje Significativo. 

 Análisis descriptivo  

Indicadores Transcripción del texto  Enunciado descriptivo 

parcial 

Enunciado descriptivo 

sintético 

Categoría 

8.- Construye el conocimiento significativo mediante los tipos de aprendizaje. 

Observador 1 Se observó que no se aplicaron todos los tipos de 

aprendizaje durante el proceso. Los estudiantes 

adquirieron conocimientos principalmente a 

través del aprendizaje de conceptos, pero esto no 

fue suficiente para generar un aprendizaje más 

profundo y significativo. 

Los estudiantes adquirieron 

conocimientos a través del 

aprendizaje de conceptos, 

pero esto no fue suficiente 

para generar un aprendizaje 

más profundo y significativo. 

Los estudiantes 

adquirieron 

conocimientos a través 

del aprendizaje de 

conceptos 

 

 

 

Tipos de Aprendizaje 

Significativo. 

 

 Observador 2  Se pudo ver que en el proceso de la construcción 

del conocimiento no se utilizó todos los tipos de 

aprendizaje en la clase, los estudiantes 

desarrollaron su conocimiento utilizando el 

aprendizaje de conceptos pero no fue lo 

suficientemente efectivo para promover un 

aprendizaje duradero y efectivo. 

  

 

 

 

Los estudiantes 

desarrollaron su 

conocimiento utilizando el 

aprendizaje de conceptos 

pero no fue efectivo para 

promover un aprendizaje 

duradero. 

Utilizan el aprendizaje 

de conceptos 

 

 

 

 



34 

 

 

Tabla 10. Análisis descriptivo de categoría Contexto Áulico.  

 Análisis descriptivo  

Indicadores Transcripción del texto  Enunciado descriptivo 

parcial 

Enunciado descriptivo 

sintético 

Categoría 

9.- El contexto áulico es efectivo para el aprendizaje significativo. 

Observador 1 El lugar es amplio y cómodo para aprender por lo 

cual se evidenció una adecuada gestión áulica, en 

cuanto al tiempo y distribución de actividades. 

 

Se evidenció una adecuada 

gestión áulica, en cuanto al 

tiempo y distribución de 

actividades. 

 

Adecuada gestión 

áulica. 

 

 

 

 

Contexto áulico 

 Observador 2  El contexto áulico físico es favorable para el 

aprendizaje significativo lo que favorece a la 

construcción del conocimiento de los estudiantes 

además el aula es amplia, suficientes recursos 

didácticos, para el aprendizaje de los estudiantes. 

El contexto físico es 

favorable para el aprendizaje 

de los estudiantes, el aula es 

amplia, suficientes recursos 

didácticos. 

 Es favorable para el 

aprendizaje de los 

estudiantes. 

  
Tabla 11. Análisis descriptivo de categoría Rol del Docente.  

 Análisis descriptivo  

Indicadores Transcripción del texto  Enunciado descriptivo 

parcial 

Enunciado descriptivo 

sintético 

Categoría 

10.- Rol del docente en el aula. 

Observador 1 El docente motiva constantemente a los alumnos 

en cuanto a la interacción y participación en 

clases, realiza un dictado por lo tanto el rol del 

docente es activo, así también explica claramente 

acerca de los tipos de novela. 

El docente motiva 

constantemente a los 

alumnos por lo tanto el rol 

del docente es activo, así 

también explica claramente 

acerca de los tipos de 

novela. 

El docente motiva 

constantemente a los 

alumnos por lo tanto el 

rol del docente es 

activo. 

 

 

 

 

Rol del docente 

 

 

 

Observador 2  Se observó que el docente desempeña un papel 

fundamental como ente activo y facilitador del 

aprendizaje significativo ya que permite la 

participación activa del estudiante en el 

desarrollo de la clase. 

El docente desempeña un 

papel fundamental como 

ente activo y facilitador del 

aprendizaje significativo.  

 Ente activo y 

facilitador del 

aprendizaje 

significativo. 
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4.12. ANÁLISIS DE RESULTADOS 

Proceso de la lectura  

En el contexto educativo es fundamental el proceso de la lectura para el aprendizaje y la 

adquisición del conocimiento de este modo el estudiante aplica las etapas del proceso de 

la lectura siendo así que, aplicaron únicamente las etapas de lectura y poslectura, dejando 

de lado la prelectura. Limitando la preparación inicial de los estudiantes para abordar el 

texto. Es decir, al leer únicamente realizan la lectura y poslectura ya que omiten la etapa 

de la prelectura, mismo que limita la comprensión del texto. Según, Selfa (2016) Indica 

que “El proceso de la lectura se estructuran en tres fases que intervienen en su 

comprensión: prelectura (presentar, lectura superficial, predicción y activación de 

conocimiento previo), lectura (tomar notas y encontrar información) y poslectura 

(comprensión, estudio, propósito, etc.)”. En este sentido, en el proceso de la lectura se 

aplican estrategias que contribuyen a mejorar su práctica y que se pueden ubicar en tres 

grandes momentos del proceso: antes (pre lectura), durante (lectura) y después (post 

lectura) los cuales sirven para desarrollar en los estudiantes habilidades críticas y de 

reflexión. 

Niveles de la lectura  

La lectura es una habilidad fundamental en la educación, ya que permite a los estudiantes 

desarrollar el pensamiento crítico. Este proceso se desarrolla en distintos niveles de la 

lectura, en donde, el estudiante demuestra comprensión en los distintos niveles de la 

lectura. Por lo tanto, los estudiantes hacen uso de la lectura, reflexionan sobre el contenido 

y argumentan en base a lo leído permiten desarrollar habilidades relacionadas con el nivel 

literal en efecto, no cumplen todos los niveles, hacen énfasis en el nivel literal. Según 

Cassany (2012) distingue tres: la lectura literal (leer las líneas), la lectura inferencial (leer 

entre líneas) y la lectura crítica (leer tras las líneas). De esta manera, los niveles de lectura 

son claves para fortalecer las habilidades lectoras en los estudiantes, ya que les brindan 

la capacidad de extraer información y reflexionar críticamente sobre los textos, lo que 

enriquece su comprensión y pensamiento analítico. 

Clases de lectura 

Las clases de lectura son esenciales en el proceso educativo, dado que el alumno hace uso 

de las clases de lectura durante la ejecución de una actividad, así como las habilidades 
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requeridas para la comprensión de los textos. Con este propósito, llevan a cabo la lectura 

en voz alta y comentada en el tema “Tipos de novelas”, lo que permite la posterior 

retroalimentación y reforzamiento de su comprensión. Así mismo, se constató que los 

alumnos prestaron atención a la lectura en voz alta y comentada, aunque hay que 

reconocer que sí contribuye al análisis y la comprensión. Según Chambers (2021), "Las 

clases de lectura son fundamentales para fomentar una comprensión profunda de los 

textos, ya que permiten a los estudiantes explorar diferentes significados y activar su 

pensamiento crítico”. Las clases de lectura son esenciales porque permiten a los 

estudiantes entender los textos en profundidad, reflexionar sobre su significado y 

desarrollar habilidades de pensamiento crítico. 

Proceso de escritura 

La escritura es importante en el entorno educativo, ya que facilita la expresión de ideas y 

el desarrollo del pensamiento crítico. Por lo cual es fundamental aplicar el proceso de 

escritura porque al realizar el dictado de un texto cumple con el proceso de la escritura es 

así que, los estudiantes se centraron en transcribir el dictado de la leyenda de Cantuña, no 

realizaron ninguna edición ni publicación del texto. De este modo, los estudiantes 

transcriben el dictado sin tomar en cuenta la redacción y revisión del texto, no existió la 

publicación ni la edición. Para Cassany (2006) menciona que “Una vez concentrados en 

la tarea de escribir, es necesario tomar en cuenta que el proceso de escritura consta de tres 

etapas: la planificación, la escritura y la corrección o reescritura”. El proceso de escritura 

es significativo para organizar ideas, expresar pensamientos de manera clara y desarrollar 

habilidades de revisión. Facilita la comunicación efectiva y el pensamiento crítico en los 

estudiantes. 

Estrategias de escritura 

La escritura es una de las herramientas que se vuelve esencial en la educación ya que 

permite que los estudiantes aprendan a comunicarse. Para esto se requiere el uso de 

diferentes estrategias de escritura que faciliten el desarrollo del texto, tales como la 

elaboración de un borrador y la organización del texto en párrafos, en este sentido, se 

pudo observar que los estudiantes, en su mayoría, se limitaron a escribir todo lo que se 

les fue dictando, y no se activaron estrategias cognitivas de organizar las ideas y 

metacognitivas acerca de reflexionar sobre la escritura. Para Castellano (2021)  
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Las estrategias de la escritura, es un proceso que favorece las habilidades 

cognitivas y metacognitivas que requiere de análisis, síntesis y organización del 

pensamiento, a través de estos procesos por medio de la ficción y la imaginación 

se favorece la creatividad, reflexión e interpretación. 

En este sentido, las estrategias cognitivas y metacognitivas desempeñan un papel 

fundamental en el desarrollo de habilidades de escritura efectivas en los estudiantes ya 

que les permite analizar, sintetizar, organizar su proceso de escritura. 

 Conciencias de escritura  

En el ámbito escolar, las conciencias en la escritura son fundamentales por que se aplica 

las conciencias para desarrollar la escritura. Es por ello que, durante el dictado, se refleja 

la falta de aplicación de la conciencia ortográfica y fonológica al escribir puesto que, 

algunos estudiantes cometieron errores ortográficos. Sin embargo, se pudo identificar a 

estudiantes que presentaban dificultades en el dictado cometiendo errores ortográficos, el 

mal uso de las tildes, emplearon la conciencia fonológica para escribir.  Según (Vélez-

Sabando, 2022) afirman  que  “En  la escritura,    las    conciencia    del conocimiento 

psicolingüístico mediante    el    análisis    fonológico, léxico,   sintáctico   y   semántico,   

le permite  al  sujeto  operar  de  manera intencional  y  reflexionar  sobre  los principios 

del lenguaje escrito” Por otro lado, las conciencias en  la  escritura juegan un papel crucial 

en las  habilidades generando textos claros, coherentes permitiendo a los estudiantes 

trasmitir sus ideas y pensamientos de manera comprensible facilitando así la  

comunicación. 

Tipos de aprendizaje  

El aprendizaje significativo es un proceso fundamental en la educación que implica la 

construcción de conocimientos y habilidades a través de diferentes tipos de aprendizaje 

significativo por lo que construye el conocimiento significativo mediante los tipos de 

aprendizaje así mismo, los estudiantes adquirieron conocimientos a través del aprendizaje 

de conceptos, pero esto no fue suficiente para generar un aprendizaje más profundo y 

significativo. En efecto, los estudiantes desarrollaron su conocimiento utilizando el 

aprendizaje de conceptos, pero no fue efectivo para promover un aprendizaje duradero, 

desde la perspectiva de Ausubel (1983) menciona que, “Hay tres tipos de aprendizaje 

significativo que trabajan en conjunto para que el proceso de consolidación de 

conocimientos sea efectivo, los cuales son: aprendizaje de representaciones, aprendizaje 
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de conceptos, aprendizaje de proposiciones”. En este sentido, es importante en el ámbito 

educativo aplicar los tipos de aprendizaje significativo ya que permite a los estudiantes 

construir nuevos conocimientos de manera profunda, duradera y significativa. 

Características del aprendizaje significativo 

El aprendizaje significativo es un proceso educativo que permite la participación activa y 

la motivación del estudiante mediante  las características del aprendizaje significativo, 

además  desarrollan las características del aprendizaje significativo durante las 

actividades de la clase, de igual forma, los estudiantes relacionan lo que ya saben con el 

tema de los tipos de novelas, y conectando lo aprendido con las nuevas ideas de forma 

clara y dinámica, usando  sus conocimientos previos, asimismo,  lograron  desarrollar  las 

características del aprendizaje significativo, lo que permitió una conexión entre lo que ya 

sabían y lo nuevo que están aprendiendo. Por su parte Cárdenas y Ortega, (2018) afirman 

que, “Las características del aprendizaje significativo es fundamental la utilización de 

estrategias creativas, el docente debe motivar al estudiante para la realización de las 

actividades dejar de lado el método tradicionalista e incorporar en las aulas estrategias 

activas”. De igual forma, estas características permiten a los estudiantes ser protagonistas 

de su aprendizaje, mientras que el docente es un guía que proporciona estrategias para el 

aprendizaje significativo. 

Contexto Áulico  

El aprendizaje significativo es un proceso educativo que permite la participación activa y 

la motivación del estudiante a través del contexto áulico, por ende, desarrollan las 

características del aprendizaje significativo durante las actividades de la clase, de igual 

forma, se evidenció una adecuada gestión áulica, en cuanto al tiempo y distribución de 

actividades. Asimismo, el contexto físico es favorable para el aprendizaje de los 

estudiantes, el aula es amplia, suficientes recursos didácticos. Por su parte. Moncada 

Guadalupe, K. A. (2023). Afirma que,  

El contexto áulico se refiere al entorno o ambiente específico de un salón de clases 

o aula, donde se lleva a cabo el proceso educativo. Este contexto incluye tanto el 

espacio físico como el conjunto de interacciones, relaciones, dinámicas y 

elementos presentes dentro de esa área de aprendizaje. 
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 De igual forma, el contexto áulico es aquel lugar donde se lleva a cabo el proceso de 

enseñanza y aprendizaje, el mismo que tiene que ser adecuado para desarrollar las 

actividades de manera adecuada. 

Rol del docente  

El docente es aquella persona que comparte su conocimiento, guía y acompaña a los 

estudiantes en su proceso de aprendizaje, por lo que el rol del docente es activo en el aula. 

En este sentido, el docente motiva a los estudiantes constantemente, por lo que el maestro 

está activo; además, informa claramente sobre los tipos de novela. Junto con esto, el 

maestro tiene un papel importante como participante activo y como facilitador del 

aprendizaje significativo. Novak y Kostiainen (2018) mencionan que “el papel del 

maestro no debe ser solo dar información y controlar la disciplina, sino más bien ser un 

mediador entre el estudiante y el entorno, siendo el guía acompañante del estudiante.” De 

esta manera, el maestro, al ser un participante activo en el aula, significa que es un guía 

en el proceso de enseñanza y aprendizaje, y los estudiantes están empoderados  

4.13. IMPACTO 

EDUCATIVO 

En el entorno educativo, la escritura fomenta la participación activa, enriquece el 

vocabulario a través del desarrollo de habilidades lingüísticas en el aprendizaje 

significativo generando la capacidad para potenciar el pensamiento crítico, la creatividad 

y la retención de conocimientos. Por ende, la escritura, en los estudiantes no solo registra 

información, sino que la analizan y sintetizan lo que favorece una comprensión más 

profunda de los contenidos. Así mismo, la escritura potencia la metacognición, 

permitiendo que los alumnos reflexionen sobre su aprendizaje y tomen conciencia de sus 

fortalezas y áreas de mejora. Por lo tanto, la escritura es fundamental en la educación, ya 

que fortalece el aprendizaje al permitir a los estudiantes organizar ideas, asimilar 

conceptos y procesar información de manera más profunda.
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SOCIAL  

En el entorno social, la escritura es fundamental permitiendo generar un aprendizaje 

significativo, esto no solo permite a las personas expresar sus pensamientos y emociones, 

sino también compartir conocimientos y experiencias que enriquecen la convivencia. Es 

una herramienta esencial para fomentar la empatía, el entendimiento mutuo y la 

construcción de comunidades más unidas, donde las ideas y las narraciones contribuyen 

a la transformación social. Al escribir, los individuos no solo aprenden, sino que también 

inspiran, motivan y generan cambios positivos en su entorno. 

5. PROPUESTA  

Título 

 CUENTOS CREATIVOS PARA EL APRENDIZAJE  

Introducción  

En la actualidad, una de las principales dificultades que enfrentan los estudiantes en su 

proceso formativo es la falta de desarrollo en habilidades de escritura. Esto se evidencia 

en su limitada capacidad para estructurar ideas, expresarse con claridad y relacionar lo 

aprendido con experiencias personales o contextos reales. Este problema no solo afecta 

su rendimiento académico, sino también su capacidad para enfrentar retos en su vida 

diaria y futura. 

Por los resultados y hallazgos obtenidos, la propuesta tiene como título los cuentos 

originales para el aprendizaje a través del cual se pretende desarrollar habilidades de 

escritura en los estudiantes mediante la implementación de cuentos como recurso 

pedagógico, fomentando un aprendizaje significativo que potencie la creatividad, la 

comprensión lectora y la capacidad de expresión escrita. 

El uso de métodos tradicionales, poco dinámicos y desconectados de los intereses de los 

estudiantes, contribuye a la falta de motivación en el desarrollo de competencias 

escriturales. En este contexto, surge la necesidad de implementar estrategias innovadoras 

que, además de mejorar las habilidades de escritura, promuevan un aprendizaje 

significativo que relacione lo aprendido con experiencias previas. 

El uso de cuentos como recurso pedagógico tendrá un impacto positivo en el desarrollo 

de habilidades de escritura, facilitando además un aprendizaje significativo en los 
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estudiantes. Esta propuesta demuestra que la incorporación de estrategias narrativas en el 

aula puede transformar el proceso educativo, haciéndolo más dinámico, reflexivo y 

relevante. 

 Objetivos de la propuesta 

Objetivo General 

Promover habilidades de escritura mediante el uso de cuentos como recurso pedagógico, 

para un aprendizaje significativo. 

 Objetivos específicos 

- Identificar las habilidades de la escritura. 

- Utilizar cuentos como recurso pedagógico para el aprendizaje significativo. 

- Crear cuentos que expresen emociones, valores y perspectivas personales.
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Justificación  

En la Unidad Educativa “Gral. Miguel Iturralde” se pudo observar que los estudiantes no 

tienen un buen desarrollo de la escritura mediante el resultado realizado a los estudiantes 

de séptimo año EGB estará enfocado en la realización de actividades para mejorar la 

escritura en el área de Lengua y Literatura, a la vez compartir con los docentes para que 

ellos pongan en práctica y lo puedan modificar según su entorno laboral.  

Las actividades correspondientes a la creación de cuentos creativos para el aprendizaje 

permitirán que los alumnos expresen sus ideas mediante la redacción de cuentos, en este 

sentido, ayuda la posibilidad de enriquecer su comprensión y dominio progresivo tanto 

escrito y oral, con los diferentes recursos didácticos pueden motivarse a crear cuentos. 

Este plan de clase es un aporte fundamental para los estudiantes de séptimo año de EGB. 

Por medio de la cual podrán intentar crear un ambiente de relaciones donde los niños 

expresen su creatividad para escribir los cuentos.  

El propósito de crear los cuentos originales mediante actividades que favorezcan el 

desarrollo de los educandos por medio de la escritura lo cual enriquece el proceso 

educativo, transformándolo en una experiencia participativa y reflexiva. Por lo tanto, la 

escritura es una habilidad fundamental en el proceso educativo, ya que permite a los 

estudiantes expresar ideas, estructurar pensamientos y desarrollar su creatividad.  

En este contexto, los cuentos representan una herramienta poderosa para fomentar el 

desarrollo de habilidades de escritura, al tiempo que promueven un aprendizaje 

significativo. Los cuentos ofrecen un espacio narrativo donde los estudiantes pueden 

explorar ideas, inventar personajes y demostrar su creatividad. Esta actividad no solo 

fomenta la imaginación, sino que también ayuda a desarrollar el pensamiento crítico al 

permitirles estructurar sus historias con coherencia y lógica. 

Metodología de la propuesta 

- En primer lugar, definimos los títulos de los cuentos,  

- Luego seleccionamos personajes tanto principales como secundarios. 

- Así mismo, se establece el escenario, esto abarca el lugar y el tiempo donde ocurre 

el cuento.  

- En este sentido, se plantea el conflicto: Todo cuento necesita un problema o 

desafío que los personajes deban enfrentar.  

- Posteriormente, se desarrolla la trama en tres pasos: Inicio, desarrollo y desenlace. 



43 

 

 

- En cuanto a la redacción se utilizó un lenguaje claro que permita comprender y 

analizar el texto.  

- Finalmente, revisamos detalladamente la redacción y corregimos errores 

asegurando que los cuentos fluyan de manera coherente. 
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5.1. ESTRUCTURA DE LOS CUENTOS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5.2. 

TEXTOS LITERARIOS 

INEDITOS  
Creación de: 

• Cuentos Creativos  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Estructura: 

• Inicio (lugar) 

• Desarrollo (conflicto) 

• Cierre (desenlace) 

 

EL REINO DE 

PUJILANDIA 

Partes del cuento: 

• Inicio (lugar) 

• Desarrollo (conflicto) 

• Cierre (desenlace) 

 

 EL HADA Y EL 

MAGO  

DOS CASTORES 

Y SUS AMIGOS 

Estructura: 

• Inicio (lugar) 

• Desarrollo (conflicto) 

• Cierre (desenlace) 

  

 

 

Estructura: 

• Inicio (lugar) 

• Desarrollo (conflicto) 

• Cierre (desenlace) 

  

 

 

VOCABULARIO 

 

 

 

VALORES 

 

 

 

ANÁLISIS CRÍTICO 

 

 

SINTESIS Y 

ARGUMENTACION 

 

 

 

 

 

UN TRATO 

DE AMISTAD 

Aprendizaje 

Significativo 

 

Aprendizaje 

Significativo 

Aprendizaje 

Significativo 

Aprendizaje 

Significativo 
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5.2.Explicación de la propuesta. 

La propuesta es crear Cuentos Creativos para el Aprendizaje que permite la mejora de la 

escritura, vocabulario, análisis crítico y la revisión de errores ortográficos por ende 

promueve un aprendizaje significativo, al emplear los cuentos como una herramienta 

pedagógica que potencia las habilidades lingüísticas, socioemocionales, cognitivas y 

metacognitivas lo cual ayuda al desarrollo integral de los estudiantes. A través de la 

lectura y escritura, los estudiantes desarrollan habilidades esenciales como la coherencia, 

la cohesión y el uso adecuado de la gramática, mientras desarrollan su imaginación y 

creatividad. Los cuentos, al estar conectado con las emociones y experiencias personales, 

motivan a los alumnos a expresarse de manera auténtica y relevante.  
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5.3.CUENTOS 

5.3.1. CUENTO Nº1 
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ACTIVIDADES PARA El MEJORAMIENTO DE LA ESCRITURA 

Nombre del estudiante:……………………………………………………….. 

Fecha: …………………………………………………………………………. 

Curso:………………………………………………………………………….. 

Indicaciones generales: Realizar las actividades según lo solicitado. 

 

1. Señalar las ideas principales de cuento “El reino de Pujilandia” 

……………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………… 

2. Escriba las ideas principales que se presentan en el desarrollo del cuento mediante 

el siguiente organizador gráfico. 

 
 

3. Elaborar un resumen de cinco líneas sobre el cuento. 

……………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………… 
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5.3.2. CUENTO Nº2 
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ACTIVIDADES PARA El MEJORAMIENTO DE LA ESCRITURA 

Nombre del estudiante:……………………………………………………….. 

Fecha: …………………………………………………………………………. 

Curso:………………………………………………………………………….. 

VALORES 

 

1. Completar la lluvia de ideas sobre los valores encontrados en el cuento “El hada 

y el mago”. 

                                                   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2. Realizar un collage que represente los valores identificados en el cuento “El 

hada y el mago”. Usar las imágenes proporcionadas y combinarlas con más 

recortes de revistas o de su preferencia. 

 

    

 

ESPERANZA 
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3. Establecer semejanzas y diferencias entre los personajes del cuento mediante el 

cuadro comparativo, destacando sus acciones en la narración. 

Semejanzas Diferencias 

  

 

4. Elaborar un nuevo relato a partir del existente dándole una nueva versión al 

cuento. 

……………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………

……………………………………… 

 

 

 

 

 

 

CONFIANZA 
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5.3.3. Cuento: Nº3  

 



61 

 

 

 



62 

 

 

 



63 

 

 

 



64 

 

 

 



65 

 

 

 



66 

 

 

 



67 
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ACTIVIDADES PARA El MEJORAMIENTO DE LA ESCRITURA 

Nombre del estudiante:……………………………………………………….. 

Fecha: …………………………………………………………………………. 

Curso:………………………………………………………………………….. 

 

1. Representar mediante dibujos los valores principales del cuento “Los dos 

castores y sus amigos”. 

 

 

 

 

 

2. Escriba el vocabulario nuevo en el cuadro correspondiente según lo hallado en el 

cuento y escriba su significado correspondiente.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3. Elaborar un nuevo relato a partir del existente dándole una nueva versión al 

cuento. 

……………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………

……………………………………… 

 

Vocabulario 

 

 

 

Significado 
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5.3.4.  Cuento: N°4  
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77 
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ACTIVIDADES PARA El MEJORAMIENTO DE LA ESCRITURA 

Nombre del estudiante:……………………………………………………… 

Fecha: ………………………………………………………………………… 

Curso:………………………………………………………………………… 

 

1. Desarrollar el siguiente mapa mental sobre lo más importante del cuento. 

 

.  

2. Completa el diagrama de causa y efecto sobre el cuento, identificando la 

relación ente los acontecimientos claves y sus consecuencias. 

 

 

 

 

 

 

 

CAUSA 

EFECTO 
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3. Elabora una reseña del cuento, incluyendo los aspectos más relevantes y la 

opinión del cuento” Un trato de amistad”. 

……………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………… 

------------------------------------------------------------------------------------------------ 
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6. RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN  
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7. CONCLUSIONES 

• En conclusión, la escritura para el aprendizaje significativo facilita la construcción 

activa del conocimiento y su aplicación en el aula favorece para que los estudiantes 

adquieran los saberes necesarios. 

• Se concluye que los estudiantes tienen falencias marcadas en cuanto a ortografía, 

caligrafía, puntuación, escritura de textos. mediante la aplicación y el análisis de 

instrumentos de recolección de información, lo que facilitó la identificación de la 

problemática que existe respecto a la escritura. 

• En conclusión, las herramientas pedagógicas favorecen el aprendizaje significativo 

porque se promueve la imaginación y la creatividad en los estudiantes, mediante la 

creación de cuentos creativos, lo que promueve un aprendizaje autónomo y 

participativo en su desarrollo integral. 

8. RECOMENDACIONES 

• Se recomienda la práctica de la escritura que incluya dictados frecuentes y actividades 

que promuevan la escritura creativa ayudándoles a identificar y fortalecer sus 

habilidades lingüísticas, que motive a los estudiantes a escribir más y de manera más 

efectiva, fortaleciendo el aprendizaje significativo y mejorando sus competencias en 

la escritura.  

• Se sugiere a los docentes fortalecer la escritura en el área de Lengua y Literatura 

mediante estrategias de enseñanza innovadoras y monitorear el progreso de los 

estudiantes según sea necesario. Asimismo, organizar talleres de escritura para 

mejorar sus habilidades en la escritura. 

• Se recomienda a los docentes la utilización de los cuentos creados por los niños como 

herramienta pedagógica lo que, permitirá explorar su imaginación y creatividad 

fortaleciendo el proceso de enseñanza aprendizaje, de esta forma ayudará a mejorar 

su escritura. 
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10. ANEXOS  

10.1. ANEXO Nº1: Hojas de vida     

DATOS INFORMATIVOS PERSONAL DOCENTE 

DATOS PERSONALES: 

APELLIDOS: LOGROÑO HERRERA  

NOMBRES: LORENA DEL ROCÍO 

CÈDULA DE CUIDADANIA: 0501976120 

LUGAR Y FECHA DE NACIMIENTO: LATACUNGA 29/03/1973 

DIRECCIÓN DOMICILIARIA: CUIDADELA RUMIPAMBA  

TELÉFONO CONVENCIONAL: 032810-713 
  
TELÉFONOCELULAR: 0987122777 

TIPO DE DISCAPACIDAD: Ninguna               # CARNÉ CONADIS: NO 

CORREO ELECTRONICO: lorena.logrono@utc.edu.ec 

 

ESTUDIOS REALIZADOS Y TÍTULOS OBTENIDOS: 

NIVEL TITULO OBTENIDO FECHA DE 

REGISTRO 

CODIGO DEL 

REGISTRO 

SENESCYT 

TERCERO Licenciada en Ciencias de la Educación, 

Especialidad Cultura Física 

27 de Agosto del 2002 1020-02-180334 

 

CUARTO 

Magíster en Cultura Física y Entrenamiento 

Deportivo 

06 de Diciembre del 2017 1010-2017-1910291 

Diploma Superior en Didáctica de la Educación 

Superior 

28 de Julio del 2010 1020-10-713971 

Magíster en Educación Superior 31 de Marzo del 2006 1005-06-646335 

HISTORIAL PROFESIONAL: 

EXTENSIÓN EN LA QUE LABORA: EXTENSIÓN PUJILÍ 

CARRERA A LA QUE PERTENECE: CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN BÁSICA 

ÁREA DEL CONOCIMIENTO EN LA CUAL SE DESEMPEÑA: CIENCIAS DE LA 

EDUCACIÓN 

FECHA DE INGRESO A LA UTC: 16/04/2001 
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CURRICULUM VITAE 
                        

 

DATOS PERSONALES: 

Apellidos: Lema Tayo  

Nombres: Maritza Nicol 

Estado civil: Soltera                         

Cédula de ciudadanía: 055019585-3 

Nacionalidad: ecuatoriana 

Lugar de nacimiento: La matriz, Latacunga. 

Fecha de nacimiento: 15/02/2003 

Dirección domiciliaria: Pujilí, Calle Abdón Calderón vía la “Y”.         

Teléfono celular: 0984956820 

Sexo: Mujer 

Correo electrónico institucional: maritza.lema5853@utc.edu.ec 

Correo electrónico personal: nicollema83@gmail.com 

 

ESTUDIOS REALIZADOS: 

PRIMARIA: 

- Escuela Dr. Pablo Herrera 

SECUNDARIA: 

- Colegio: Unidad Educativa "Belisario Quevedo" . 

- Título: Bachiller en Ciencias. 

- Diploma exonerada del examen de grado, 2020. 

SUPERIOR: 

- Universidad Técnica de Cotopaxi. 

- Estudiante de la carrera de Educación Básica. 

 

EXPERIENCIA PRÁCTICA PREPROFESIONAL: 

- Pasante en la Unidad Educativa “Gral. Miguel Iturralde”, período lectivo:  

2024-2024 y 2024-2025. 

 

CERTIFICADOS: 

- Certificado en el Idioma Inglés B1. 

 

CURSOS: 

- Seminario Nacional Pedagógico y de investigación educativa “Retos de la 

educación post pandemia en sus distintos niveles”. 

- Curso de lenguaje de señas UTC. 
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DATORS PERSONALES: 

 

Apellidos: Ana Belén 

Nombres: Raura Negrete 

Estado civil: Soltera                         

Cédula de ciudadanía: 050431382-6 

Nacionalidad: ecuatoriana 

Lugar de Nacimiento: Cotopaxi-Sigchos -Sigchos. 

Dirección: Calle Tungurahua.  

Teléfono celular: 0993062813 

Sexo: Mujer 

Correo electrónico institucional: ana.raura3826@utc.edu.ec 

Correo electrónico personal: ana.belen@hotmail.com 

 

ESTUDIOS REALIZADOS 

PRIMARIA: 

                   Escuela Monseñor Federico Gonzales Suarez 

SECUNDARIA: 

                   -Unidad Educativa "SIGCHOS" 

                    Título: Bachiller en Ciencias.      

SUPERIOR: 

 

                   Universidad Técnica de Cotopaxi. 

                   Estudiante de la carrera de Educación Básica. 

 

EXPERIENCIA PRACTICA PREPROFESIONAL: 

Pasante en la Escuela de Educación Básica “Tierra Mia”, 

                    Periodo lectivo 2024-2024 y 2024-2025. 

 

CERTIFICADOS: 

 

                    - Certificado en el Idioma Inglés.B1. 

CURSOS: 

             - Seminario Nacional Pedagógico y de investigación educativa       

                    - Curso de lenguaje de señas UTC. 

 

 

 

 

 

CURRICULUM VITAE 
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10.2. ANEXO Nº2: Matriz de operacionalización de variables 

 

UNIVERSIDAD TÉCNICA DE COTOPAXI 

CARRERA: Educación Básica        

OBJETIVO GENERAL: Desarrollar la escritura para el aprendizaje significativo en el área de Lengua y Literatura del subnivel Básica Media 

de la Unidad Educativa Gral. “Miguel Iturralde”, parroquia La Matriz, cantón Latacunga, año lectivo 2023-2024. 

MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS 

 

ESCRITURA  

Definición 

 

 

Proceso de la lectura 

¿Qué es la escritura? 

 

 

Prelectura 

 

 

 

1. El estudiante aplica las etapas del proceso 

de la lectura. 

 

 

2. El estudiante demuestra comprensión en los 

distintos niveles de la lectura. 

 

Lectura 

Poslectura 

Niveles de la lectura Literal 

Inferencial 

Crítico 

 Lectura en voz alta 
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Clases de lectura 

 

Lectura compartida 3. El estudiante ejecuta las clases de lectura al 

momento de realizar la actividad. 

 

 

4. Al realizar el dictado de un texto cumple con 

el proceso de la escritura. 

 

 

 

 

5. Realiza un borrador antes de escribir y el 

texto está organizado en párrafos claros, 

estructurados. 

 

6. En sus escritos, emplea el uso de las 

conciencias para la escritura. 

 

. 

 

 

Lectura comentada 

Lectura por parejas 

Proceso de escritura La escritura previa 

La redacción 

La revisión 

La edición 

La publicación 

Estrategias de escritura 

 

 

Estrategias cognitivas 

Estrategias metacognitivas 

 

Conciencias en la 

escritura 

 

 

 

Léxica 

Sintáctica 

Fonológica 

La ortografía (las reglas del 

código alfabético). 

¿Qué es el aprendizaje 

significativo? 



99 

 

 

 

 

APRENDIZAJE 

SIGNIFICATIVO  

 

 

 

Definición  

 

Teorías  del aprendizaje 

 

Aprendizaje de representaciones 

Teoría de David Ausubel 

Teoría de Jean  Piaget 

Teoría de César Coll 

 

 

 

 

 

7. El aprendizaje aplicado en la clase permite 

construir el conocimiento significativo. 

Tipos de aprendizaje 

 

Aprendizaje de conceptos 

Aprendizaje de proposiciones 

Integración con conocimientos 

previos 

Características 

aprendizaje Significativo 

 

 

           

Relevancia del contenido 8. Las  particularidades  del aprendizaje 

significativo  son aplicadas durante las 

actividades en la clase. Actitud del estudiante 

Organización lógica 

Clima del  aula afectivo 

Contexto del aprendizaje 

 

 

Rol del docente. 9. El contexto áulico es efectivo para el 

aprendizaje significativo. 

 

10. Rol del docente en el aula. 

Motivación 
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10.3. Anexo Nº3: Guía de observación Observador Nº1 
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Observador Nº2 
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10.4. Anexo Nº4:Validaciòn de la informaciòn  
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