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PROYECTO DE INVESTIGACION

TEMA: TRATAMIENTO DIDACTICO DE LOS ESTUDIOS
SOCIALES Y SU INCIDENCIA EN EL DESARROLLO DE
APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS EN EL SEPTIMO ANO
DE LAS ESCUELAS FISCALES CENTRALES DE

SAQUISILI, PERIODO 2004-2005.

1.- SELECCION DEL PROBLEMA

Frecuentemente nos hemos preguntado si la ensefianza de los Estudios Sociales
en el nivel primario responde a las necesidades basicas de los escolares, si los
programas vigentes forman integralmente a los nifios y nifias ecuatorianos, si
los textos escolares son ricos en contenidos y estructurados didacticamente, su
la formacion de los docentes responde a las expectativas actuales; si los

objetivos y el enfoque de esta disciplina son realmente validos.

Con la finalidad de dar respuesta a estas interrogantes hemos seleccionado este
problema que serd motivo de nuestra investigacion en los alumnos de los
séptimos afios de las escuelas centrales de la ciudad de Saquisili, durante el

periodo 2004 — 2005.

La escuela pedagogica nueva, imprime en el tratamiento didactico de los

Estudios Sociales un enfoque integracionista, ademas de que ha buscado




superar la caracterizacion tradicional de la Historia como un recuento y
presentacion de los acontecimientos del pasado cronologica y linealmente

organizados.

A esto hay que afadir la presencia de los ejes transversales que viabilizan un
curriculo integrador. abierto v flexible. La mayor parte de tratadistas han
creado expectativas acerca del tratamiento didactico de los Estudios Sociales
en caso a un paradigma que considere un desarrollo integral, basado en los
aspectos economicos, sociales, culturales, politicos y ecologicos, que tome en
cuenta los diferentes actores de los acontecimientos, que son protagonistas de
los cambios y que integre lo local, con lo nacional e internacional. Se debe
ensefiar los Estudios Sociales teniendo como protagonistas a los pueblos y no a
los individuos de manera aislada; unos Estudios Sociales explicativos, criticos,
con amplios horizontes, que superen las fronteras culturales ancestrales y

busquen nuevas relaciones, planteen problemas y encuentre sofuciones.

2.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Los Estudios Sociales constituyen el eje de la identidad de los pueblos,
especialmente en momentos de grandes cambios sociales. su funcion cultural ¥
educativa se vuelve crucial. La tarea de quienes nos dedicamos a la ensefianza
de esta drea adquiere un relieve especial, no solo porque el proceso educativo

ha evolucionado, sino porque la sociedad asi lo exige.
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El problema del tratamiento didactico de los Estudios Sociales radica en la
necesidad de lograr que el estudiante aprenda a distinguir el pasado del
presente v a entender la vida social como un proceso evolutivo y dialéctico;
que el estudiante establezca la secuencia y casualidad de los procesos, los
elementos que participan en ellos. la interrelacion entre la economia, la

sociedad, la politica e ideologia y sus actores colectivos fundamentales.

Problema fundamental es el hecho de preparar a los alumnos para que aprendan
a leer textos vy emitir juicios criticos: v enfrentar con raciocinio a los medios
actuales de informacién y cultura cuyos mensajes tienen importantes

contenidos del drea social.

Resulta significativo aprender a respetar el pasado, como base de nuestra
identidad. saber de donde venimos v vivir en colectividad entendiendo al otro

como “diverso™ pero como parte de una unidad social.

También es importante analizar la experiencia de la democracia, el respeto a
las individualidades. a la naturaleza: vy la identificacion del alumno con su
pueblo y con su patria para que aprenda a participar activamente en su

desarrollo.

Esta problematica trataremos de dilucidar en el transcurso de la investigacion.
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3.- FORMULACION DEL PROBLEMA

Como influye el tratamiento didactico del area de Estudios Sociales por parte
de los maestros en el desarrollo de aprendizajes significativos en los alumnos
del séptimo afio de las escuelas centrales fiscales de Saquisili, periodo 2004 —

2005.

4.- JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

El tratamiento didéctico de los estudios Sociales en el nivel primario responde
a una necesidad colectiva, la bisqueda de la identidad. Asi como los
individuos necesitan de la memoria para sentirse personas, los pueblos

requieren de memoria colectiva.

El tratamiento diddctico de los Estudios Sociales es una necesidad para que
sean entendidos v asimilados. Por ello. su ensefianza debe experimentar una
radical transformacion que no implica solamente un replanteo de contenidos,

sino también de procedimientos y de actitudes.

La presente investigacion supone una vision teérica y metodologica que orienta
la explicacion de los instrumentos del conocimiento de los procesos. La
importancia del tema radica en la necesidad de que los procedimientos
didacticos se adecuen a la generacion de aprendizajes significativos por parte

de los alumnos.
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El aprendizaje escolarizado de los Estudios Sociales debe poner €nfasis en el
desarrollo del pensamiento, a través de operaciones intelectuales

fundamentales.

Es importante subrayar el desarrollo del pensamiento hipotético — deductivo en
los escolares a través de un accionar correcto en el aula. Resulta interesante la
necesidad de ir de una ensefianza de los Estudios Sociales predominantemente
descriptiva, cuya principal herramienta es la memorizacién a una ensefianza
concebida para pensar cuya principal herramienta debe ser el razonamiento y el

desarrollo de capacidades.

Seran beneficiarios directos de los resultados de esta investigacion. los nifios y
nifias que se educan en estas escuelas. los docentes v los directivos de las
mismas, puesto que a traves de la propuesta emitiremos lineamientos para el

tratamiento didactico de los Estudios Sociales.

Existe la factibilidad del caso. en razon de contar con la valiosa colaboracion

de los involucrados en la investigacion, misma que aspiramos culminar con

exito.

5- MARCO TEORICO

Como recuerda E. Durkhein “la educacion es la accion ejercida por padres y

maestros sobre los nifios, pero la pedagogia de la reflexion, que proporcionarin




en técnicas resultantes de la reflexion, que proporcionaran a la actividad del
educador unas ideas directrices”. Se piensa que los maestros nunca
reflexionardn lo suficiente sobre su tarea pedagégica. El fracaso de muchos
métodos, técnicas y actividades programadas para la ensefanza se debe, en
buena parte, a la ausencia de reflexion sistematica sobre la labor educadora.
Por ello, ninguna prescripcion diddctica es util si no ha sido previamente
entendida, incorporada, reelaborada y aplicada de manera auténoma por el

docente.

Respecto a lo que se entiende por ciencias sociales en la educacion, conviene
sefialar que no siempre se han ensefiado en la escuela como tales ciencias. No
es dificil encontrar paises. sectores sociales e individuos que cuestionan la
necesidad de introducirlas en los curriculos escolares, respetando su entidad y
coherencia como area de conocimiento cientifico. De hecho. en algunos
disefios curriculares la ensefianza de la historia y de la geografia queda diluida
en un magma de dificil clasificacion y, desde un enfoque estrictamente
cientifico y desde la optica de la propia disciplina, genera la duda de si lo que
se introduce es realmente contenido histérico o geogréfico o, por ¢l contrario,
es contenido meramente ideoldgico, periodistico o, en el peor de los casos,

mistico.

Qué son las ciencias sociales?

En los niveles escolares primarios y secundarios las ciencias sociales forman
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parte del curriculum escolar.  Bajo esta denominacion se engloban
generalmente contenidos relacionados con la historia, la geografia y la
antropologia. y cuestiones relacionadas con la formacion civica, la politica. la
economia y el turismo. Esto quiere decir que se estd usando la denominacion
de ciencias sociales como un cajon de sastre de contendidos educativos, si bien
en muchos casos, €stos no tienen claro su referente disciplina y mezclan

informaciones diversas procedentes de estas ciencias.

¢ Qué son en realidad las ciencias sociales?

OCEANO, en Manual de la Educacion expresa: “Las ciencias sociales son una
unidad cimentada en la diversidad. Esto quiere decir que se parte del axioma de
que la realidad existe objetivamente al margen de la propia voluntad, y de que
parte de esa realidad global tiene una caracteristicas particulares, que son todas
aquellas que se derivan de la presencia y la accion de los seres humanos, y se

denomina, genéricamente, lo social”. Pdg. 432

De ahi que se puede hablar de ciencias sociales para el estudio de lo social y no
de una unica y exclusiva ciencia social. La unidad de la realidad social se
estudia desde la diversidad de las disciplinas concretas. La unidad esti en el

objeto y la diversidad en los enfoques, en los puntos de vista.

Las ciencias sociales y la educacion
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Es evidente que pocos profesionales de la enseflanza se prestarian a una
utilizacion irracional o manipuladora de las ciencias sociales. Sin embargo, si
se detecta con cierta frecuencia el siguiente problema. Cuando se construyen
conocimientos de ciencias sociales en las aulas, se suelen presentar como
conocimientos acabados que el alumnado no relaciona precisamente con lo que
es propio de una ciencia. A menudo, so6lo se consideran materias cientificas las
naturales, o las fisico- matemadticas, mientras que las materias sociales se
perciben como elementos de cultura, de curiosidad o de mera repeticion de

efemérides o accidentes geograficos.

Segiin OCEANO., en Manual de la Educacién “esta ausencia de consideracion
de lo cientifico relacionado con lo social, hace que el alumnado vea la historia,
la geografia y otras ciencias sociales como asignaturas memoristicas, mds o
menos interesantes. que no conllevan actividades discursivas. de indagacién o

de resolucion de problemas.

Para que las ciencias sociales sean disciplinas formativas e introduzcan a
alumnado en un planteamiento de aprendizaje que haga descubrir la
racionalidad del analisis social. con todo lo que tiene ello de formativo, y que
haga que la configuracion de su vision de la realidad se pueda basar en
aproximaciones cientificas a su entorno social, politico y cultural, es
imprescindible que la educacion ofrezca una didéctica de estas disciplinas que

considere la naturaleza de este tipo de conocimientos™. Pdg. 433
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Por esta razon, se hablara a continuacion de las ciencias sociales que deben ser
ensefiadas por poseer una capacidad formativa y que por si mismas pueden

ofrecer una vision racional del andlisis y la comprension de lo social.

La historia y la geografia como materias formativas

Para determinar si los contenidos de la historia y la geografia son dutiles y
necesarios para el alumnado, habria que plantear previamente si dichos
contenidos responden a alguna de las necesidades educativas de los
destinatarios y si, por otra parte, estan al alcance de sus capacidades. Se debe
tener en cuenta que tanto la geografia como la historia responden plenamente a
las necesidades formativas de los alumnos y constituyen un componente valido
en un proyecto de educacion que no se base tan solo en la acumulacion de
informacion, sino también en el desarrollo de las capacidades de los alumnos.

Para OCEANO, en Manual de la educacién: “Los contenidos de historia y
geografia son utiles en la medida en que sean susceptibles de ser manipulados
por los alumnos. Para ello. se debera tomar en cuenta el grado de desarrollo
cognitivo propio de cada grupo de edad y, al mismo tiempo, habra que
subordinar la seleccion de contenidos y los enfoques didacticos a las

necesidades educativas y capacidades cognitivas de los escolares™. Pag. 434

La didactica de la historia

La historia retine una serie de caracteristicas que al convierten en un campo de
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aprendizaje con dificultades especiales En primer lugar, hay que sefialar su
propia naturaleza como ciencia social. La historia supone el conocimiento, el
analisis y la explicacion de los acontecimientos del pasado. Se trata del
conocimiento de un entramado complejo, dindmico, en el que los fendmenos
estan entrelazados dialécticamente. Por todo ello, la comprension de los
fenomenos historicos supone un dominio de modelos de conocimiento
extremadamente abstractos y la utilizacion de analisis de variables y relaciones

dificilmente aislables.

Principales dificultades en la diddctica de la historia

El estudio de la historia, en toda su complejidad, supone el uso del
pensamiento abstracto formal al mas alto nivel. Por lo tanto, se hara necesaria
una presentacion de los temas de estudio a niveles adaptados a los estadios
operativos del alumnado. Este trabajo constituye una de las tareas que ofrece

mayores dificultades para el profesorado.

Una segunda dificultad para el aprendizaje de la historia radica en la
imposibilidad de poder reproducir hechos concretos del pasado, mientras que
las ciencias experimentales permiten repetir en el laboratorio al mayor parte de

fenomenos que son objeto de estudio.

El aprendizaje por descubrimiento. se hace mucho mas complicado en historia,

en la medida en que las investigaciones que los alumnos deben realizar para




construir su propio conocimiento suponen manipular vestigios del pasado que
dan una informacion sesgada. Por ello, muchos profesores prefieren orientar la
historia a través de libros de texto que ofrezcan las informaciones acabadas, o
mediante explicaciones magistrales en las que la actividad de los alumnos se

reduce a copiar apuntes.

En tercer lugar hay que destacar que no todos los historiadores estian de
acuerdo en una misma definicion y caracterizacion de la historia como ciencia

social. Ni siquiera todos aceptan un tnico vocabulario conceptual.

Es facil comprender pues, que esta situacién supone una dificultad, en la

medida que no existe un consenso sobre la naturaleza de la disciplina.

En cuarto lugar, y desde la optica del propio alumnado, también existen
prejuicios que dificultan el aprendizaje de la historia. La idea mas extendida
sobre la asignatura es que se trata de una materia que no necesita ser

comprendida sino memorizada.

Para OCEANO en Manual de la educacién: “La historia redefine como un rollo
que se aprueba empollando socialmente también se identifica con un saber util
para concursos teievisivos o para recordar datos y efemérides. La principal
virtud intelectual que se requiere para saber historia es, segun la opinién

popular, tener una gran memoria”. Pdg. 444
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En quinto lugar, se empeora la situacion cuando los gobiernos utilizan la
historia escolar, aprovechando su poder de ordenacién e inspeccion del
sistema, para intentar configurar la conciencia de los ciudadanos intentando
ofrecer una vision del pasado que sirva para fortalecer sentimientos patriéticos,

sobrevalorar las “glorias™ nacionales o, simplemente crear adhesiones politicas.

Finalmente, en ocasiones los profesores no contribuyen a borrar estos
prejuicios, al ofrecer la idea de una historia con informaciones acabadas. Son
muchos los alumnos que. después de estudiar varios afios historia, siguen sin
comprender el verdadero cardcter que tiene la disciplina como ciencia en
estado de construccion, v en la que muy pocas cosas se pueden dar como

definitivas.

La diddctica de la geografia

La geografia estd viviendo en las tltimas décadas una renovacion conceptual y
metodologica. Se estd superando el papel marginal que ha tenido en el
conjunto de las ciencias sociales y en la misma escuela, segun el cual se
limitaba a describir un lugar, a registrar pasivamente los fenomenos ordinarios

y los extraordinarios de la unidad politico-territorial.

La vieja geografia tomaba y describia datos o elementos que condicionaban la

vida de la gente que habitaba, un territorio predefinido. Por ello. no debe
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extrafiar que se definiera esta disciplina como “la zona deprimida de la

cultura™.

Segin OCEANO, “actualmente, la geografia se configura, sobre todo, como
una ciencia que estudia v desarrolla el complejo sistema de la dinamica de las
relaciones espaciales, su peculiaridad, la tendencia evolutiva y los problemas

que ésta genera”. Pag. 466

La geografia en la escuela

La ensefnanza de la geografia se ha ido afirmando a lo largo de los afios desde
su implantacion, como disciplina académica a partir de mediados del siglo
XIX. Confluian en ella diversas ciencias: la astronomia, la geologia, la fisica,
la botanica, la zoologia. la historia y al antropologia, entre otras. Desde una
optica estrictamente diddctica, la geografia ha sido siempre para la escuela una

descripcion de ia Tierra.

En OCEANO:

La geografia en el marco escolar, debe tener presente el pasado e interpretar el
espacio como sintesis visible de las relaciones entre muchas otras variables:
fisico-naturales (hidrografia, morfologia, clima), socio-culturales (grado de
desarrollo tecnologico, ideales politicos y religiosos, produccion, organizacion

social, division del trabajo, contactos con otras sociedades. cambios culturales).
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La geografia que se debe introducir en la escuela no puede permanecer al
margen de los nuevos temas de investigacion, tales como las formas de
apropiacion de la riqueza, la urbanizacion del suelo. la concentracion de la
actividad productiva, la division del trabajo. tanto en el interior de un pais

como en el contexto internacional.

Planteamientos diddcticos de la geografia

En el ambito escolar parece logico tratar las tres dimensiones del espacio, en
funcion del nivel en el que se esté desarrollando la labor educadora: el espacio

fisico. el espacio representativo y el espacio codificado.

El espacio fisico, debe basarse en una concepcion dindmica, resaltando que en
un mismo espacio puede ser disfrutado de formas diversas. segun las relaciones
que se produzcan en el mismo, las costumbres a los programas de desarrolio,

entre otras cuestiones.

Estos aspectos que son ficiles de comprender para un adulto. resulta muy
dificil para los alumnos en la primaria, ya que ellos viven una realidad espacio-
temporal “preconfeccionada™; no estdn habituados a organizar el tiempo de su
jornada cotidiana, ni el espacio de su actividad diaria. Los alumnos estin poco
acostumbrados a inventar, a combinar, a manipular objetos, ya que si un objeto
se rompe debe restituirlo. Por otra parte, los patios, la calle o la propia casa no

ofrecen muchas posibilidades de relacion espacial.
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El espacio codificado implica la comprension del lenguaje de la geografia,
esencialmente figurativo e iconografico, y de los mapas. Tradicionalmente la
escuela ha privilegiado el lenguaje verbal y unicamente los mapas fisicos y
politicos eran aceptados en las aulas. Esta informacion sélo requeria su

memorizacion.

Actualmente, la escuela recurre a un sistema de codificacion del espacio cada
vez mas complejo. Se trata de introducir al alumno en el conocimiento de las
convenciones de la cartografia y de los modelos representativos que se utilizan
en el lenguaje cientifico. Se debe aprender a descifrar tablas graficas, colores,

signos convencionales, etc.

El alumno entre ocho y nueve afios debe saber trazar las direcciones de los
cuatro puntos cardinales vy orientar el papel con una brijula, trazar un plano a
escala muy grande, realizar mediciones, dibujar a mano alzada un mapa que
muestre una ruta simple, identificar el origen de los productos, medir
distancias en linea recta en un mapa de carreteras; el de diez a doce afios ya
debe ser capaz de trazar los 16 puntos de la rosa de los vientos, determinan la
latitud v la longitud de la localidad en la que vive, orientar un mapa
topografico con una brijula, elaborar y realizar una encuesta sobre los habitos
de consumo del vecindario. realizar un grafico de poblacién de la escuela,
establecer los tipos de industria que tiene la region. elaborar un croquis sobre

las calles en las que vive, etc. O sea, debe empezar a trabajarse sobre la propia
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experiencia del escolar, para conducir al alumno hacia hechos pricticos y

reales.

El aprendizaje

Segin OCEANO: “Se entiende el aprendizaje como cambio formativo. Se trata
de un proceso mediante el cual un sujeto adquiere destrezas o habilidades
practicas, incorpora contenidos informativos y adopta nuevas estrategias para

aprender y actuar™. Pag. 63

El concepto de aprendizaje incluye adquirir informaciones y conocimientos,
modificar actitudes y relaciones de comportamiento, enriquecer las propias
expectativas vy reflexiones y abordar con sentido critico los hechos y las

creencias.

Como constructor activo de su aprendizaje, el alumno no se limita a asumir los
estimulos que le vienen dados, sino que los confronta con experiencias y

conocimientos adquiridos con anterioridad.

En definitiva, el aprendizaje es un proceso complejo y mediatizado. El propio
alumno constituye el principal agente mediador, debido a que €l mismo es
quien filtra los estimulos, los organiza, los procesa y construye con ellos los
contenidos, habilidades. etc., para finalmente asimilarlos y, en un aprendizaje

significativo, transformarios.
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La relacion entre ensefianza y aprendizaje, en palabras de G.D. Fenstermacher,
se produce en dos sentidos: el conceptual y el practico. Implica resaltar el
aprendizaje como proceso, incluso. en detrimento del producto. El docente

transforma su actividad de ensefianza en ensefiar a aprender.

El alumno debe aprender a aprender, y el profesor debe facilitar al alumno el
aprendizaje de estrategias cognitivas, aprender a pensar, identificar sus
procesos, descubrir errores y lagunas y, en definitiva, a adquirir autonomia, que
constituye en lograr la capacidad de formular los juicios y a adoptar las

decisiones necesarias para actuar con independencia y libertad personal.

El aprendizaje significativo

En el contexto de la educacion escolar los esquemas de conocimiento estan
sometidos a un proceso de cambio continuo que parte de un equilibrio inicial
para llegar a un estadio de desequilibrio-reequilibrio posterior. La exigencia de
romper el equilibrio inicial del alumnado remite a cuestiones de la metodologia
de la ensefianza que. a su vez. conducirdn a un aprendizaje significativo. La
adquisicion de nuevos conocimientos es producto de la interaccion entre unos y

olros.

En OCEANO, El aprendizaje significativo tiene lugar cuando el sujeto que
aprende pone en relacion los nuevos contendido con el cuerpo de
conocimientos que ya posee. es decir. cuando establecer un vinculo entre el

nuevo material de aprendizaje y los conocimientos previos™. Pag. 132
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El aprendizaje significativo se diferencia del aprendizaje repetitivo porque el
primero consiste en provocar un estimulo en los alumnos para que modifiquen
su conocimiento construyéndolo ellos mismos, mientras que el segundo se

limita a la mera acumulacion de conocimientos.

La construccion de aprendizajes significativos implica la participacion del
alumnado en todos los niveles de su formacion, por lo que deja de ser un mero
receptor pasivo, para convertirse en elemento activo y motor de su propio
aprendizaje. Para que el alumno pueda participar de un aprendizaje autonomo,
el profesorado debe orientar sus esfuerzos a impulsar la investigacion, la

reflexion y la busqueda o indagacion.

DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Aprendizaje significativo. Permite recordar el conocimiento durante
mds tiempo, aumenta la capacidad de
aprender y facilita el reaprendizaje.

Aprendizaje social. Se puede aprender por experiencia y
mediante la observacion de la conducta de
otras personas, mediante el ejemplo o la
influencia de modelos.

Aptitudes. Caracteristicas personales que predisponen a

realizar de forma competente alguna accion-
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Accion Comunitaria.

Capacidades.

Corografia.

Conocimiento previo.

Curriculo.

Constructivismo.

Conjunto de cambios

graduales y ordenados.

Desarrollo Cognitivo.

Didactica.

Implicacion de toda la comunidad en el
proceso educativo.

Conjunto de aptitudes y habilidades que tiene
una persona.

Parte de la Geografia que se ocupa de la
descripcion gréfica de la Tierra.

Factor esencial para la comprension

Es el conjunto de experiencias de aprendizaje
que el alumno realiza dentro y fuera de la
escuela con miras al logro de los objetivos
educacionales.

Mediante esta teoria el profesor debe ser un
orientador que guia el aprendizaje del

alumno.

Mediante los cuales los diferentes procesos
mentales de la persona se hacen cada vez mas

complejos.

Es el conocimiento y accion fundamentados

que pretende comprender y explicar el

proceso de ensefianza — aprendizaje
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Estrategia de aprendizaje.

Estrategias didacticas.

Ensenanza individualizada.

Fuentes primarias.

Interaccion didactica.

Metacognicion.

Método.

Reaprendizaje.
Recurso didaictico.

Técnica.

Es un conjunto de acciones ordenadas
dirigidas a lograr unos objetivos particulares
de aprendizaje.

Son planes que puede utilizar el docente para
lograr un objetivo.

Conjunto de métodos y técnicas que facilitan
la adaptacion del programa a cada alumno, a
su nivel y ritmo.

Documentos, obras o materiales que sirven
de informacion y que se generaron en el
mismo momento en que se produjeron los
acontecimientos.

Es una asistencia reciproca entre profesor y
alumno.

Conocimiento y control que las personas
tienen sobre su propio pensamiento y sobre
las actividades de aprendizaje.

Conjunto ordenado de operaciones mediante
el cual se proyecta lograr un determinado
resultado.

Significa volver a aprender lo olvidado.
Medio que facilita el aprendizaje.

Proceso que viabiliza el empleo de un

método didactico.
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Zona de desarrollo proximo. Es la diferencia entre la zona de desarrollo

actual y la zona de desarrollo potencial.

6.- DETERMINACION DE OBJETIVOS

6.1. GENERAL

Determinar la influencia del tratamiento didactico del area de Estudios

Sociales por parte de los docentes en el desarrollo de aprendizajes

significativos de los alumnos.

6.2. ESPECIFICOS

6.2.1. Establecer el tipo de metodologia empleada por los docentes y su

incidencia en el aprendizaje para fortalecerlo.

6.2.2. Puntualizar los tipos de aprendizajes que desarrollan los alumnos

y los factores bio-psico-sociales que inciden en aquellos.

=
2
(Y]

. Elaborar una propuesta didactica para el tratamiento de los

estudios sociales encaminada a su mejoramiento.




7.- FORMULACION DE HIPOTESIS

El tratamiento didactico del area de Estudios Sociales por parte de los docentes
que laboran en las escuelas centrales fiscales de Saquisili incide en el

desarrollo de aprendizajes memoristicos y poco significativos de los alumnos.

SISTEMA DE VARIABLES E INDICADORES

e Meétodos: e Inductivo
VARIABLE e Deductivo
INDEPENDIENTE e Observacion directa
Tratamiento didactico del e (Observacion indirecta
area de Estudios| o Tgcnicas e Observacion}Lectura
Sociales. comentada

e Lluvia de ideas
e Interrogativa
e Discusion
e Exposicion
e Dramatizacion
e Estrategias metodologicas
e Recursos e Tradicionales
e Audiovisuales
e Computador
e Evaluacion e (Cuantitativa
e (ualitativa
e (Conocimientos
e Destrezas

e Actitudes
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VARIABLE e Aprendizaje por repeticion
DEPENDIENTE e Aprendizaje por estimulo — respuesta

e Aprendizaje significativo
Desarrollo de aprendizajes

) e Aprendizaje por descubrimiento
memoristicos y poco

o » e Aprendizaje individual
significativos
e Aprendizaje autonomo

e Aprendizaje socializante

e Aprendizaje tedrico-practico.

8.- METODOLOGIA

Para desarrollar nuestra investigacion seleccionamos métodos. técnicas e

instrumentos validos para la tematica; considerando que nuestra investigacion

es de cardcter bibliografico y descriptivo. Cabe puntualizar que los

instrumentos seran disefiados y previamente validados antes de su aplicacion.

8.1. METODOS

Para investigar el tema formulado emplearemos los siguientes métodos:

a) El método cientifico, mismo que nos permitira sistematizar las

actividades para descubrir la verdad y enriquecer la investigacion; para
lo cual formulamos el problema e hipotesis, recolectamos datos,

procesamos la informacion y se extraera conclusiones.

XXI1I1




b)

¢)

8.2.

El método descriptivo., que nos permitira la realidad concreta del objeto

de investigacion para proporcionar una interpretacion cuantitativa de

los factores que intervienen en el problema

El método hipotético-deductivo. en razon de partir de una hipotesis

investigativa para probarla o rechazarla en base al pensamiento y

razonamiento formal.

TECNICAS E INSTRUMENTOS

Resulta muy importante fijar con precision las técnicas e instrumentos que nos

permitiran recopilar la informacion agil y oportuna.

a)

b)

La encuesta.- Es una técnica de investigacion que nos permite recabar
informacion directamente desde la fuente a través de un cuestionario
previamente disefiado y validado. Este cuestionario serd aplicado a los

alumnos y maestros (as) de las escuelas centrales fiscales de Saquisili.

La entrevista.- Es una técnica de investigacion que se aplica a los
sujetos cara a cara para recoger informacion en la fuente. Para ello
utilizaremos una guia de entrevista que sera aplicada a los directores de

las escuelas centrales de la ciudad de Saquisili.
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8.3. POBLACION Y MUESTRA

Para la aplicacion de los instrumentos de investigacion tomaremos en cuenta

los siguientes sujetos:

POBLACION
ESCUELAS DIRECTORES | PROFESORES | ALUMNOS
7° ANO

“Mariscal Sucre” 1 2 62
“Naciones Unidas™ 1 2 83
“Republica de 1 2 46
Colombia™

TOTAL 3 6 191

Consideramos pertinente no calcular una muestra, pues trabajaremos con toda

la poblacion.
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1.6.
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1.9.

1.12.
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ESQUEMA DE CONTENIDOS

CAPITULO 1

Que son las ciencias sociales

Qué son los estudios sociales

Las ciencias sociales y la educacion

La historia y la geografia como materias formativas
Fines educativos de la historia

Fines educativos de la geografia

La didactica de la historia

Principales dificultades en la didéctica de la historia
Planteamientos didacticos de la historia

La didéctica de la geografia

. La geografia en la escuela

. Planteamientos didécticos de la geografia

Practicas diddcticas de la geografia

El aprendizaje significativo

CAPITULO II

TRATAMIENTO DIDACTICO DE LOS ESTUDIOS SOCIALES

Caracterizacion de las escuelas “Republica de Colombia”, “Naciones

Unidas™ y “Sucre™ de Saquisili.
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Andlisis de los resultados de la entrevista realiza a los Directores de las
escuelas.

2.3.  Analisis de los resultados de la encuesta realizada a los docentes.

2.4. Analisis de los resultados de la encuesta realizada a los alumnos

2.5.  verificacion de hipotesis

© Conclusiones
° Recomendaciones
CAPITULO I1I
PROPUESTA FACTIBLE
e Introduccion
5 Justificacion
. Objetivos
o Desarrollo de la propuesta

10.- RECURSOS

10.1. HUMANOS

° Profesores
° Director de Tesis
° Nifios y Nifas
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° Tesistas

10.2. TECNICOS

° Instrumentos de investigacion
° Fichas
e Instrumentos curriculares

10.3. MATERIALES Y PRESUPUESTO

DETALLE COSTO

e  Adquisicion de bibliografia 100.00
e  Papel bond 20.00
o  Utiles de escritorio 30.00
e  Reproduccion de instrumentos de investigacion 20.00
e  Transporte 50.00
e  Transcripcion del informe de investigacion 40.00
e  Reproduccion de ejemplares 40.00
e Empastado de ejemplares 20.00
e  Aranceles 100.00
e Imprevistos (10%) 42.00
TOTAL: 462.00
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12.- CRONOGRAMA

TIEMPO EN SEMANAS
ACTIVIDADES

Noviembre

Diciembre
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Marzo

Abril

2

3

+

-

3

4

2

3

Seleccion del tema

Elaboracion del proyecto

X

Presentacion del proyecto de tesis

Aprobacion del proyecto de tesis

Disefio de instrumentos de investigacion

Elaboracion del primer capitulo

Primera asesoria

Recoleccion de datos

Elaboracion del segundo capitulo

Segunda asesoria

Analisis de los resultados

Elaboracion del primer borrador

Tercera asesoria

Correccion del borrador

Cuarta asesoria

Elaboracion informe final, empastado y entrega

Defensa
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INTRODUCCION

La importancia de los Estudios Sociales en la formacion y capacitacion del
individuo tiene mayor significacion hoy en dia, ya que, el mundo en que
vivimos, presenta cambios profundos y vertiginosos. Por ello. a través de su
tratamiento diddctico, es menester dotar a los estudiantes de capacidades,
habilidades y destrezas como también propician el cultivo de valores, de tal
manera que, esta drea de estudio aporte significativamente a la formacion
integral del individuo. A través de las disciplinar que integran esta drea de
estudio en el nivel primario. el nifio (a), va adquiriendo conciencia de su

realidad geografica e historica, fomenta su amor a la patria.

La formacion integral es donde el sujeto aprende observando, viendo, haciendo
y poniendo en practica el docente la Didactica Pedagogica de acuerdo al medio

que se encuentre para obtener un aprendizaje integro.

Estas son las razones mds que suficientes que motivaron la investigacion
relacionada con el tratamiento didactico de los Estudios Sociales y su
incidencia en el desarrollo de aprendizajes significativos. Se tomd como
escenario de investigacion los séptimos afios de las escuelas fiscales centrales
de Saquisili, cuya informaciéon real y objetiva fue proporcionada por

autoridades, docentes y estudiantes.




Los objetivos que se plantearon para la realizacion de la investigacion se

refieren a:

v" Establecer el tipo de metodologia empleada por los docentes y su
incidencia en el aprendizaje significativo.

v" Puntualizan los tipos de aprendizajes que desarrollan los estudiantes y los
factores bio — psico — sociales que inciden en aquellos.

v" Elaborar una propuesta didactica para el tratamiento de los Estudios

Sociales encaminada a su mejoramiento.

En concordancia con los objetivos planteados se formulo la siguiente hipotesis:
“El tratamiento diddctico del drea de Estudios Sociales por parte de los
docentes que laboran en las escuelas centrales fiscales de Saquisili incide en el
desarrollo de aprendizajes memoristicos y poco significativos de los alumnos™,

misma que se verifica al final del capitulo II.

Metodoldgicamente se trabajo en esta investigacion en base a la utilizacion de
las técnicas de la entrevista y la encuesta cuyos instrumentos fueron aplicados a

directores de las escuelas. maestros y estudiantes.

El informe de investigacion estd estructurado en tres capitulos, asi, en el
Capitulo I se sustenta tedrica y cientificamente la investigacion en base a:

definiciones de Ciencias Sociales y Estudios Sociales; fines educativos de la




Historia y la Geografia; planteamientos Didacticos de la Historia y la

Geografia; para concluir con la conceptualizacion del aprendizaje significativo.

En el Capitulo II, se presenta el andlisis e interpretacion de resultados de la
investigacion en el siguiente orden: caracterizacion de las escuelas fiscales
centrales de Saquisili; analisis de la entrevista realizada a directores: analisis de
la encuesta aplicada a profesores de los séptimos afios; andlisis de la encuesta
aplicada a estudiantes de los séptimos afios y concluye con la verificacion de la

hipétesis.

En el Capitulo 111, se presenta la propuesta metodologica para el tratamiento
didéctico de los Estudios Sociales en el nivel primario. Se inicia con métodos
que orientan la gestacion de conceptos; métodos activos grupales; métodos
activos individualizados, técnicas activas; y, concluye con métodos especificos

para el area de Estudios Sociales.

Naturalmente, se aspira que los amables lectores aporten con sus valiosas

sugerencias para mejorar esta investigacion.

LOS AUTORES.




RESUMEN

La importancia de los Estudios Sociales en la formacion del individuo tiene
gran significacion, pues, el mundo en que vivimos presenta cambios
vertiginosos. Por ello, su enfoque didactico requiere el compromiso de

permanente innovacion y actualizacion.

Conviene establecer claramente, la diferencia entre Ciencias Sociales y
Estudios Sociales. Pero en ambos casos se tratan aspectos relacionados con la
interaccion hombre- naturaleza, es decir, el aspecto humano en relacién con el

medio que le rodea.

La diferencia entre Ciencias Sociales y Estudios Sociales esta en el nivel de
dificultad, en su amplitud y en los objetivos. Las Ciencias Sociales son estudios
amplios para experimentar y descubrir las relaciones del hombre con los otros
y con el medio que le rodea. Los Estudios Sociales son en cambio estudios
cortos, en base a una seleccion y organizacion de contenidos tomados de las
Ciencias Sociales a fin de que practiquen las relaciones humanas con

efectividad.

El tratamiento didactico de los Estudios Sociales se puede sintetizar en dos

frases: “aprender a aprender” y “ensefiar a pensar”. Pretende alejar el




memorismo, el enciclopedismo y dar pautas de cambio de actitud y de
mentalidad de la maestra o el maestro. El tratamiento didictico de los Estudios
Sociales debe propiciar el desarrollo de la inteligencia, destrezas, valores y
actitudes que fortalezcan el aprendizaje significativo colaborativo vy

socializante.

Para el tratamiento didactico de los Estudios Sociales, se propone el enfoque
constructivista capaz de generar aprendizajes significativos con la finalidad de
formar a los estudiantes integralmente y convertirlos en sujetos aptos para

enfrentar y buscar soluciones a los problemas sociales de los pueblos.




SUMMARY

The importance of the Social Studies in the individual's formation has great
significance, because, the world in that we live presents vertiginous changes.
For it, didactic focus requires the commitment of permanent innovation and

actualization.

It’s necessary to establish clearly, the difference between Social Sciences and
Social Studies. But in both cases they are aspects related with the interaction
man - nature, that is to say, the human aspect in relation with the environment

that surrounds it.

The difference between Social Sciences and Studies Social is in the level of
difficulty, in their width and in the objectives. The Social Sciences are wide
studies to experience and to discover the man's relation with the other ones and
with the environment that surrounds it. The Social Studies are on the other
hand short studies, based on a selection and organization that contents of the

Social Sciences so that they practice the human relation with effectiveness.

The didactic treatment of the Social Studies you can synthesize in two phrases:
"to learn to learn and to teach to think". it Seeks to move away the memorism,
the encyclopedic and to give rules of change of attitude and of the teacher's

mentality or the teacher. The didactic treatment of the Social Studies should




propitiate the development of the intelligence, dexterities, values and attitudes

that strengthen the significant learning collaborative and socializing.

For the didactic treatment of the Social Studies, we give the constructivist
focus able to generate significative learning’s with the purpose of to form the
students integrally and to transform them into capable people to face and to

look for solutions to the social problems of the towns.




CAPITULO 1

TRATAMIENTO DIDACTICO DE LOS ESTUDIOS

SOCIALES

Como recuerda E. Durkheim, «la educacion es la accion ejercida por padres y
maestros sobre los nifios, pero la pedagogia no consiste en acciones, sino en
técnicas resultantes de la reflexion, que proporcionaran a la actividad del
educador unas ideas directrices». Se piensa que los maestros nunca
reflexionaran lo suficiente sobre su tarea pedagogica. El fracaso de muchos
métodos, técnicas y actividades programadas para la ensefianza se debe, en
buena parte, a la ausencia de reflexion sistematica sobre la labor educadora.
Por ello, ninguna prescripcion didactica es util si no ha sido previamente
entendida, incorporada, reelaborada y aplicada de manera auténoma por el

docente.

Este capitulo no debe entenderse como un recetario univoco de estrategias
didécticas o como una propuesta dogmatica del quehacer didéctico, sino que

debe servir como orientacion general o como sugerencia.

1.1. QUE SON LAS CIENCIAS SOCIALES

En los niveles escolares primarios y secundarios las ciencias sociales forman

parte del curriculum escolar. Bajo esta denominacion se engloban




generalmente contenidos relacionados con la historia, la geografia y la
antropologia, y un conglomerado poco definido de cuestiones relacionadas con
la formacion civica, la politica, la economia y el turismo. Esto quiere decir que
se esta usando la denominacién de ciencias sociales como un cajon de sastre de
contenidos educativos, si bien. en muchos casos, €stos no tienen claro su
referente disciplinar y mezclan informaciones diversas procedentes de estas

ciencias.

Es posible plantearse, como han hecho algunos autores, la siguiente pregunta:
«;qué son en realidad las ciencias sociales?». Se puede empezar con una
afirmacion de principios; las ciencias sociales son una unidad cimentada en la
diversidad. Esto quiere decir que se parte del axioma de que la realidad existe
objetivamente al margen de la propia voluntad, y de que una parte de esa
realidad global tiene unas caracteristicas particulares, que son todas aquellas
que se derivan de la presencia y la accion de los seres humanos, y se denomina,
genéricamente, lo social. Se cree que lo social es un todo objetivo capaz de ser
analizado y explicado unitariamente desde la diversa contribucion de varias
disciplinas (puntos de vista o sensibilizarse), segun el tema particular objeto de
estudio. De ahi que se pueda hablar de ciencias sociales para el estudio de lo
social y no de una unica y exclusiva ciencia social. La unidad de la realidad
social se estudia desde la diversidad de las disciplinas concretas. La unidad

estd en el objeto y la diversidad en los enfoques. en los puntos de vista.
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Es evidente que no todo el conocimiento que los seres humanos fabrican sobre
lo social tiene las caracteristicas del conocimiento cientifico. Asi, por ejemplo,
existe un conocimiento «impresionista» basado en apreciaciones fundadas
unicamente en la experiencia personal. Se dan también casos de conocimiento
ideolégico de la realidad social, fundamentado en consignas aprioristicas que
encajonan la realidad. No se debe olvidar que existen intentos teologicos y
metasociales de explicar la realidad social por la intervencion de fuerzas
extraterrenales, como es el caso de todos los pensamientos de corte teoldgico

€5 €SOLErico.

Pero para que un determinado conocimiento, en este caso social, sea calificado
como cientifico, es necesario que haya recorrido cierto camino para ser
construido, camino que pude ser otro que el de la aplicacion de un método: el
método cientifico. Desde esta perspectiva, segin OCEANO: * las ciencias de
lo social adquieren toda su potencialidad con el reconocimiento de las
mismas posibilidades epistemologicas que las ciencias de la naturaleza,
aunque tengan inconvenientes especificos y propios, como ocurre también
con estas iltima: las posibilidades son idénticas aunque las caracteristicas

sean diferentes.” P.432.

1.2. LAS CIENCIAS SOCIALES Y LA EDUCACION

Las explicaciones acientificas de lo social aportan muy poco a la educacion vy,

con frecuencia, han sido potenciadas para conseguir adoctrinamientos o para




crear sentimientos de adhesion a patrias o personales historicos. En estos casos
no puede hablarse de educacion de ciudadanos libres y con espiritu critico e

independencia de criterio, sino de todo lo contrario.

Es evidente que pocos profesionales de la ensefianza se prestarian a una
utilizacion irracional o manipuladora de las ciencias sociales. Sin embargo, si
se detecta con una cierta frecuencia el siguiente problema. Cuando se imparten
conocimientos de ciencias sociales en las aulas, se suelen presentar como
conocimientos acabados que el alumnado no relaciona precisamente con lo que
es que es propio de una ciencia. A menudo., sélo se consideran materias
cientificas las naturales o las fisico-matemadticas, mientras que las materias
sociales se perciben como elementos de cultura, de curiosidad o de mera

repeticion de efemérides o accidentes geograficos.

Para OCEANO: “Esta ausencia de consideracion de lo cientifico
relacionado con lo social, hace que el alumnado vea la historia, Ia
geografia y otras ciencias sociales como asignaturas memoristicas, mas o
menos .interesantes, que no conllevan actividades discursivas, de

indagacion o de resolucion de problemas” p.433.

Para que las ciencias sociales sean disciplinas formativas e introduzcan al
alumnado en un planteamiento de aprendizaje que haga descubrir la
racionalidad del analisis social, con todo lo que tiene ello de formativo, y que

haga que la configuracién de su vision de la realidad se pueda basar en




aproximaciones cientificas a su entorno social, politico y cultural, es
imprescindible que la educacion ofrezca una didactica de esas disciplinas que

considere la naturaleza de este tipo de conocimientos.

Pero para que ese conocimiento reuna las caracteristicas sefialadas, es
indispensable que no se diluya en unas inexistentes ciencias sociales, sino que
venga dado y configurado escolarmente de manera coherente con la ciencia
social que lo ha producido. Existe lo social como objeto de conocimiento, pero
cada ciencia ofrece una vision especifica coherente con un método, también

especifico, para alcanzar este conocimiento.

Por esta razon, se hablara a continuacion de las ciencias sociales que deben ser
ensefnadas por poseer una capacidad formativa y porque por si mismas pueden
ofrecer una vision racional del analisis y la comprension de lo social. Las mas
habituales y con mayores posibilidades formativas han sido, y siguen siendo, la

historia, la geografia y. en menor medida, la antropologia.

1.3. LA HISTORIA Y LA GEOGRAFIA COMO MATERIAS

FORMATIVAS

En ocasiones se discute si es conveniente que figuren la historia y la geografia
como materias de aprendizaje en los niveles basicos. Para determinar si los
contenidos de la historia son utiles y necesarios para el alumnado de la

ensefianza reglada habria que plantear previamente si dichos contenidos




responden a alguna de las necesidades educativas de los destinatarios y si, por
otra parte, estan al alcance de sus capacidades. En este sentido, debe tener en
cuenta que tanto la geografia como la historia responden plenamente a las
necesidades formativas de los alumnos y constituyen un componente vilido en
un proyecto de educacion que no se base tan solo en la acumulacion de
informacién. sino también en el desarrollo de las capacidades de los alumnos.
Es evidente que esta afirmacion requiere una cierta matizacion. Los contenidos
de historia y geografia son dtiles en la medida en que sean susceptibles de ser
manipulados por los alumnos. Para ello, se debera tener en cuenta el grado de
desarrollo cognitivo propio de cada grupo de edad y, al mismo tiempo, habra
que subordinar la seleccion de contenidos y los enfoques diddcticos a las
necesidades educativas y capacidades cognitivas de los escolares. Dicho de
otro modo, cada edad requerird un estudio diferente de conocimiento histérico
y geografico. Se procedera partiendo de trabajos que traten sobre capacidades
de dominio de nociones de tiempo convencional, pasando al dominio de la
situacion espacial de objetos, localidades o unidades geograficas mas amplias,
hasta llegar, al final de los ciclos educativos, a formular andlisis y
caracterizaciones sobre épocas historicas o analisis de paisajes y realidades

sociales.

1.4. FINES EDUCATIVOS DE LA HISTORIA

Para VERNIERS, L. “La ensefianza de la historia de acuerdo con las demas

ensefianzas, debe proponerse la finalidad de virilizar el espiritu,




habitudndole al respeto de la verdad, al gusto por la investigacion personal, a
la observacion escrupulosa de los hechos y de las causas, a interpretarios

imparcialmente, en una palabra, a elevarlo a la probidad cientifica” P. 25

La historia mas que «maestra de la vida». como la definiera Herodoto, es un
conocimiento que suele utilizarse como justificacion del presente. Las
sociedades se valen de la historia para legitimar las acciones politicas,

culturales y sociales, y ello no constituye ninguna novedad.

La presencia de la historia en la educacion se justifica por muchas y variadas
razones. Ademas de formar parte de la construccion de cualquier perspectiva
conceptual en el marco de las ciencias sociales, tiene un interés propio y
autosuficiente como materia educativa de gran potencialidad formadora. El
estudio de la historia puede servir en la educacion para la consecucion de los

siguientes objetivos:

1.4.1. FACILITAR LA COMPRENSION DEL PRESENTE

No hay nada en el presente que no pueda ser comprendido mejor a través del
pasado. La historia no tiene la pretension de ser la tnica disciplina que intenta
ayudar a comprender la actualidad, pero puede afirmarse que, con ella, la

comprension del presente cobra mayor riqueza y relevancia.




1.4.2. PREPARAR A LOS ALUMNOS PARA LA VIDA ADULTA

La historia ofrece un marco de referencia para entender los problemas sociales,
evaluar la importancia de los acontecimientos diarios, interpretar la

informacion; en definitiva, para vivir con plena conciencia ciudadana.

1.4.3. DESPERTAR EL INTERES POR EL PASADO

Historia no es sindnimo de pasado. El pasado es lo que ocurrid, la historia es la
investigacion que explica y da coherencia a ese pasado. Por ello, la historia
plantea desde el presente, lo que no deja de ser una reflexion de gran

contemporaneidad y, por lo tanto, susceptible de compromiso.

1.44. POTENCIAR EN EL ALUMNADO UN SENTIDO DE

IDENTIDAD

Tener una conciencia de los origenes les permitira, cuando sean adultos,
compartir valores, costumbres, ideas, etcétera. Esta cuestion es facilmente
manipulable desde opticas y exageraciones ideologicas y nacionalistas. La
educacion no puede llevar a la exclusion o al sectarismo, por lo que la propia
identidad siempre cobrara su positiva dimension en la medida en que movilice
hacia la mejor comprension de lo distinto, lo que equivale a hablar de

tolerancia y de valoracion de lo diferente.




1.4.5. CONTRIBUIR AL CONOCIMIENTO Y COMPRENSION DE

OTROS PAISES Y CULTURAS DEL MUNDO DE HOY

En definitiva, la historia debe ser un instrumento para ayudar a comprender las
razones historicas, politicas y sociales que han llevado a un pais a ser como es,

y a valorar y a ser tolerante con sus peculiaridades.

1.4.6. CONTRIBUIR A DESARROLLAR LAS FACULTADES DE LA

MENTE MEDIANTE UN ESTUDIO DISCIPLINARIO

El conocimiento historico depende en gran medida de la investigacion rigurosa
y sistemdtica. La historia es una disciplina que permite la formulacion de
opiniones y el andlisis de acontecimientos de una manera estricta y racional. El
proceso a seguir para llevar a cabo este analisis y formular opiniones supone,

ademas, un excelente ejercicio intelectual para su aprovechamiento didactico.

1.4.7. INTRODUCIR A LOS ALUMNOS EN EL CONOCIMIENTO Y

DOMINIO DE UNA METODOLOGIA RIGUROSA.

Las habilidades que se requieren para reconstruir el pasado pueden ser utiles
para la formacioén del alumno. El método historico, como se vera mas adelante,
puede ser simulado en el ambito didactico, lo que supone el entrenamiento del
alumnado en la capacidad de analisis, deduccion, formulacion de hipodtesis,

etcétera.




1.4.8. ENRIQUECER OTRAS AREAS DEL CURRICULUM

El alcance de la historia es inmenso; trata de organizar «todo» el pasado y, por
lo tanto, su estudio sirve para fortalecer otras ramas del conocimiento. Es util
para la literatura, para la filosofia, para el conocimiento del progreso cientifico,
para la musica, etcétera. De hecho, muchas disciplinas no pueden desarrollarse
sin recurrir a la historia. Todos estos elementos conforman un mundo rico en
posibilidades formativas, que pueden tomar forma conceptual variada,
plenamente coherente con los limites y contenidos de las ciencias sociales en el

contexto de la educacion.

1.5. FINES EDUCATIVOS DE LA GEOGRAFIA

La geografia, por su contenido, es un excelente instrumento de conocimiento
social, en sentido amplio, y, por su estructura gnoseoldgica, puede contribuir
eficazmente al desarrollo de capacidades, actitudes y competencias genéricas
esenciales sobre las que debe basarse la formacion y la educacion de los
alumnos hasta los 18 afios. Los principales fines formativos que puede aportar

la geografia son los siguientes:

1.5.1. CONTRIBUIR A LA FORMACION DE PERSONAS CULTAS,

SOLIDARIAS Y AUTONOMAS

La naturaleza del conocimiento geogréfico es contextual o situacional, lo que
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significa que se aplica a los conceptos y valores propios de la cultura de los
alumnos, cambia segun las circunstancias, de acuerdo con su contexto, y se

adapta a sus capacidades y a su nivel evolutivo.

1.5.2. PROPORCIONAR UN MEDIO PARA LA COMPRENSION DE

LAS CAUSAS DE LA ACCION HUMANA

La adopcion de actitudes de comprension es posible en la medida en que el
analisis del espacio es un elemento para entender muchas variables, entre las
que se encuentran la accion humana. La comprension de la configuracion del
espacio, en el «como» y en el «porque», hace que este estudio sea

especialmente adecuado para las edades escolares.

1.5.3. GENERAR UN APRENDIZAJE QUE PERMITE LA

ADAPTACION A LA REALIDAD CAMBIANTE

Por ejemplo, permite entender los cambios en las comunicaciones, en los
sistemas de comercio, la creacion de nuevos barrios o zonas urbanas, los
cambios de fronteras de los ultimos afos, los nuevos espacios econémicos,
etcétera.  Todos estos elementos ayudan a comprender y valorar lo que

significa el cambio social, econémico y politico.

1.54. FACILITAR AL ALUMNO LA COMPRENSION DE LOS

PROBLEMAS A ESCALA LOCAL Y PLANETARIA
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Los conocimientos geograficos tienen un alto grado de significacion para los
escolares. En la medida en que los problemas sociales (vivienda, distribucion
de la riqueza, abastecimiento, transporte, etcétera) pueden ser considerados
desde una perspectiva de analisis geografico, estos conocimientos permiten
tratar con racionalidad y método la percepcion de la realidad actual y, como
consecuencia, el posicionamiento ante los problemas que dicha realidad

plantea.

1.5.5. ADIESTRAR A LOS ALUMNOS EN TECNICAS Y METODOS

PROPIOS DE LAS CIENCIAS SOCIALES

El desarrollado de esta habilidad tiene un valor por si mismo; pero, ademas, el
empleo de técnicas de trabajo geogréfico sirve, también, como instrumento de

descubrimiento de conceptos e informaciones.

Junto a los fines descritos, tanto la historia como la geografia contribuyen a
ampliar la sensibilidad respecto a las formaciones sociales; ademas, permiten
realizar observaciones, proporcionan informacion para establecer esquemas de
diferencias, permiten analizar, casi en exclusiva, los procesos y las tensiones
temporales, intervienen en la construccion de perspectivas conceptuales, tratan
de la causalidad interactiva, estudian ritmos y «tiempos» y permiten incorporar
técnicas y métodos de investigacion social aplicada al pasado y al presente.
Son, por lo tanto, materias de conocimiento primordial en cualquier

curriculum escolar.




1.6. LA DIDACTICA DE LA HISTORIA

Para GARCIA RUIZ, R.: “La historia no puede ser, no debe ser una
materia fria, sin alma y sin contenido. Prescindiendo del método que se
siga para su enseifianza, ella se convertira en interés central del nifio que
aprende solo cuando el maestro que enseiia se desprenda del tono doctoral

y de la simple actitud retérica” P. 65.

Ademas de las dificultades hermenéuticas que conlleva cualquier tipo de
transmision de conocimientos, cualquiera que sea su naturaleza, la historia
retine una serie de caracteristicas que la convierten en un campo de aprendizaje

con dificultades especiales.

En primer lugar, hay que sefialar su propia naturaleza como ciencia social. La
historia supone el conocimiento, el andlisis y la explicacion de los
acontecimientos del pasado. Se trata del conocimiento de un entramado
complejo, dindmico, en el que los fenomenos estan entrelazados

dialécticamente.

Por todo ello, la comprension de los fendmenos histéricos supone un dominio

de modelos de conocimiento extremadamente abstractos y la utilizacion de

analisis de variables y relaciones dificilmente aislables.
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1.7. PRINCIPALES DIFICULTADES EN LA DIDACTICA DE LA

HISTORIA

El estudio de la historia, en toda su complejidad, supone el uso del
pensamiento abstracto formal al mas alto nivel. Queda claro que serd
totalmente imposible intentar ofrecer a los alumnos de ciclos basicos e incluso
medios la seleccion de contenidos que pueden ser manejados en los ciclos
superiores de la ensefianza. Por lo tanto, se hard necesaria una presentacion de
los temas de estudio a niveles adaptados a los estadios operativos del
alumnado. Este trabajo constituye una de las tareas que ofrece mayores
dificultades para el profesorado, dado lo complicado que resulta aislar

informaciones que forman parte de un todo social dinamico.

Una segunda dificultad para el aprendizaje de la historia radica en la
imposibilidad de poder reproducir hechos concretos del pasado, mientras que
las llamadas ciencias experimentales permiten repetir en el laboratorio la
mayor parte de los fendomenos que vienen reflejados en los temas del plan de
estudios. La posibilidad de un aprendizaje por descubrimiento, habitual en
fisica, quimica o ciencias naturales, se hace mucho mas complicada en historia,
en la medida en que las investigaciones que los alumnos deben realizar para
construir su propio conocimiento suponen manipular vestigios del pasado que
dan una informacion sesgada y, en ocasiones, de dificil dilucidacion. Dicho de

otro modo, a los alumnos les resulta imposible trasladarse a una verdadera
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ciudad romana o mantener una conversacion con uno de los descubridores de

América.

Para conocer estos hechos mediante una técnica de investigacion, se dispone
tan so6lo de fuentes (restos arqueoldgicos, documentos, cuadros, etcétera) que,
como es bien sabido, requieren un trabajo de analisis, critica y relacion que
comporta una cierta especializacion técnica. Por ello muchos profesores
prefieren impartir la historia a través de libros de texto que ofrezcan las
mformaciones acabadas, o mediante explicaciones magistrales en las que la
actividad de los alumnos se reduce a copiar apuntes, ya que para preparar
unidades didacticas aceptables, adaptadas a diversas edades, es necesario un

gran conocimiento de la historia y unas bases psicopedagogicas especificas.

En tercer lugar, hay que destacar que no todos los historiadores estan de
acuerdo en una misma definicion y caracterizacion de la historia como ciencia
social. Ni siquiera todos aceptan un unico vocabulario conceptual y, mucho
menos, unas mismas leyes que sirvan de sustento a los modelos de
acercamiento a los datos empiricos. Hay, incluso, quien discute su caracter de
ciencia social y s6lo ve en ella un instrumento para la defensa de posturas
ideologicas o un mero tribunal ético de los hombres del pasado. Es facil
comprender, pues, que esta situacion supone una dificultad afiadida a las
anteriores, en la medida que no existe un consenso sobre la naturaleza de la

disciplina.
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En cuarto lugar, y desde la optica del propio alumnado, también existen
prejuicios que dificultan el aprendizaje de la historia. La idea mas extendida
sobre la asignatura es que se trata de una materia que no necesita ser
comprendida sino memorizada. Utilizando la jerga de los alumnos, la historia
se define como un «rollo» que se aprueba «empollando». Socialmente también
se identifica con un saber util para concursos televisivos o para recordar datos
y efemérides. La principal virtud intelectual que se requiere para saber historia

es, segun la opinion popular, tener una gran memoria.

En quinto lugar, se empeora la situacion cuando los gobiernos utilizan la
historia escolar, aprovechando su poder de ordenacion e inspeccion del
sistema, para intentar configurar la conciencia de los ciudadanos intentando
ofrecer una vision del pasado que sirva para fortalecer una vision del pasado
que sirva para fortalecer sentimientos patrioticos, sobrevalorar las «glorias»
nacionales o, simplemente, crear adhesiones politicas. En estos casos, la
utilizacion de mitos, topicos y visiones xenofobas y excluyentes puede

convertir la disciplina en un elemento antieducativo.

1.8. PLANTEAMIENTOS DIDACTICOS DE LA HISTORIA

Para VERNIERS, L. “La enseiianza historica en la escuela primaria debe
ser intuitiva. Debe poner en marcha la actividad de los alumnos. Debe
inspirarse en el principio de localizacion geogrifica. Debe incluir los

hechos en un sélido cuadro cronolégico. Debe tener en cuenta la tendencia

16




psicolégica que lleva a los nifios a interesarse vivamente por las

biografias” P.56

Un planteamiento didéctico correcto conlleva los pasos que ya se han tratado
en los anteriores apartados: determinar objetivos, seleccionar los contenidos,
secuenciarlos correctamente, confeccionar unidades curriculares, determinar
qué actividades son los més adecuados en cada momento del proceso
educativo, qué actividades se tienen que preveer como ampliacion y refuerzo,

y, por ultimo, establecer los criterios y estrategias de evaluacion.

Estas actividades didacticas son de caracter general y su dominio no es propio
de ninguin drea curricular, sino comun a todas. Por esta razon no se trataran
estas cuestiones en este apartado y solo se estableceran unas lineas de
actuacion que deberdn informar de los procesos de seleccion, secuenciacion y

confeccion de unidades curriculares.

Las actividades que deben estar presentes en todo el proceso didactico para un
correcto aprendizaje de la historia pueden resumirse en: aprender a formular
hipétesis, aprender a clasificar las fuentes historicas, aprender a analizar las
fuentes, aprender a analizar la credibilidad de las fuentes y, por ultimo,
aprender el concepto de causalidad y la manera de iniciarse en la explicacion
historica. Este ultimo tema, dada su complejidad, se tratara en un epigrafe

especifico.
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1.8.1. APRENDER A FORMULAR HIPOTESIS

Introducir al alumnado en la formulacion de hipétesis de trabajo implica
reconocer previamente el concepto de hipotesis: una suposicion logica y
razonada que se formula para comenzar una investigacion, que puede
confirmar o desechar esa suposicion. Una hipoétesis de trabajo es siempre una

suposicion provisional.

Para aprender a formular hipotesis se deben plantear problemas historicos cuya
resolucion implique formular una o varias hipotesis y diferenciar entre
hipétesis y ocurrencia: no toda ocurrencia es una hipétesis de trabajo, ya que se
trata de suposiciones logicas y razonadas, es decir, que tienen una base de
apoyo. La formulacion de hipotesis deriva siempre de la existencia previa de
un problema. Por lo tanto, para introducir a los alumnos en la formulacion de
hipdtesis se debe partir de unos problemas mas o menos sencillos. Las
hipétesis seran las suposiciones logicas que intentan dar respuestas al problema

planteado.

Es evidente que la historia, por su misma naturaleza, ayuda a formular
muchisimas hipotesis en campos y temas muy variados, desde la prehistoria
hasta la actualidad. Las hipdtesis formuladas sobre objetos materiales
pertenecientes a un pasado préximo o remoto son las mds elementales y quiza
las primeras que se pueden plantear, mientras que en los dltimos afios de la

educacion secundaria, éstas pueden adquirir una gran complejidad.
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Para demostrar o rechazar las hipotesis formuladas se dispone de las fuentes
histéricas, es decir, del testimonio de los «informantes» (que pueden ser
también: objetos, edificios, imagenes, etcétera) que fueron testigos o parte del
tema que se estudia. Las fuentes deben ser contrastadas con otras de otros
lugares va conocidas y estudiadas; son pistas que, por comparacion con las
fuentes estudiadas, permiten ubicarlas, datarlas o simplemente contrastarlas. En
otras ocasiones, el historiador tendrd que requerir informes técnicos que le
permitan verificar un documento. Asi, por ejemplo, un glifo o un jeroglifico
tiene que ser descifrado, y ello es una tarea compleja. Lo mismo ocurre con un

analisis de carbono-14 efectuado en un laboratorio fisico-quimico.

En conclusion, la formulacion de hipétesis es uno de los primeros pasos de una
investigacion, e implica el uso de fuentes histéricas con el fin de verificar o

desechar la proposicion hipotética.

1.8.2. APRENDER A CLASIFICAR FUENTES HISTORICAS

Aprender a conocer la naturaleza de las fuentes y a saber buscarlas, ordenarlas
y clasificarlas es una de las tareas subsiguientes que cabria plantear. Para ello,
el alumnado debe estar en contacto directo con fuentes muy diversas, tanto
orales como escritas, sabiendo que pueden estar en diferentes soportes: papel,
piedra, metal, etcétera. Estas fuentes se conocen como fuentes primarias y son
las que se produjeron en el mismo instante que los acontecimientos de los

cuales informan. Se pueden dividir en: fuentes materiales —edificios, caminos,
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instrumentos, vestidos, armas, monumentos —fuentes escritas —cartas, tratados,
cronicas y documentos legales que constituyen una de las bases mas
importantes sobre las que se construye la historia —fuentes de tipo periodistico
—prensa, revistas y material grafico-; fuentes iconograficas —grabados, cuadros,
dibujos, etcétera, abundantes, faciles de localizar y de las que se puede extraer
gran cantidad de informacion; y fuentes orales —grabaciones- que son

importantes para estudiar la historia reciente.

1.8.3. APRENDER A ANALIZAR LAS FUENTES

Uno de los factores mas importantes para el trabajo que emule la tarea del

historiador es el adiestramiento en el analisis de fuentes historicas.

Si clasificar es importante, no lo es menos enseifiar a obtener informacion y a

descodificar los tipos de fuentes que existen.

Las fuentes escritas requieren una técnica de lectura detallada, en la que el
alumnado debera ir descifrando la informacion historica que proporciona el
documento. NO se trata de resumir, sino de «leer» con mentalidad indagativa

para obtener noticias directas o indirectas de la época.

1.8.4. EJEMPLO DE COMO ABORDAR EL ANALISIS DE UNA

FUENTE ICONOGRAFICA




. Como se podria trabajar con este tipo de fuentes iconograficas?. El método es
muy semejante al de las fuentes escritas. Se trata de intentar imaginar que el
relieve es una secuencia de ilustraciones, una especie de comic. EI alumnado
deberia preguntarse: ;qué elementos se observan?, ;qué actividades realizan
personajes?, /qué objetos usan?. En el caso del analisis de textos es importante
imaginar los escenarios a partir de las descripciones. Aqui ocurre lo contrario,
se cuenta con los escenarios, pero hay que imaginar la descripcion. No parece

dificil sugerir pautas de trabajo que tengan puestas estas premisas.

1.8.5. APRENDER A VALORAR LAS FUENTES

Se trata de introducir al alumnado en la critica de las fuentes, ya que los
documentos que informan sobre el pasado han sido a menudo manipulados o
tergiversados, o llegan incompletos o algunos de ellos totalmente falseados.
Aunque no existiese manipulacion o falseamiento deliberado, cada fuente
expresa la optica particular de un individuo, o de su grupo, familia o clam;
ademas, procede de un determinado contexto, generalmente lleno de
contradicciones, tensiones, opiniones y tendencias. Todo ellos debe ser

descubierto para poder valorar correctamente la informacion que proporciona.

1.8.6. JUEGOS DE SIMULACION Y ESTRATEGIA

v De qué trata.- Los juegos de simulacion en el aula pueden plantearse

desde diferentes perspectivas: como motivacion para el estudio de un




tema, como fuente de informacion secundaria o como expresion del
resultado de una investigacion. Pueden usarse o adaptarse juegos
publicados, o bien puede plantearse el disefio de juegos en funcion de los
intereses.

Objetivo.- Simular un acontecimiento historico y correlacionar datos
muy diversos de cardcter geografico, historico o incluso social, y educar
el pensamiento divergente en el sentido de que la realidad puede o podria
haber sido diferente, si las variables y las decisiones no hubieran sido las
mismas.

Estrategia - Planteamiento del disefio de un juego tras el estudio de un
tema. Los alumnos deberdn recabar informacion complementaria sobre
el escenario y los protagonistas. Las caracteristicas del juego se deberan
discutir por grupos. Tras los primeros ensayos se elabora el reglamento;
el juego debera simular las condiciones reales de la situacion, pero
también tendra que introducir variables que permitan desviaciones,
incluido el azar. Los diferentes juegos serdn experimentados, evaluados
y mejorados hasta obtener el producto definitivo.

Otras posibilidades de desarrollo.- Los llamados «juegos de rol»
suponen mds tradicionales de simulacion v estrategia; en ellos, los
factores de identificacion afectiva con el pasado cobran mas
protagonismo. El disefio de juegos de este tipo es viable para alumnos

experimentados en su prictica
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1.8.7. DRAMATIZACIONES

L9,

De qué trata.- Simulaciones, recreacion de procesos o situaciones el
pasado o presente. Pueden comprender temdticas muy diversas e
implican generalmente la organizacion de verdaderos talleres
monograficos. Su desarrollo puede implicar auténticos proceso de
investigacion que culmina total o parcialmente en la recreacién del
proceso.

Objetivo.- Revivir hechos y escenarios de la historia que permitan al
alumno indagar y curiosear sobre los hechos y personajes historicos, lo
que sirve, asi mismo, para conjugar diversas variables que permitan una
mejor comprension del pasado historico, diferenciando las causas de los
motivos. Pueden constituir una investigacion auténoma, o bien un
proceso experimental dentro de una investigacion mas general. En
muchos casos, los productos obtenidos son netamente inferiores en
calidad a los del pasado, lo cual permite una valoracion de respeto hacia

las capacidades culturales y técnicas de otros tiempos.

LA DIDACTICA DE LA GEOGRAFiA

La geografia esta viviendo en las tiltimas décadas una renovacion conceptual y

metodologia. Se estd superando el papel marginal que ha tenido en el conjunto

de las ciencias sociales y en la misma escuela, segin el cual se limitaba a

23




describir un lugar, a registrar pasivamente los fenomenos ordinarios y los

extraordinarios de la unidad politico-territorial.

La vieja geografia tomaba y describia datos o elementos que condicionaban la
vida de la gente que habitaba, por suerte o por desgracia, un territorio
predefinido. Por ello, no debe extrafiar que se definiera esta disciplina como

«la zona deprimida de la cultura».

Segtn el autor SILVA, G. “Cuando el profesor de trabajo, comenzara por
preparar el campo estudiantil para ¢l mentado procedimiento
autodisciplinario, autoinstructivo, autodidacta y de empiece a recurrir a
esta novisima y muy pedagogica forma de aprendizaje socializado o en

grupos autocultivo general” P. 244

1.9.1. LA CIENCIA GEOGRAFICA

Actualmente, la geografia se configura, sobre todo, como una ciencia que
estudia y desarrolla el complejo sistema de la dinamica de las relaciones
espaciales, su peculiaridad, la tendencia evolutiva y los problemas que ésta
genera. Es una disciplina que ha evolucionado gradualmente, desde las teorias
deterministas a las neodeterministas. En las primeras, los grupos humanos
estan condicionados por el ambiente que los rodea y los desequilibrios
regionales son vistos como fendémenos naturales. En esta perspectivo, la

explicacion de los hechos se apoya en la riqueza-pobreza de los suelos y




subsuelos, en las dificultades ambientales o en la distancia que existe entre el

centro de produccion y el mercado.

1.10. LA GEOGRAFIA EN LA ESCUELA

Segiin DELGADO, C. “Caracteristicas actuales de la ensefianza:

a. Excesivo verbalismo, monologado en una clase de método expositive,
exclusivamente.

b. Pobreza alarmante de la literatura al alcance de los alumnos.

¢. Enciclopedismo en el tratamiento de los asuntos del programa.

d. Ritina que parece inevitable, al enfrentar los procesos del

examen”P.64

La ensefianza de la geografia se ha ido afirmando a lo largo de los afios desde
su implantacion como disciplina académica a partir de mediados del siglo XIX.
Confluian en ella diversas ciencias: la astronomia, la geologia, la fisica, la
botanica, la zoologia, la historia y la antropologia, entre otras. Desde una
oOptica estrictamente didactica, la geografia ha sido siempre para la escuela una
descripcion de la Tierra. Sin embargo, la descripeion de la Tierra o corografia
exige disponer de representaciones graficas, es decir, de mapas requiere ciertos
conocimientos matematicos y geométricos. Por ello esta disciplina siempre se
ha movido en una cierta dualidad de enfoques, entre una descripcion del

mundo ligada a la antropologia y a la historia, por una parte, y basada en las




matematicas y en la astronomia, por otra. Esta division se mantiene hoy, no
solo en el campo de la investigacion geografica, sino también en el campo de la
didactica. Existe una didactica de la geografia basada en conceptos fisicos,
geologicos y geomorfologicos y otra basada en el estudio de los conceptos

sociales, antropologicos y econdémicos.

La geografia, en el marco escolar, debe tener presente el pasado e interpretar el
espacio como sintesis visible de las relaciones entre muchas otras variables:
fisico-naturales, (hidrografia. morfologia, clima), socio-cultural (grado de
desarrollo tecnologico, ideales politicos y religiosos, produccion, organizacion

social, division del trabajo, contactos con otras sociedades, cambios culturales).

El contacto con otras materiales debe efectuarse en clave interdisciplinar, tal
como ocurre con las llamadas ciencias naturales, integradas por la geografia, la
botanica, la ecologia, etcétera. Por lo tanto, no puede faltar la conexiéon con
otras disciplinas, como las matematicas, imprescindibles para la codificacion
de informacion numérica o grafica, con la arqueologia industrial, util para

reconocer la evolucion de los usos del espacio, etcétera.

La geografia que se debe introducir en la escuela no puede permanecer al
margen de los nuevos temas de investigacion, tales como las formas de
apropiacion de la riqueza, la urbanizacion de la actividad productiva, la
division del trabajo «tanto en el interior de un pais como en el contexto

internacional», los movimientos migratorios o el subdesarrollo. La continda y




siempre compleja transformacion social, econémica y politica, la
internacionalizacion creciente de los circuitos econémicos, la progresiva
diversificacion de la geografia de los conflictos, la emancipacion de grupos y
clases sociales deben estudiarse en relacion con el espacio sobre el que se

producen estos fenomenos de cambio.

1.11. PLANTEAMIENTOS DIDACTICOS DE LA GEOGRAFIA

Para LEIF y RUSTIN, “La enseiianza de la Geografia no plantea delicados
problemas como la de la historia. En efecto no hay dificultad alguna en
fijar el objeto de la geografia. Los hechos geogrificos estin establecidos de
manera incontestable; siempre es posible verificarlos. Los nexos causales
son relativamente claros. Y aqui el profesor no tendra dificultad alguna en

hallar una documentacion seria.” P.71

El concepto de espacio en geografia tiene muchas dimensiones. Una definicion
amplia lo describiria como la condicion y el resultado de la intervencion del ser
humano sobre el planeta, las posibilidades, los vinculos, los problemas con los
que se enfrenta, las transformaciones que subyacen; en definitiva, el conjunto
de transformaciones que sobre un territorio ha provocado la accion humana en
conjuncion con el medio. Se sefialardn especialmente las transformaciones
causadas pro los cultivos, las diversas vias de comunicacion, la ubicacion de

las ciudades y de las demas formas de habitat, el marco histérico evolutivo de




este espacio, las formas en que el hombre se ha organizado sobre el mismo, la

produccion economica o las creencias religiosas.

En el ambito escolar parece logico tratar las tres dimensiones del espacio, en
funcion del nivel en el que se esté desarrollando la labor educadora: el espacio

fisico, el espacio representativo y el espacio codificado.

1.11.1. EL ESPACIO COMO EJE DEL ESTUDIO GEOGRAFICO

El espacio fisico «su lectura e interpretacion» debe basarse en una concepcion
dinamica, resaltando que un mismo espacio puede ser disfrutado de formas
diversas, segun las relaciones que se produzcan en el mismo, las costumbres o

los programas de desarrollo, entre otras cuestiones.

Estos aspectos, que son faciles de comprender para cualquier adulto, resultan
especialmente dificiles para los alumnos en las etapas de primaria y secundaria
obligatoria, ya que ellos viven una realidad espacio-temporal
«preconfeccionada»: no estdn habituados a organizar el tiempo de su jornada
cotidiana, ni el espacio de su actividad diaria. Ellos hacen un horario y
disponen de unos espacios que han sido dispuestos por los adultos. Los
alumnos estdn poco acostumbrados a inventar, a combinar, a manipular
objetos, a desmontarlos y a volverlos a montar, ya que si un objeto se rompe, se

puede sustituir por otro. Por otra parte, los patios, la calle o la propia casa no




ofrecen demasiadas posibilidades de relacion espacial formalizando las

observaciones, si no se trabaja con ejercicios especificos.

Para apreciar todo esto, el maestro puede partir del ambiente en el que el
alumno vive la experiencia escolar: el aula. Aprovechando una situacion
concreta, como por ejemplo la necesidad de organizar una fiesta en la propia
clase, se puede pedir a los alumnos que preparen el espacio para la ocasion.
No faltaran los elementos de perplejidad, los errores, la infinidad de pruebas y
propuestas: «mejor poner los bancos arrimados al final de la pared», «;por qué
no los ponemos haciendo circulo?»; «entonces, podremos jugar en el centron;
«y, (dénde colocaremos los refrescos?»; donde se situara el animador o los que
tengan que hablar o intervenir?». Son preguntas que surgen y que suponen una

reflexion sobre el espacio fisico cotidiano.

Es imaginable lo dificil que resultara la primera vez preparar todo esto sin
ayuda del maestro. Luego se dejard a los alumnos que sigan disponiendo del
espacio para hacer una merienda, una proyeccion de cine, etcétera. Este simple
ejercicio puede mostrar hasta qué punto es dificil, entre los seis y los nueve
ailos, reconocer la variabilidad del espacio fisico. En edades superiores se
puede complicar mas esta percepcion y reflexion sobre el espacio abarcando el
conjunto del centro o su contorno y procediendo a dimensionarlo, recorrerlo o

evocarlo.

El espacio representativo impone una reflexion sobre su funcion social, sobre




el valor significativo y sobre el polo de atraccion que un espacio asume
respecto a determinadas necesidades y derecho a estatus, o sea, el espacio
como expresion del sistema de valores (el lugar de encuentro, de juego, sede de

la autoridad, etcétera).

En este caso es facil reconocer, por ejemplo, el espacio de juego, lo que «se
puede hacer alli» y lo que «no se puede hacer». Se debe partir de espacios
representativos, conocidos en la propia escuela, para ampliarlos con
posterioridad al entorno urbano o rural. En las etapas superiores, el
reconocimiento del espacio representativo puede hacerse a través del método
del «cuestionario». Los hay de muchos tipos y, obviamente, deben adecuarse a

la zona donde se halla ubicado el centro escolar.

El espacio codificado implica la comprension del lenguaje de la geografia,
esencialmente figurativo e iconografico, y de los mapas. Tradicionalmente, la
escuela ha privilegiado el lenguaje verbal y tnicamente los mapas fisicos y
politicos eran aceptados en las aulas. En estos mapas estaba contenida «toda»
la informacion, que, ademads, era inamovible. Solo se requeria su

memorizacion.

Sin embargo, actualmente, la escuela recurre a un sistema de codificacion del
espacio cada vez mas complejo. Se trata de introducir al alumno en el
conocimiento de las convenciones de la cartografia y de los modelos

representativos que se utilizan en el lenguaje cientifico. Se debe aprender a
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descifrar tablas graficas, colores, signos convencionales, lo que implica
conocimientos de estadistica y de su representacion grafica (pirdmide

demografica, diagramas cartesianos, etcétera).

Asi, mientras el alumno de entre ocho y nueve afios solo debe saber trazar las
direcciones de los cuatro puntos cardinales y orientar el papel con una brijufa,
trazar un plano a escala muy grande (por ejemplo, una mesa vista desde arriba
con objetos), realizar mediciones a gran escala (por ejemplo, un plano del aula
preparado por el profesor), dibujar a mano alzada un mapa que muestre una
ruta simple (por ejemplo, el trayecto del aula al patio, o de casa a la escuelaj,
medir el comedor de la propia vivienda y realizar un plano a escala, elaborar un
breve relato sobre un dia en el que se acude a comprar con los padres,
identificar el origen de los productos u objetos de la vivienda y medir
distancias en linea recta en un mapa de carreteras, el de diez a doce afios ya
debe ser capaz de trazar los 16 puntos de la rosa de los vientos, determinar la
fatitud y al longitud de la localidad en fa que vive, orienfar un mapa
topografico con una brijula, elaborar un plano de la planta de la escuela en la
que se encuentra el aula, elaborar y realizar una encuesta sobre los habitos de
consumo del vecindario, realizar un grafico de evolucion de la poblacion con
los datos que ofrezca el profesor, establecer los tipos de industria que tiene fa
region (por ejemplo, una clasificacion por tipos y por nimero de trabajadores},
elaborar un croquis sobre las calles en las que vive y localizar en una atlas
informacién econdmica (por ejemplo, manejar una lista con los paises

productores de petroleo, que deberdn ser encontrados en mapas por
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continentes). O sea, debe empezarse a trabajar sobre la propia experiencia
corporal, sobre los propios puntos de vista (cerca-lejos, derecha-izquierda,
encima-debajo), para conducir al alumno hacia recorridos mds complejos

siguiendo pautas fijadas de antemano.

1.11.2. EL APRENDIZAJE DE LOS METODOS GEOGRAFICOS

La ensefanza/aprendizaje de la geografia implica la utilizacién de las técnicas
y los métodos del geografo, de los que se derivaran las principales actividades
didacticas que deben presidir la elaboracion de unidades curriculares. El
aprendizaje de los métodos y las técnicas geograficas sélo es posible mediante
la practica de los mismos, ya que las acciones solo se aprenden ejercitindolas.
Si se pretende explicar el método cientifico, lo mejor no es explicarlo, sino
trabajar con los alumnos programando actividades que simulen ef

funcionamiento de los distintos pasos que constituye ese método.

Los métodos geograficos son variados, mas ain al producirse una importante
especializacion de la investigacion geografica. En cualquier caso, el
planteamiento didactico tiene que relacionarse al maximo con el método
cientifico. Ello supone elaborar hipotesis, recopilar, elaborar y procesar
informacion y ofrecer una explicacion racional y rigurosa de lo que se ha

observado y del problema analizado.




1.11.3. EL APRENDIZAJE DE LOS CONTENIDOS GEOGRAFICOS

La profundizacion a través del descubrimiento, trabajando los temas de manera
activa, no debe estar refiida, en casos concretos y especificos, con el suministro
de informacion extensiva que, forzosamente, tendrd en el ejercicio de

memorizacion una de sus brazas importantes.

La facilidad de memorizacion estara en relacion directa con la cantidad de
veces que fos elementos memorizados sean operativos en nuestra mete; dicho
con otras palabras, dependera de la frecuencia de uso. Por ello el conocimiento
memorizado es mds estdtico, mientras que el significado es mas dinamico; el
conocimiento memorizado es rapido y automadtico; mientras que el

significativo es lento y reflexivo y mas duradero, se olvida menos.

En la vida diaria se utilizan conocimientos memorizados y conocimientos de
tipo procedimental, y se pasa de unos a otros en funcion de las operaciones:
para multiplicar guarismos de una sola cifra se utiliza la tabla; por el contrario,
para multiplicar guarismos de tres o cuatro cifras se suele recurrir a una
operacion. Para seleccionar una ruta se memorizan diferentes opciones y se
decide una, pero si alguien tiene que buscar una farmacia de guardia es
probable que consulte las opciones en un plano. Esto indica que no se puede ni
debe basarse todo el proceso de enseflanza/ aprendizaje unicamente en
estrategias constructivas, sino que deben ser combinadas convenientemente

con otro tipo de adquisicion de conocimientos.
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1.12. PRACTICAS DIDACTICAS DE LA GEOGRAFIA

Sin pretender ser exhaustivos, igual que se ha hecho con anterioridad con la
historia, se proponen en este apartado algunas propuestas de como trabajar
sistemdtica y activamente para el alumnado, temas geograficos para favorecer
el progresivo acercamiento a los conceptos y conocimientos que aporta la

materia.

1.12.1. ORIENTACION. USO DE LA BRUJULA

v De qué trata- El alumno debe ser capaz de orientarse a partir de
diferentes referencias: paisaje, posicion del sol, puntos destacados,
etcétera, y a partir del instrumento de orientacion por excelencia: la
brijula.

v' Objetivo.- Adiestrar en el uso de instrumentos de orientacién. A pesar de
que los contenidos sobre orientacion figuran en multiples
programaciones, son pocos los alumnos que acaban sus estudios y han
tocado o usado una brijula. El adiestramiento en el uso de la brujula
posibilitara multiples aplicaciones secundarias que permitiran alcanzar
coherencia en la orientacion de mapas, en el uso de mapas topograficos o
en los desplazamientos por diferentes tipos de terreno.

v Estrategia.- Ocultacion de un objeto u objetos (tesoro pirata, mensaje,
etcétera) en el patio del centro o en espacios abiertos. Se suministran a

cada grupo diferentes instrucciones que parten de un mismo punto o de
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diferentes puntos. En las instrucciones figuran direcciones intermedias.
Las distancia deben medirse en pies o pasos, puede haber pistas u objetos
intermedios antes de localizar el objetivo definitivo. Puede complicarse
tanto como se quiera.

Otras posibilidades de desarrollo.- utilizacion DE LA brijula junto con
el mapa topografico. Localizacion de puntos mediante la brajula y el
mapa topografico. Se puede proponer la posibilidad de establecer
actividades o asesoramiento con grupos excursionistas locales a fin de
organizar marchas con brijula y mapas topograficos. Usar mapas
topograficos a partir de la escala: 1:50.000, aunque los mas adecuados

son los de 1:25.000 o 1:10.000, si los hubiera.

1.12.2. CONFECCION DE PLANOS Y MAPAS

v

De qué trata.- Levantamiento de un plano a partir de mediciones
antropométricas y mediante el uso de la brijula. La representacion del
espacio en una superficie bidimensional implica una coordinacién
importante de diferentes conceptos y habilidades: medicion, proporcion,
escala-proporcionalidad, contornos, convencionalidad, etcétera.

Objetivo.- Ejercitar el manejo y la elaboracion de mapas y planos. La
confeccion de planos o mapas sencillos de un entorno conocido pone de
relieve diversas problemdticas que permitirdan al alumno una mayor

comprension en su lectura. Debe recordarse que un buen dominio de la
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técnica cartografica es importantisimo para abordar todo tipo de
problematicas espaciales.

v' Estrategia.- Confeccion de un mapa o plano del entorno inmediato del
centro. Los alumnos deberdn tener en cuenta alineaciones y direcciones,
deberdan medir espacios, simbolizar mediante signos convencionales, usar
una escala determinada para la representacion cartografica. La
confeccion, atendiendo tanto como se quiera, usando incluso el teodolito,
o complementando datos visuales mediante fotografias anexas.

v' Otras posibilidades de desarrollo.- Confeccion de planos a partir de
fotografias aéreas a gran escala de un entorno conocido o familiar. Las
fotografias son de facil obtencion en institutos cartograficos oficiales, los
alumnos pueden identificar, simplificar, dibujar de manera esquematica,

comparar y colorear segin funciones o usos del espacio.

1.12.3. REPRESENTACION DEL RELIEVE

v De qué trata- Confeccion y lectura de mapas con curvas de nivel. La
mejor manera para introducir esta problemadtica, abstracta por naturaleza,
consiste en realizar algun tipo de maqueta. Hay diversas posibilidades
mas o menos complejas. La confeccion de maquetas puede alternarse
con el uso de mapas con relieves idealizados en dibujo.

v Objetivo.- Construir maquetas que representen de manera rigurosa
elementos del relieve terrestre. La representacion de un espacio

tridimensional (realidad) en uno bidimensional es una de las operaciones




mas complejas y abstractas de la cartografia. La comprension del
sistema de curvas de nivel es imprescindible para la lectura de mapas.

v" Estrategia.- Entregar al alumno dos fotocopias de un mismo mapa (real o
imaginario) de una isla. Con diez curvas de nivel hay suficiente. El
alumno contornea las curvas de nivel, alternativamente, con dos colores
distintos y de manera inversa en cada copia. Las copias se pegan sobre
un soporte mas solido: carton o plancha de corcho fino. Posteriormente
se recortan en cada copia las curvas de un mismo color. Luego se montan
usando colores y posiciones alternadas. La maqueta resultante se pinta o
colorea conforme a un cédigo preestablecido.

v' Otras posibilidades de desarrollo.- Confeccion de maquetas mds o
menos grandes de espacios reales (municipales, comarcales, etcétera),
poniendo especial cuidado en no utilizar materiales antiecologicos.
Puede haber multiples posibilidades de realizar actividades preparatorias:
montaiias con barro o plastilina o colocar un simil de montafia en una

pecera y marcar las curvas.

1.12.4. LECTURA E INTERPRETACION DE PAISAJES

v" De qué trata.- La contemplacion de paisajes (naturales, rurales, urbanos}
es una actividad al alcance de todos que permite abordar las mas diversas
problematicas: geograficas, historicas o sociologicas. El paisaje explica

el presente de una realidad y también contiene testimonios del pasado.
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Objetivo.- Analizar imagenes o paisajes reales y situar en su contexto sus
principales elementos. El andlisis de paisajes puede adaptarse a diversos
tipos de investigacion, sin descartar una investigacién autonoma. Para su
desarrollo se requiere el dominio formal de técnicas sistematizadas en fa
elaboracion de croquis y discriminacion de elementos. Su realizacion
permite potenciar la capacidad del alumno en la interpretacion de los mas
diversos entornos.

Estrategia.- Seleccion de un paisaje cercano o no al centro. Los
alumnos, dotados de lapiz, papel y un soporte duro (carpeta de madera), y
si es posible de una cuadricula de observacion, procederan a realizar un
croquis. En el croquis se sefialaran los diversos planos, las lineas de
fuerza, los elementos singulares que destacan, etcétera.  Puede
complementarse con la descripcion escrita de los diversos conjuntos o
elementos observados (geograficos o historicos).

Otras posibilidades de desarrollo.- Si el trabajo es de tipo historico
pueden intentarse elaborar croquis de evolucion temporal a partir de la
realidad actual. Siempre es aconsejable estudiar el paisaje a partir de la
observacion directa, pero también se pueden utilizar fotografias

aplicando técnicas similares.

1.12.5. ANALIZAR LA EVOLUCION DE UN PAISAJE

v

De qué trata.- Analisis, mediante fotocopias o proyecciones, de modelos

de evolucion historica de un paisaje.
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El alumno deberd interpretar la evolucion y las transformaciones del
paisaje con el tiempo.

Objetivo.-  Analizar como evoluciona historicamente un paisaje
geogréfico. El andlisis de la evolucion histérica del paisaje permite una
relacion interdisciplinar de los mas diversos componentes: actividad
econémica, arquitectura, urbanismo, técnica, sociedad, etcétera. Permite
poner en juego relaciones de causas y consecuencias y de secuenciacion
historica. Los resultados pueden aplicarse a investigaciones de entorno
local.

Estrategia.- entregar al alumno varias secuencias de evolucion de una
ciudad. Se pueden elegir los periodos que se estén trabajando en el
momento (por ejemplo, desde el mundo prerromano a la Baja Edad
Media). Se le suministra también al alumno la ldmina de la situacion
actual de la ciudad. Las posibilidades de andlisis son multiples:
localizacion de las construcciones emblematicas de cada periodo,
organizacion del espacio, impacto de la técnica en el paisaje, entre otras.
Se puede plantear, a partir de la Gltima lamina, la confeccion de una guia
del patrimonio historico artistico de los elementos conservados o incluso
un plan municipal de explotacion e intervencion en el patrimonio.

Otras posibilidades de desarrollo.- Investigacion sobre un paisaje del
entorno a partir de fotografias actuales y antiguas. En los primeros
cursos de primaria pueden utilizarse laminas que presenten cambios

durante las estaciones o en una calle a diferentes horas del dia.
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1.12.6. RECOPILAR MUESTRAS Y REALIZAR COLECCIONES

v' De qué trata.- Recopilacion de muestras de vegetacion, rocas o suelo es
una actividad que puede dar lugar a la elaboracion de colecciones,
herbarios, etcétera.

v' Objetivo.- Identificar y clasificar elementos. El estudio de un espacio
geogrifico desde el punto de vista de la geografia fisica debe
fundamentarse en un reconocimiento directo del terreno y sus
componentes. La recopilacion de muestras y su estudio, andlisis y
experimentacion posibilita un estudio sistemdtico con multiples
aplicaciones. La edad de los alumnos de los ultimos cursos de primaria
permite, ademds, abordar con garantias las actividades referentes a
clasificacion.

v' Estrategia- estudio de la vegetacion e una zona proxima al entorno
escolar. Si es posible se elige una zona incendiada (tres o cuatro afios
después) o de cultivos abandonados, a fin de estudiar los procesos de
restitucion natural. Se procede a la recopilacion de muestras vegetales.
Una vez en el aula se identifican y clasifican por dicotomia y observacion
morfologica. Se retne informacién sobre las diferentes muestras y se
estudian los diversos procesos e interrelaciones; se establecen los
procesos de recolonizacion vegetal de un espacio; y se puede plantear la
construccion de un herbario (individual o colectivo).

v' Otras posibilidades de desarrollo.- realizacion de fichas de observacion

(vegetacion, rocas), confeccion de claves dicotomicas, organizacion de

40




una coleccion (individual o colectiva) de rocas, andlisis de laboratorio

respecto a muestras de suelo.

1.13. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Segin el MEC de Ecuador: “Es el aprendizaje a través del cual los
conocimientos, habilidades, destrezas, valores y hibitos adquiridos pueden
ser utilizados en las circunstancias en las cuales los alumnos viven y en otras

situaciones que se presenten a future” P72,

| Es aquel que teniendo una relacion sustancial entre la nueva informacion e
informacion previa pasa a formar parte de la estructura cognoscitiva del
hombre y puede ser utilizado en el momento preciso para la solucion de

problemas que se presenten.

La estructura cognoscitiva comprende el bagaje de conocimientos,
informacion, conceptos, experiencias que una persona ha acumulado a fo fargo
de su vida y los mecanismos o procedimientos que permiten captar nueva

informacion, retenerla, almacenarla, transformarla, reproducirla, emitirla.

El aprendizaje significativo es el que sugiere en la educacion, porqume
conduce al aluno a la comprension y significacion de lo aprendido, creando
mayores posibilidades de usar el nuevo aprendizaje en distintas situaciones,

tanto en la solucion del problema como en el apoyo de futuros aprendizajes.
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Este aprendizaje es importante en educacion por que es el mecanismo humano

por excelencia que se utiliza para adquirir y almacenar la vasta cantidad de

ideas e informacion representada por cualquier campo del conocimiento.

1.13.1. SE PRODUCEN APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS:

v

Cuando lo que se aprende se relaciona en forma sustantiva y no arbitraria
con lo que el aluno ya sabe. El concepto opuesto es el aprendizaje
memoristico, cuando lo que se almacena se aprende sin orden,
arbitrariamente; y, casi no existe relacion con los conocimientos
anteriores.

Cuando mas numerosas y complejas son las relaciones establecidas entre
el nuevo contenido del aprendizaje y los elementos de la estructura
cognoscitiva, mas profunda serd su asimilacion.

Cuando mayor sea el grado de significatividad del aprendizaje realizado,
tanto mayor sera también su funcionalidad, podrd relacionarse con un
ambito mas amplio de nuevas situaciones y nuevos contenidos.

Cuando el conocimiento es potencialmente significativo desde la
estructura Iogica del drea de estudios y desde la estructura psicolégica del

alumno.

1.13.2. CONDICIONES PARA LOGRAR UN APRENDIZAJE

SIGNIFICATIVO




v Lo que se va a aprender debe ser representativo, es decir tener sentido
légico, secuencia y estar de acuerdo al nivel intelectual del alumno.

v Que el alumno tenga wuna actitud favorable para aprender
significativamente, que se encuentre motivado o interesado.

¥ Que el nuevo conocimiento tenga una relacion directa y no arbitraria con
lo que el alumno ya sabe.

v Por relacion directa y no arbitraria entendemos que el nuevo
conocimiento se relacione con algiin aspecto existente especificamente

relevante de la estructura cognoscitiva del alumne.

Que el maestro, estructure la informacion basandose en principios psicologicos
y pedagogicos, adecuandola a las caracteristicas cognoscitivas del alumno, de
esta manera facilita el aprendizaje a través de la propia informacion, de su

forma de presentarla.

El material que utilice el maestro debe ser significativo, para que el alumno
pueda relacionarlo con las ideas pertinentes y correspondientes que se hallen

dentro de la capacidad de su aprendizaje.

Que el material en si, muestre la suficiente intencionalidad, asi podra

relacionarlo especificamente con las ideas mas relevantes.

1.133. ;COMO  SE PRODUCEN LOS  APRENDIZAJES

SIGNIFICATIVOS?
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ACTITUD

ACTIVIDAD

FAVORABLE
N.D.O. \
P. C.N.
\ Z.D.P. /
MEMORIA

N.D.O. Niveles de desarrollo operativo

¥ Conocimientos previos

C.N. Conocimientos nuevos

Z.D.P. Zona de desarrollo proximo

1.13.4. ;DONDE SE INICIA EL PROCESO DE ADQUISICION DE LOS

APRENDIZAJES SIGNIFIC

ATIVOS?

En los CONOCIMIENTOS PREVIOS (CP) que poseen los alumnos. La

utilizacion de las experiencias de los estudiantes ayuda al maestro a fa
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planificacion de las estrategias que mejor se adecuan para el logro de los

objetivos previstos.

Cuando el alumno recuerda sus conocimientos previos, estd en Optimas
condiciones para adquirir los CONOCIMIENTOS NUEVOS (CN) y establecer
las correspondencias necesarias, para transferirlo y utilizarlo en otras

situaciones.

De esta manera en este proceso juegan un papel importante los:

1.13.5. NIVELES DE DESARROLLO OPERATIVO (NDO)

Son los conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores de cada

persona en relacion directa con su edad y madurez.

v El crecimiento de las ZONAS DE DESARROLLO PROXIMO (ZDP)
que se adquieren en los procesos de relacion entre el estudiante y el
docente, el estudiante y sus compaieros, el estudiante y sus padres y

amigos.

De acuerdo con este proceso se puede decir que esta relacion de comunicacion

y adquisicion de nuevos aprendizajes se cumple en procesos formales y no

formales.
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Es fundamental que el docente recuerde que en la institucion educativa es él,
quien estd en la obligacion de desarrollar destrezas y habilidades que

JSavorezcan en sus alumnos el incremento de esta zona.

r

(Qué aprendemos? / Hechos
Conceptos { Conceptos
Conceptuales Principios

Habilidades

Contenidos { Procedimientos { Destrezas
< Procedimentales

( Valores
Contenidos Normas

Actitudinales < Actitudes

X L

Conductas

1.13.6 ;QUE DESARROLLAN LOS APRENDIZAJES

SIGNIFICATIVOS?

Segin el MEC de Ecuador: “Los aprendizajes significativos
desarrollan la MEMORIA COMPRENSIVA que es Ia base para
nuevos aprendizajes. EL. DESARROLLO DE LA MEMORIA
COMPRENSIVA permite que los alumnos adquieran seguridad,

confianza en lo que conocen y puedan establecer ficilmente
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relaciones de lo que saben con lo que vivencian en cada nueva

situacion de aprendizaje.” P.76

1.13.7. FORMAS DE ADQUIRIR EL. APRENDIZAJE

El aprendizaje puede adquirirse en dos formas:

A. APRENDIZAJE POR RECEPCION, se da cuando la nueva

informacion es proporcionada al alumno en su forma final.

Luego que recibe la informacion la procesa ya sea de manera
significativa o repetitiva, pero esto depende del contenido de la
informacion y de la actitud del alumno, mas no de la forma receptiva en

que se lleva a cabo el aprendizaje.

B. APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO, en este aprendizaje el
alumno no debe descubrir el contenido, la tarea del maestro consiste en

darle pistas o indicios para que lleguen por si mismos al aprendizaje.

Estas dos formas no son excluyentes, por el contrario, se conjugan de tal

manera que el aprendizaje significativo puede ser por recepcién o por

descubrimiento, de igual manera sucede respecto al aprendizaje repetitivo.
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1.13.8. IMPORTANCIA QUE TIENEN LOS OBJETIVOS PARA

LOGRAR APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS.

v" Se considera que los objetivos sen mds importantes que los contenidos
por cuanto la adquisicion de un aprendizaje modifica la capacidad de
aprender y no se reduce a una acumulacion de saberes.

v El aprender significativamente es la mejor forma de alcanzar los
objetivos educativos, objetivos que no se formulen en términos de
contenido, sino en términos de capacidades.

v Los objetivos planteados con un enfoque cognitivo son mas amplios que
los de tipo operacional conductual que son dados por el enfoque

conductista.

1.13.9. EL APRENDIZAJE Y LOS BLOQUES TEMATICOS

v" Nunca pueden considerarse estos bloques tematicos como valores
absolutos, ya que se establecen anticipadamente para tratar de alcanzar
uno de los objetivos educativos.

v" Estos blogues tematicos deben enfocarse:
=  Para que los alumnos puedan asimilarlos desde sus conocimientos

previos.
®  Para provocar en los alumnos una intensa motivacion.
*  Para que puedan originar un conflicto cognitivo que produzca en el

alumno la duda sobre la validez y la universalidad de sus
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conocimientos previos que permita después comparaciones y

generalizaciones.

1.13.10. ROL DEL PROFESOR PARA LOGRAR UN APRENDIZAJE

SIGNIFICATIVO

v' Fomentar una relacion positiva entre docentes y alumnos; escuela
comunidad.

v" Conocer criticamente las teorias y avances psicologicos y pedagogicos.

v Desarrollar destrezas para descubrir los conocimientos previos y los
estudios evolutivos del alumno, para enfocar el nuevo conocimiento
desde esa realidad. Suscitar el conflicto cognitivo que provoque en el
alumno la necesidad de modificar los esquemas mentales en forma
progresiva y permanente.

v Desarrollar con el alumno un nuevo material de informacién que le ayude
a reequilibrar esos esquemas mentales que él, intencionalmente, ha
tratado de conflictivizar.

v Conocer y manejar la estructura logica de los bloques tematicos y la
estructura psicologica del alumno.

1.13.11. ORGANIZACION DE LAS ESTRATEGIAS DEL

APRENDIZAJE

El maestro debe programar sus actividades de tal manera que el alumno sea

capaz de:
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v" Sentir la limitacién de sus conocimientos previos.

v" Experimentar la inconsistencia de sus conocimientos.

v' Descubrir un nuevo esquema cognitivo mas adecuado para comprenderla
realidad.

v" Programar las actividades como realizaciones grupales antes que
individuales.

v" Organizar procedimientos sistematizados para lograr antes que los
propios alumnos sean los tutores en el aprendizaje de sus compaiieros.

v" Convertirse en animador en la realizacion de actividades que se adapten a
las posibilidades del aprendizaje autonomo de sus alumnos y estas alli
donde el alumno no es capaz de llegar por si solo, para ayudar a
conseguir nuevos niveles de desarrollo.

v" Utilizar metodologias variadas que se adecuen a las tematicas y a la edad
y madurez de los alumnos.

v" Propiciar la ejecucion de recursos didacticos que faciliten el desarrollo de

los procesos educativos.

Una vez que conoce lo que es el aprendizaje significativo, usted como maestro
se preguntara ;qué es posible hacer para que ocurra el aprendizaje

significativo?

Para lograr aprendizajes significativos y funcionales se practican, entre otros,

los siguientes principios:
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Sentir la limitacion de sus conocimientos previos.

Experimentar la inconsistencia de sus conocimientos.

Descubrir un nuevo esquema cognitivo mas adecuado para comprenderia
realidad.

Programar las actividades como realizaciones grupales antes que
individuales.

Organizar procedimientos sistematizados para lograr antes que los
propios alumnos sean los tutores en el aprendizaje de sus compaiieros.
Convertirse en animador en la realizacion de actividades que se adapten a
las posibilidades del aprendizaje autonomo de sus alumnos y estas alli
donde el alumno no es capaz de llegar por si solo, para ayudar a
conseguir nuevos niveles de desarrollo.

Utilizar metodologias variadas que se adecuen a las tematicas y a la edad
y madurez de fos alumnos.

Propiciar la ejecucion de recursos didacticos que faciliten el desarrollo de

tos procesos educativos.

Una vez que conoce lo que es el aprendizaje significativo, usted como maestro

se preguntara ;qué es posible hacer para que ocurra el aprendizaje

significativo?

Para lograr aprendizajes significativos y funcionales se practican, entre otros,

los siguientes principios:
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Partir de los conocimientos previos del alumno

Respetar el Nivel de Desarrollo Operativo del alumno (NDO)

Lograr el progreso del alumno a través de la actividad de la Zona de
Desarrollo Proximo ( Z.D.P.) que esta constituida por los aprendizajes
que pueda realizar el alumno con la guia del profesor, de un texto, um
audiovisual. Si se intenta procesar aprendizajes fuera de esta zona no se
consiguen aprendizajes significativos.

Los aprendizajes significativos general nuevas Z.D.P. y logran alcanzar
la madurez de fos alumnos.

Desarrollar la memoria comprensiva que es la base de nuevos
aprendizajes.

Recordar que mientras mas conocimientos adquiera significativamente
mejor podra comprender y aprender otros, y obtener como resultado un
crecimiento personal.

Partir de la actividad interna y motivacion como pre-requisitos de
aprendizajes significativos.

Realizar frecuentes procesos de auto-evaluacién tanto en maestros como
en alumnos.

La evaluacion: los docentes deben reestructurar y modificar el enfoque
de la evaluacion, en consideracion que:

Ya no es valido un criterio uniforme de evaluacion.
Se debe evaluar lo que el alumno aprende significativamente, con las
destrezas que suponen desarrollo personal.

La evaluacion es de capacidades y no de saberes.
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No se evalia solo el resultado sino todo el proceso, es decir, la situacion
inicial, las actividades propuestas para optimizar esa situacion inicial, la
funcion del profesor y los fogros.

Si se evalta, no es para etiquetar al alumno, sino para tener elementos de
juicio rigurosos que permitan tomar decisiones para el posterior

desarrollo del proceso educativo.




CAPITULO II

PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE

2.1.

2.1.1.

RESULTADOS

CARACTERIZACION DE LAS ESCUELAS FISCALES

CENTRALES DE SAQUISILI

ESCUELA “REPUBLICA DE COLOMBIA”

A raiz del terremoto que se produjo en la provincia de Tungurahua, en
el afio 1949, los organismos internacionales vinieron en ayuda, entre
ellos la hermana Republica de Colombia, quien doné el dinero para la
construccion de este establecimiento en la ciudad de Saquisili, en ese
entonces, con la cantidad de 150.000,00 sucres, siendo presidente del

Ilustre Concejo, Don Luis Céceres Galarza.

En 1952 la Junta de Reconstruccion de Cotopaxi;: entrega al Ilustre
Consejo Municipal de Saquisili un edificio moderno con los

aditamentos necesarios.

La escuela fue construida con fondos gentilmente donados por el

gobierno colombiano, razon por la cual lleva el nombre de “Republica




2.1.2,

2.1.3.

de Colombia™; se inauguro el 2 de febrero de 1953 con 50 alumnos y 3

maestros normalistas.

Actualmente cuenta con 460 nifias, 16 maestras fiscales y dos
profesores pagados por los padres de familia, su directora es la

profesora sefiora Imelda Yanchapaxi.

ESCUELA “NACIONES UNIDAS”

Esta escuela se funda el 4 de noviembre de 1963 con la decidida
intervencion del sefior Luis Jaches, en una casa alquilada al Sr.

Corrales.

Inicia sus labores con 6 profesores y 180 nifios. Actualmente cuenta con
360 nifios y 13 maestros de plancha, siendo su directora la Srta. Lic.

Toa Alcocer.

ESCUELA FISCAL MIXTA “MARISCAL SUCRE”

En realidad no existen evidencias por escrito acerca de su fundacion; el
director actual expresa que se fundé hace mas de 100 afos. Dirige el
plantel el Ledo. Ramiro Ofia y laboran 13 maestros fiscales para atender

a 488 nifios y nifias.
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2.2

2.2.1.

Cuenta con el apoyo de la Universidad Técnica de Cotopaxi; cuyos
estudiantes de Cultura Fisica e Idioma Inglés (I en cada caso)

contribuyen a la formacion académica de los escolares.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA ENTREVISTA

APLICADA A LOS DIRECTORES

Para aplicar la entrevista a los directores (as), primeramente se elabord
la guia respectiva, considerando los indicadores establecidos para las
variables que contiene la hipotesis. Se debe puntualizar que si existié
dificultad en el momento de aplicar el instrumento, en razon de que
falté colaboracién por parte de la directora de la escuela “Naciones

Unidas™. A continuacion se presenta el analisis de los resultados:

(Cuil es su criterio acerca de la planificacion didictica que
realizan los docentes de los séptimos afios de educacion basica en el

area de Estudios Sociales?

Los directores expresan que la planificacion estd adaptada al medio
donde se desarrollan las actividades educativas, considerando como
base la Reforma Curricular para la Educacion Bdsica, es abierta y

flexible, con énfasis en la adquisicion y desarrollo de destrezas.

Al interpretar la respuesta, se deduce que todos los docentes planifican




222,

2.2.3.

tomando en cuenta las necesidades educativas basicas y la normativa
establecida en el documento base de la Reforma Curricular de nuestro

pais.

. Cuenta el establecimiento de su direccion con recursos diddcticos

necesarios para el tratamiento del drea de Estudios Sociales?

Frente a esta cuestion, los tres directores, manifiestan que los centros
educativos si cuentan con recursos diddcticos necesarios para el

tratamiento didactico de los Estudios Sociales.

Entonces, se deduce que al contar con recursos didacticos, el proceso de
ensefianza y aprendizaje en el drea de Estudios Sociales se desarrolla

con normalidad, mas que nada con interés para los escolares.

. Cuadl es su opinion acerca de la mitologia que utilizan los maestros
de los séptimos aiios en el tratamiento diddctico de los Estudios

Sociales?

Los directores (as) responden que la metodologia es adecuada, de
acuerdo a los contenidos y al medio, tratando de fortalecer ia autoestima

y la identidad personal, familiar y nacional.

Frente a esta respuesta, se establece que los directores (as) de las
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2.2.4.

escuelas tienen un criterio favorable acerca del uso de la metodologia
para el tratamiento de los Estudios Sociales, asunto que redunda

positivamente en beneficio de los escolares.

Considera usted que los docentes y alumnos de los séptimos afios
desarrollan aprendizajes memoristicos en el drea de Estudios

Sociales?

Frente a esta pregunta, los directores opinan que Si €s necesario
memorizar fechas, hechos, tratados, etc.; pero también consideran que
la memoria es fragil por lo que se olvida si no se trabaja en el
aprendizaje autonomo. De aqui se puede colegir que todavia esta
presente el aprendizaje memoristico, pues en ningin momento los
directivos mencionan la necesidad de desarrollar aprendizajes

significativos.

Sr. (a) Director (a), ;como inculca en los docentes la necesidad de
que los alumnos investiguen en el drea de Estudios Sociales para
que el aprendizaje sea realizado por descubrimiento y tenga

significacion?

La respuesta de los directivos es realizando reuniones de trabajo
académico; en base a la planificacion conjunta y apelando a su

responsabilidad como docentes.
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2.2.6.

22.7.

La respuesta es muy restringida, lo que determina el escaso

conocimiento de los directivos acerca de este topico.

.En el establecimiento de su direccion, existe en los séptimos afios
las condiciones de infraestructura para desarrollar aprendizajes en

equipo y socializantes dentro del drea de Estudios Sociales?

Los tres directores (as) coinciden en que si existe en las escuelas las
condiciones necesarias, pues se ha mejorado la infraestructura

(mobiliario).

Ante el requerimiento, se deduce que los directivos hacen esfuerzos
para mejorar la infraestructura escolar a través de la gestion y

autogestion necesarias.

(Qué hacer para que la evaluacion de los aprendizajes sea mas
cualitativa que cuantitativa, con énfasis en el desarrollo de

destrezas?

Los entrevistados (as) coinciden en que la evaluacion lo realizan al

término de cada Unidad Didactica y tomando en cuenta destrezas.

Sin embargo, se nota desconocimiento acerca del nuevo enfoque de

evaluacion, pues las respuestas son muy escuetas, lo que no permite una
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2.2.8.

2.2:9.

apreciacion profunda de este topico.

:Es partidario (a) de que los estudiantes de los séptimos aiios

utilicen textos para el aprendizaje de los Estudios Sociales?

Frente a esta interrogante, la respuesta es dividida, pues dos de los tres
directores consideran que no, en tanto que el otro director considera que
si es importante el libro siempre y cuando exista direccion por parte del

docente responsable.

De lo manifestado pro los directores de las escuelas, se puede afirmar
que el libro de texto si bien es un recursos que viabiliza el aprendizaje,
sin la guia y orientacion del profesor no genera los aprendizajes

deseados.

oSr. Director (a), los docentes que trabajan en los séptimos afios se
han capacitado, actualizado e innovado en el drea de Estudios

Sociales?

La respuesta es unanime, NO, porque ningtn funcionario ministerial se
ha preocupado; especificamente en Estudios Sociales NO existe
capacitacion alguna. Tan solamente existe la preocupacion personal de

autoprepararse.

59




2.2.10.

2.3.

Es muy lamentable que en nuestro pais no exista una verdadera politica
de capacitacion y mejoramiento continuo de los recursos humanos en
educacion.  Las escasas capacitaciones no producen los efectos

deseados, pues la improvisacion no conduce a nada.

:Segun su criterio, para mejorar el tratamiento didaictico de los

Estudios Sociales en los séptimos aifios hace falta?

Los directores coinciden plenamente que hace falta capacitacion
docente en el area, pero a parte de aquello, hace falta tener coincidencia

de Patria, amar la naturaleza y despertar el espiritu civico.

De las respuestas dadas por los directores (as), se deduce que la
capacitacion no es todo, también se requiere el cultivo permanente de

valores civicos, morales y patridticos.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA ENCUESTA

APLICADA A LOS DOCENTES

Para aplicar la encuesta a los docentes que trabajan en el area de
Estudios Sociales en los séptimos afios de las escuelas fiscales centrales
de Saquisili, se disefio previamente el cuestionario respectivo, se hizo la
valoracion correspondiente y se aplicd. A continuacion se presenta los

resultados:
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23.1.

TITULO DOCENTE DE MAS ALTO NIVEL

TITULO f %
a. Bachiller en Ciencias de la Educacion 1 33.33
b. Profesor Primario 1 33.33
c. Licenciado 1 33.33
d. Doctor 0 0.00
e. Master 0 0.00
TOTAL 3 99.99

Fuente: Docentes

Elaboracion: Tesistas

NIVEL ACADEMICO

Doctor
Licenciado 0%

33,33% _ Master @ Bachiller en Ciencias |

de la Educacion
[ B Profesor Primario

=5 O Licenciado
Bachiller en
Ciencias de la O Doctor
Educacion
33,33% B Master

Profesor Primario =
33,33%

Del total de profesores de estudios Sociales que laboran en el séptimo
afio, el 33.33 % posee el titulo de Bachiller en Ciencias de la
Educacion: el 33.33 % es Profesor de Educacion Primaria; y el 33.33 %

restante posee una licenciatura.

Segin los resultados obtenidos, ningin docente es especialista en
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Estudios Sociales, esto hace que no se enfoque esta area de estudios con

solvencia y pertinencia.

2.3.2. CURSOS REALIZADOS DE ESPECIALIZACION,

CAPACITACION Y MEJORAMIENTO DOCENTE EN

ESTUDIOS SOCIALES.
OPCION f %%
a. Frecuentemente 0 0.0
b. Ocasionalmente 3 100.0
¢. Nunca 0 0.0
TOTAL 3 100.0
-

Fuente: Docentes

Elaboracion: Tesistas

| Frocuentemans CAPACITACION Y MEJORAMIENTO DOCENTE

0% Nunca
0%

|a Frecuentemente |
'm Ocasionalmente | |

‘I:I Nunca 5

Ceasionalmente
100%

Del total de profesores encuestados, el 100 % manifiesta haber
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realizado cursos de especializacion, capacitacion y mejoramiento

docente de manera ocasional.

Los resultados muestran claramente que los docentes requieren
capacitacion frecuentemente, pues es la unica alternativa para mejorar

su desempefio profesional.

2.3.3. METODO EMPLEADO PARA EL TRATAMIENTO

DIDACTICO DE LOS ESTUDIOS SOCIALES

METODO F %
a. Inductivo 0 0
b. Deductivo 2 66.67
c. Observacion Directa 1 33.33
d. Observacion Indirecta 0 0
TOTAL 3 100.00

Fuente: Docentes

Elaboracion: Tesistas

METODO DE TRATAMIENTO DIDACTICO

|
Observacion Inductivo
Directa - 0%
33,33%
@ Inductivo
| B Deductivo
o Observacion Directa
Deductivo /
66,67%
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2.3.4.

Segun los docentes encuestados, el 66.67 % manifiesta emplear el
método deductivo para el tratamiento didactico de los estudios Sociales;
en tanto que el 33.33 % restante utiliza el método de observacion

directa.

Entonces, se puede observar claramente que la mayoria de profesores
no utiliza métodos especificos para el tratamiento de los Estudios

Sociales, pues el método deductivo es general.

TECNICA DIDACTICA MAS UTILIZADA PARA EL

TRATAMIENTO DE LOS ESTUDIOS SOCIALES

TECNICAS f %

a. Observacion 0 0
b. Lectura comentada 0 0
c. Lluvia de ideas 1 33.33
d. Interrogatorio 0 0
e. Discrecion 0 0
f. Exposicion 2 66.67
g. Dramatizacion 0 0

TOTAL 3 100.00

Fuente: Docentes

Elaboracion: Tesistas

64




observacion  TECNICA DIDACTICA

0% Lectura
Dramatizacién . - comentada
0% : 0%

Lluvia de ideas_
- 33,33% Observacién

H Lectura comentada
OLluvia de ideas
CJD Interrogatorio [

~ Exposicién : '”te”ggam” ‘l Discrecion
66,67% i ° O Exposicion
Discrecion / | Dramatizacion

0%

Segiin los docentes encuestados, el 33.33 % emplea la técnica “Lluvia
de ideas” para el tratamiento didactico de los Estudios Sociales; en

tanto que, €l 66.67 % usa la exposicion.

Aqui se puede leer claramente, que la mayoria de profesores exponen

los conocimientos, al mas puro estilo conductista.

2.3.5. RECURSOS DIDACTICOS PARA EL TRATAMIENTO DE LOS

ESTUDIOS SOCIALES
RECURSOS f Y%
a. Tradicionales 2 66.67
b. Audiovisuales 1 33.33
c¢. Computarizados 0 0
TOTAL 3 100.00

Fuente: Docentes

Elaboracion: Tesistas
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2.3.6.

RECURSOS DIDACTICOS

Computarizado
s
b e 0%
Audiovisuales |
33,33%
|

B Tradicionales
H Audiovisuales
|0 Computarizados

Tradicionales
66,67%

Al realizar la encuesta, el 66.67 % de profesores utilizan recursos
didacticos tradicionales para viabilizar el aprendizaje de Estudios
Sociales; en tanto que, tan solamente el 33.33 % emplea recursos

audiovisuales.

De los resultados alcanzados se deduce claramente, que las escuelas
fiscales carecen de recursos didacticos modernos para desarrollar
aprendizajes significativos, y a duras penas cuentan con recursos como

mapas desactualizados.

DESARROLLO DE APRENDIZAJES EN EL AREA DE

ESTUDIOS SOCIALES.
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APRENDIZAJES F %
a. Memoristicos 0 0
b. Poco significativos 0 0
c. Significativos 3 100
d. Funcionales 0 0
TOTAL 3 100
Fuente: Docentes
Elaboracion: Tesistas
| DESARROLLO DEL APRENDIZAJE |
Memoristicos
0% Poco
Funcionales | ___——significativos
0% e = 0%
O Memoristicos
B Poco significativos
O Significativos
OFuncionales |
i
Significativos
100%

Al preguntar a los docentes acerca del desarrollo de aprendizajes en el
area de Estudios Sociales, el 100 % responde que dichos aprendizajes

son significativos.

Resulta realmente importante que los maestros orienten el desarrollo de

aprendizajes significativos en los estudiantes, pues al aprendizaje

significativo es duradero y tiene trascendencia.

67




2.3.7. TIPO Y PROCESO DE APRENDIZAJE INCULCADO

APRENDIZAJES F Y%
a. Por repeticion 0 0
b. Mediante estimulo-respuesta 2 66,67
¢. Por descubrimiento 1 33 33
TOTAL 3 100,00
Fuente: Docentes
Elaboracion: Tesistas
‘ TIPO Y PROCESO DE AI'-"REI'EC—MI1
‘ Por ’%‘:/‘:“Cié" B Mediante estimulo-respuesta
| qu ‘ 0 Por descubrimiento
descubrimiento

33,33%

Mediante
estimulo-
respuesta

66,67%

Segin los maestros encuestados, el 66.67 % genera aprendizajes
mediante estimulo-respuesta vy, el 33.33 % desarrollar aprendizajes por

descubrimiento.

De los resultados obtenidos se deduce que la mayoria de docentes
utilizan la teoria conductista del aprendizaje, pues el estimulo-respuesta

es un indicador de dicha teoria.
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2.3.8. APRENDIZAJE MAS DURADERO EN EL AREA DE ESTUDIOS

SOCIALES
APRENDIZAJES Yo
a. Autonomo 0 0
b. Socializante 1 33.33
c. Tedrico-practico 2 66,67
TOTAL 3 100,00
Fuente: Docentes
Elaboracion: Tesistas
APRENDIZAJE MAS DURADERO
Auténomo =
0% \ | B Auténomo
\ W Socializante ;
| O Tedrico-practico |
_____ Socializante
33,33%

Tedrico-practico
66,67%

Del total de profesores encuestados, el 33,33 % indica que el

aprendizaje mas duradero es el socializante; en tanto que, el 66,67 %

responde a favor del aprendizaje tedrico-practico

Entonces, resulta muy importante que los estudiantes desarrollen

aprendizajes teorico-practicos; sin embargo, si los profesores responden
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en la pregunta 2.3.7. que el aprendizaje funciona en base a estimulos-
respuesta, queda la duda acerca de la conjugacion de la teoria con la

practica.

2.3.9. EVALUACION MAS UTILIZADA EN EL AREA DE ESTUDIOS

SOCIALES
EVALUACION F %
a. Cuantitativa 0 0
b. Cualitativa 1 3333
¢. Cuanticualitativa 2 66,67
TOTAL 3 100,00
——— (O
Fuente: Docentes
Elaboracion: Tesistas
— e S =
| EVALUACION DEL APRENDIZAJE
‘ Cuantitativa [ Cuantitativa
\ 0% ‘\ @ Cualitativa

O Cusntcualtativa

__ Cualitativa
33,33%

| |
Cuanti-
\ cualitativa

‘ 66,67%

Al consultar a los profesores acerca de la evaluacion mas utilizada en el

area de Estudios Sociales, el 33.33 % responde evaluacion cualitativa;
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en tanto que el 66.67 % hace referencia a la cuanti-cualitativa.

De los resultados obtenidos se deduce que la mayoria de profesores
utilizan la evaluacién cuanti-cualitativa para verificar el logro de

aprendizajes en el area de Estudios Sociales.

2.3.10. EN ESTUDIOS SOCIALES SE EVALUA PREFERENTEMENTE

ASPECTOS F o %
a. Conocimientos 0 0
b. Destrezas 3 100
c. Actitudes 0 0
TOTAL 3 IOOJ

Fuente: Docentes

Elaboracion: Tesistas

EVALUACION DE LOS ESTUDIOS SOCIALES

Conocimientos B Actitudes
0% 0%

‘ @ Conocimientos ]
‘ m Destrezas
E‘ Actitudes

Destrezas
100%
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El 100 % de profesores encuestados informan que evaltan

preferentemente destrezas en el area de Estudios Sociales.

Resulta muy importante que los profesores evaluen destrezas en los

aprendizajes de los alumnos a tono con lo que recomienda la Reforma

Curricular.

2.3.11. USO DE TEXTO PARA EL TRATAMIENTO DIDACTICO DE

LOS ESTUDIOS SOCIALES
[ UTILIZAN F % ;POR QUE? ]
a. SI 1 3333 |El texto Santillana ayuda al
maestro y alumno en el
aprendizaje.
b. NO 2 66.67 |Porque con el material disponible
el nifio puede captar.
TOTAL 3 100,00

Fuente: Docentes

Elaboracion: Tesistas




-
USO DE TEXTO PARA TRATAMIENTO DIDACTICO I
| sl \

[ 33,33% |

‘msl
mno |

NO | l
| 6667% \

Referente al uso de textos para el tratamiento didactico de los Estudios
Sociales, el 33,33 % de profesores responde que si solicitan a los

alumnos y el 66,67 % dice que no lo hacen.

De los resultados observados, la mayoria de profesores no utiliza texto
de Estudios Sociales para que los estudiantes desarrollen aprendizajes

significativos.

2.3.12. APRECIACION DEL TRATAMIENTO DIDACTICO DE LOS

ESTUDIOS SOCIALES

CUALIDAD T f | % |
— % Regdw | 0 0
b. Bueno 3 100
¢. Muy Bueno 0 0
d. Excelente 0 0
TOTAL 3 IOOJ
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Fuente: Docentes

Elaboracion; Tesistas

( APRECIACION DEL TRATAMIENTO DIDACTICO ‘
‘ Regular

‘ Muy Bueno 0% Excelente ‘
‘ 0% l\ 0% ‘

|
ERequar ﬂ
il Bueno | |

‘D Muy Bueno
ll:!Exceleme |

Bueno
100% \

El 100 % de profesores responde que el tratamiento de los Estudios

Sociales es bueno.

Pese a que los profesores manifiestan que el aprendizaje que desarrollan
los alumnos es significativo (100 %) y tedrico-practico (67 %), califican

al tratamiento didactico de los Estudios Sociales como bueno.

2.3.13. QUE HACE FALTA PARA MEJORAR EL TRATAMIENTO

DIDACTICO DE LOS ESTUDIOS SOCIALES

HACE FALTA f % |
a. Especializacion del docente 1 3333
b. Recursos didacticos innovados 0 0,00
c. Apoyo de los padres de familia 0 0,00
d. Actualizacion en el método y 2 66,67
técnicas de ensefianza/aprendizaje
TOTAL 3 100.00
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2.4.

Fuente: Docentes

Elaboracion: Tesistas

| LO QUE HACE PARA MEJORAR EL TRATAMIENTO DIDACTICO

" Especializacion del iEﬂ Especializacion del docente

docente
33,33% ‘
|H Recursos didacticos
‘ Recursos ‘ innovados
e didacticos .
‘ : innovados 0 Apoyo de los padres de familia
[ 0,
Actualizacién en el / 0% ‘
\ método y técnicas Apoyo de los i -
de ensef\ar!za padres de familia DActI{&hzamOn en el método y
‘ aprendizaje 0% técnicas de
‘ 66.,67% ﬂse@zw_apr@izaje

Al consultar a los profesores qué hace falta para mejorar el tratamiento
didactico de los Estudios Sociales, el 33.33 % manifiesta que se
requiere especializacion docente, y el 66,67 % opina que es necesario

actualizacion en el método y técnicas de ensefianza-aprendizaje.

De los resultados obtenidos, el 100 % de los docentes requiere
especializacion y actualizacion en la ensefianza-aprendizaje de los
Estudios Sociales, pues es la Unica alternativa valida para mejorar la

docencia.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA ENCUESTA

APLICADA A LOS ESTUDIANTES

Para aplicar la encuesta a los nifios y nifias de los séptimos afios de las
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escuelas fiscales centrales de Saquisili, se disenio previamente el
cuestionario respectivo, y se aplico en cada institucion educativa. A

continuacion se presenta los resultados:

2.4.1. AGRADO POR EL APRENDIZAJE DE ESTUDIOS SOCIALES

[ AGRADO f Z
a. Poco 29 15.77
b. Mucho 155 84.23
c. Nada 0 0.00
TOTAL 184 100.00

Fuente: Docentes

Elaboracion: Tesistas

| AGRADO POR EL APRENDIZAJE

| Nada

‘ 0% Poco |

T15,77% |

\ [BPoco. |

'@ Mucho ‘
| anada | 1
‘ Mucho ‘

‘ 84,23%

Del total de nifios y nifias que contestaron la encuesta, el 15,77 %
manifiesta que les agrada poco el aprendizaje de los Estudios Sociales;

en tanto que, el 84.23 % responde que les agrada mucho.
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De los resultados alcanzados, a la mayoria de nifios y nifias les agrada

aprender Estudios Sociales; sin embargo, hay un grupo de escolares que

poco les agrada esta drea de estudio. naturalmente esto obedece a los

intereses de los nifios y nifias, pues no a todos nos gusta todo.

2.4.2. APRECIACION ACERCA DE LA ENSENANZA DE LOS
ESTUDIOS SOCIALES
APRECIACION f A
a. Regular 0
b. Buena 6 3,26
¢. Muy Buena 34 18,48
d. Excelente 144 78,26
L TOTAL 184 100.00
Fuente: Docentes
Elaboracion: Tesistas
! APRECIACION DE LA ENSENANZA
‘ Regular Buena Muy Buena
! 0% |/ 326%  18.48% |
Reguiar i
! @ Buena
0 Muy Buena|
0 Excelente

Bxcelente
78,26%
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En lo que tiene que ver con la ensefianza de los Estudios Sociales, el
3.26% de escolares responde que dicha ensefianza es buena; el 18.48 %

lo conceptia como muy buena; y, el 78.26 % lo considera excelente.

Segin los resultados, un reducido nimero de escolares califica a la
ensefianza de Estudios Sociales como buena, los demas lo ubican entre

buen buena y excelente.

2.4.3. COMO APRENDE LOS ESTUDIOS SOCIALES

OPCION f %
a. Observando 24 13.04
b. Leyendo 32 17.40
c. Respondiendo preguntas 102 5543
d. Discutiendo 2 1.09
e. Exponiendo 0 0
f. Dramatizando 24 13.04

TOTAL 184 100.00

Fuente: Docentes

Elaboracion: Tesistas
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2.44.

COMO APRENDE LOS ESTUDIOS SOCIALES

Dii";gi?do Dramatizando
,09.%
| 13,04,% ~ Observando

Sxponiendo f;"" / 13,04,%
0%

EI_OBs".ervando B
M Leyendo
~_Leyendo pRespondiendo preguntas
17.04% | opiscutiendo
{l Exponiendo
il:l Dramqtiindo

Respondiendo

- preguntas
55,43%

Al preguntar a los escolares como aprende los Estudios Sociales, el
13,04 % expresa que lo realiza en base a la observacion; el 17,04 %
aprende leyendo; el 55.43 % lo hace en base a preguntas; el 1.09 % en

base a la discusion y el 13,04 % utiliza la dramatizacion para aprender.

De tal manera que; la mayoria de escolares aprende Estudios Sociales

en base al interrogatorio, es decir el maestro pregunta y el nifio o nifia

responde, estrategia usada por la teoria conductista del aprendizaje.

RECURSOS UTILIZADOS PARA APRENDER ESTUDIOS
SOCIALES
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RECURSOS f Yo
a. Mapas, esferas, atlas 84 45.65
b. El computador 1 0.54
c. Videos y televisor 5 2.72
d. Ellibro 94 51.09
TOTAL 184 100.00

Fuente: Docentes

Elaboracion: Tesistas

RECURSOS UTILIZADOS PARA EL APRENDIZAJE

El libro
51,09% Mapas, esferas,
atlas
45 65%
c !EMapas, esferas, ati:;s_l |
‘ E El computador ‘ |
lova Lovi | .
' | El computador \ Vld'eos y televisor ‘ |
Videos y televisor T 054% \OEl libro |

2,72%

Al preguntar a los estudiantes de los séptimos afios de las escuelas

centrales fiscales de Saquisili, acerca de los recursos didacticos que

utilizan para aprender, el 45.65 % lo hace con mapas, esferas y atlas; el

0.54 % usa el computador; el 2.72 % aprende con videos y televisor; y

¢l 51.09 % en base al libro que adquieren.

Segiin los resultados obtenidos, la mayoria de nifios y nifias utiliza
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2.4.5.

recursos didacticos comunes para aprender Estudios Sociales, es decir
libros, mapas, esferas, atlas; esto demuestra que los recursos

tecnologicos no llegan a las escuelas por su elevado costo.

MECANISMO UTILIZADO PARA APRENDER ESTUDIOS
SOCIALES

OPCION f %
a. Memorizando 120 65.22
b. Investigando 25 13.59
¢. Descubriendo 34 21.19
TOTAL 184 100.00

Fuente: Docentes
Elaboracion: Tesistas

| MECANISMO UTILIZADO PARA EL APRENDIZAJE

|
|
\ Descubriendo \
l 21,19% t
|
|

am Mrm‘ l

|
'l Investigando

| Investigando \ Memorizando = Des':cubriendo

Al preguntar a los nifios y nifias cudl es el mecanismo que emplean para
aprender Estudios Sociales, el 65.22 % utiliza la memorizacion; el
13.59% investiga vy, el 21.19 % desarrolla aprendizajes por

descubrimiento.
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Aqui se evidencia que sigue vigente mayoritariamente la memorizacion
para aprender Estudios Sociales. es decir, los docentes usan mucho el
conductismo, situacion que incide en el escaso desarrollo de

aprendizajes significativos.

2.4.6. ORGANIZACION DEL APRENDIZAJE EN EL AREA DE

ESTUDIOS SOCIALES

FORMA f Yo
a. Individual 87 4728
b. En grupo 36 19.57
¢. Individual y en grupo 61 33.15
TOTAL 184 100.00

Fuente: Docentes

Elaboracion: Tesistas

ORGANIZACION DEL APRENDIZAJE

{,
l
|
|

Individual y en
grupo Individual
33,15% 47 28%
(@individual ]

‘l En grupo

|[Bindividusl y en grupo |

En grupo |
19,57%
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2.4.7.

Al averiguar a los escolares de séptimo afio acerca de la organizacion
del aprendizaje en el drea de Estudios Sociales, el 47,28 % lo hace en
forma individual; el 19.57 % trabaja en grupo v, el 33.15 % utiliza el

aprendizaje individual y en grupo.

Aqui también se evidencia que sigue primando el aprendizaje
individualizante que es otra evidencia del modelo pedagogico
conductista que sigue vigente en nuestras escuelas, cuando lo logico es

practicar el aprendizaje socializante, en equipo.

COMO EVALUA EL PROFESOR EN EL AREA DE ESTUDIOS
SOCIALES
;COMO? f %
a. Solo con pruebas +4 2391
b. Con deberes 32 17.39
Con trabajos 16 8.70
d. Con lecciones 47 25.54
e. Con todo lo anterior 45 24 46
TOTAL 184 100.00

Fuente: Docentes

Elaboracion: Tesistas
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2.4.8.

! COMO EVALUA EL PROFESOR LOS ESTUDIOS

SOCIALESSolo con
! Con toc'!o lo pruebas
anterior - 23.91%

‘ 24 46% |
|
|
|

Con deberes
17,.39%

@ Solo con pruebas
|l Con deberes

& - / |0 Con trabajos
/ | |
on lecciones | |D Con lecciones

25 54% Con trabajos

En lo que se relaciona con las alternativas que utiliza el profesor para
evaluar en el area de Estudios Sociales, el 23.91 % de los escolares
indica que lo hace solo con pruebas; el 17.39 % menciona que evalia
los deberes; el 8.70 % puntualiza que el profesor evalua con trabajos; el
25.54 % afirma que se evaliia con lecciones y, el 24.46 % empela

pruebas, deberes, trabajos, lecciones.

De los resultados observados, se deduce que todavia existen profesores
que evaltan los aprendizajes solo con pruebas y tambicn aun se

acostumbra a “tomar” lecciones.

OLVIDO DE LOS APRENDIZAJES EN EL AREA DE
ESTUDIOS SOCIALES

84

8,70% | Qon todo lo anterior

|
|
|
|




I OLVIDO f %
a. Muy rapido 0 0
b. Rapido 3 1.63
¢. Lentamente 38 20.65
d. No se olvida 143 77.72
S D

Fuente: Docentes

Flaboracion: Tesistas

W OLVIDO DE LOS APRENDIZAJES EN LOS

| ESTUDIOS SOCIALES

\ Muy rapidc  Rapido

% 0% [ 1.63% _ Lentamente
\ - 20,65%

| EMuy répido |

| 1-Rapicm ‘
OLentamente

| ONo se obida

" No se olvida

| 77.72%

|

Cuando se pregunté a los escolares acerca del olvido de los
aprendizajes en el area de Estudios Sociales, el 1,63 % lo hace

rapidamente; el 20.65 % olvida lentamente y, el 77.72 % no olvida.

Resulta interesante saber que los escolares en su mayoria no olvidan lo

que aprenden en Ustudios Sociales. jSera verdad!.
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2.4.9. USO DE LIBROS DE ESTUDIOS SOCIALES PARA APRENDER

~ urmaza 0200 | F | %
a. SI 129 70.10
b. NO 55 29.90
| TOTAL 184 100.00

Fuente: Docentes

Elaboracion: Tesistas

I USO DE LIBROS DE ESTUDIOS SOCIALES PARA 7
'\ APRENDER

i NO
29,9%

Al consultar a través de la encuesta a los escolares acerca del uso de
libros para aprender Estudios Sociales, el 70.1 % si utiliza; en tanto que,

e] 29 9 % no lo hace.

Segun los resultados, la mayoria de nifios y nifas utifizan el libro de

texto para Estudios Sociales, lo que de una u otra manera facilita la

iabor del profesor.
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2.4.10. QUE SE NECESITA PARA APRENDER MEJOR LOS

ESTUDIOS SOCIALES
SE NECESITA f Y
a. Que el maestro mejore 9 4.90
b. Material didactico novedoso 32 17.39
¢. Que sus padres le apoyen 105 57.06
d. Que el aula sea alegre 38 20.65
[ TOTAL 184 100.0
|

Fuente: Docentes

Elaboracion: Tesistas

QUE SE NECESITA PARA APRENDER MEJOR LOS
ESTUDIOS SOCIALES |

‘ Que el maestro 1
| Que el aulasea mejore Material didactico |

alegre 4,90% novedoso .
‘ 20 65% ; 17,39% ,

a Que el maestro mejore i |

|I Material didéactico ncvedoso| ‘
Que sus padres | en
| Que sus padres o pa e apayen | |
le apoyen O Que el aula sea alegre

| - 57.06% |

Al requerir una respuesta acerca de qué necesitan los escolares de
séptimo afio para mejorar el aprendizaje en el area de Estudios Sociales,
el 4.90 % dice que mejore el maestro; el 17.39 % puntualiza que hace
falta material didactico novedoso; el 57.06 % solicita apoyo de los

padres y, el 20.65 % exige un aula alegre.

87




2.5.

Segun los resultados, la mayoria de nifios y nifias requiere mayor
compromiso de sus padres para mejorar el aprendizaje y mejoramiento
del aula donde estudia. Este es sin lugar a dudas un llamado de
atencion a los padres, pues no basta con matricular a sus hijos en la

escuela, sino la preocupacion permanente por su vida escolar.

VERIFICACION DE LA HIPOTESIS

A continuacion se presenta la hipotesis que orienté el proceso de

investigacion:

“EL TRATAMIENTO DIDACTICO DEL AREA DE ESTUDIOS
SOCIALES POR PARTE DE LOS DOCENTES QUE LABORAN
EN LAS ESCUELAS CENTRALES FISCALES DE SAQUISILI
INCIDE EN EL DESARROLLO DE APRENDIZAJES
MEMORISTICOS Y POCO SIGNIFICATIVOS DE LOS

ALUMNOS™

La hipotesis permite realizar los siguientes argumentos en base a la

investigacion reaiizada:

v" Segun el criterio de los directores, en el drea de Estudios Sociales

si es necesario memorizar los aprendizajes
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v" El tratamiento diddctico es rutinario porque no hay capacitacion
especifica en el drea.

v" El 66.7 % de docentes utiliza la técnica de la exposicion,
promoviendo pasividad en los estudiantes y generando
aprendizajes por estimulo-respuesta.

v Los estudiantes confirman el criterio de los directores, cuando el

65,2 % dice que aprender memorizando.

De los argumentos expuestos, se deduce que el memorismo, el
mecanismo de estimulo-respuesta y el abuso en el uso de a exposicion
generan aprendizajes poco significativos en los alumnos. De tal manera

que la hipotesis se confirma.
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CONCLUSIONES

Los directores de las escuelas fiscales centrales de Saquisili, consideran
que la planificacion en el drea de Estudios Sociales estd adaptada al
medio en base a la Reforma Curricular; existen recursos didédcticos
necesarios, se ha mejorado la infraestructura y se evalia
preferentemente destrezas; y puntualizan que no hay capacitacion en

esta drea de estudio y es lo que mas hace falta.

Los profesores de Estudios Sociales no son especialistas en el drea, la
mayoria emplea el método deductivo y usa la técnica de la exposicion;
generan aprendizajes en base a estimulo-respuesta, emplean Ia
evaluacién cuanticualitativa y califican como “bueno™ al tratamiento
didactico. Enfatizan en la necesidad de capacitarse dentro de esta area,

especialmente en métodos y técnicas de aprendizaje.

La mayoria de estudiantes tiene agrado por los Estudios Sociales (84 %)
utilizan mapas, esferas y atlas para el aprendizaje a mas del libro de

texto.

La mayoria de estudiantes memoriza los aprendizajes en Estudios

Sociales lo hacen individualmente; ademas rinden pruebas y lecciones;

esto es un reflejo del modelo conductista.
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€.

Para mejorar el aprendizaje en Estudios Sociales se requiere apoyo de
los padres y madres de familia y salas de clase alegres donde se sienta a

gusto y satisfaccion.

91




RECOMENDACIONES

Para mejorar el tratamiento didactico de los Estudios Sociales se
requiere que DINAMEP de Cotopaxi planifique y ejecute cursos de
capacitacion para docentes en el drea de Estudios Sociales, puesto que

es fo que requieren urgentemente.

Es necesario la preparacion del profesor de Estudios Sociales en
metodologia especifica, especialmente en el uso de técnicas activas de

aprendizaje, para evitar la exposicion rutinaria y monotona.

En la medida de las posibilidades, se requiere innovar los recursos
didacticos para el drea de Estudios Sociales, incursionando en el uso de

audiovisuales.

Se sugiere no abusar del memorismo en la generacion de aprendizajes
en esta drea de estudio, puesto que generalmente el estudiante terminarsd

olvidando y esa no es la funcion del aprendizaje significativo.

Hace falta insistir en los padres de familia acerca de la necesidad de un
mayor compromiso en la educaciéon de sus hijos, pues su rol estd

bastante descuidado.




CAPITULO III

PROPUESTA FACTIBLE

CONSTRUYENDO EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

INTRODUCCION

El proceso de ensefianza y aprendizaje de los Estudios Sociales requiere tener
suficientes habilidades para buscar nuevos marcos conceptuales, para
profundizar en lo que interesa mds a cada profesional de la educacion de
acuerdo a su campo de trabajo. Los docentes deben ensefiar el aprender a
aprehender. Lo que se debe aspirar es preparar al individuo para que aprenda

por si solo.

La preparacion pedagogica del maestro para cumplir con estos requerimientos
debe basarse en: capacidad de motivar para que alumno (a) baya mas lejos de
los conocimientos aprendidos en clase; ensefiar como aprender los Estudios
Sociales; conocer los fundamentos metodologicos para ensefiar Estudios
Sociales; conocer las leyes del desarrollo psiquico y las particularidades
individuales, en otras palabras, aprender a actuar consiste en adquirir las

competencias docentes que le permitan hacen frente a nuevas situaciones y
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condiciones derivadas del desarrollo cientifico tecnoldgico y de los problemas

de la sociedad.

Al presentar esta propuesta como alternativa para mejorar el tratamiento
didactico de los Estudios Sociales, resulta pertinente enfatizar en las destrezas

pedagégicas que debe practicar el maestro, asi:

v Analizar los fendmenos socio-pedagégicos que existen realmente en
clase.

v Pronosticar los resultados de la tarea de ensefianza, las posibles
dificultades y errores de los escolares.

v Formular alternativas metodolégicas para el trabajo en el aula.

v Estructurar la clase en forma creadora y fundamentada

v Utilizar convenientemente los métodos, las técnicas y los procedimientos
especificos para orientar el aprendizaje de los Estudios Sociales.

v"  Fomentar a los escolares con capacidad de pensar.

v Desterrar el tradicionalismo que invita permanentemente a memorizar y

mecanizar [os conocimientos.

Esta propuesta pretende alcanzar el logro de las destrezas docentes
anteriormente formuladas; para lo cual, se plantea como alternativa didéactica —
pedagbgica la utilizacion de metodologia propia y especifica para el

aprendizaje de los Estudios Sociales en la educacion primaria.




De tal manera que, en el desarrollo de la propuesta se encontrard métodos,
técnicas y lecciones didédcticas para mejorar el proceso de ensefianza y
aprendizaje de los Estudios Sociales. Desde luego, existirian deficiencias en su

estructura por lo que, la misma es perfectible.

JUSTIFICACION

La investigacion realizada planteé la necesidad de analizar el grado en que los
Estudios Sociales han favorecido el desarrollo de aprendizajes significativos.
De hecho la investigacion estuvo vinculada al tratamiento didictico de esta
area de estudio, para identificar debilidades y fortalezas en la actuacion de
autoridades, profesores y estudiantes como principales protagonistas del hacer

educativo.

Considerando que los Estudios Sociales constituyen uno de los ejes de la
identidad de los pueblos. Especialmente en momentos de grandes cambios

sociales, su enfoque didéctico se vuelve crucial.

Los acontecimientos que vivimos ratifican la necesidad de robustecer la
investigacion y la docencia en el area de Estudios Sociales con un sentido de
innovacion permanente y compromiso para orientar hacia un aprendizaje
significativo. La crisis que vive el Ecuador demanda el compromiso de

consolidar en los escolares su identidad, su sentido de patria y comunidad; de
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modo que, podamos recoger las profundas raices de nuestro pasado

reconociendo la diversidad étnica y cultural.

Para los escolares, aprender estudios sociales es una necesidad; asi como para
los profesores, ensefiar los verdaderos estudios sociales es mds que un
compromiso docente. A través de los Estudios Sociales podemos explicar
fenémenos como la adaptacion al medio, la situacion de pobreza de la mayoria

de ecuatorianos, la diversidad social, étnica y regional.

Para que los Estudios Sociales sean de veras entendidos y aprehendidos, es
preciso que se los ensefie como una necesidad vital y no como un arbitrario
conjunto de datos, fechas y nombres sin conexion con la realidad socio —
economica, cultural y politica. Por ello, su ensefianza debe experimentar una
radical transformacion, que no implica solamente un replanteamiento de

contenidos, sino también de procedimientos y de actitudes.

Esta propuesta metodolégica recobra la necesidad y compromiso de enfocar los
Estudios Sociales como un componente integrado dentro del Curriculo,
sistematizado a través de un proceso de duracion y causalidad con leyes y
caracteres propios. El desarrollo de contenidos debe enfocarse a través de los
conocimientos previos que tiene el nifio o nifia y, en base a un permanente

acercamiento a la realidad del entorno social y geografico.

Esta propuesta enfoca una vision tedrica y metodologica que orienta la
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explicacion del conocimiento de los procesos que la ensefianza de los Estudios
Sociales debe articular a partir de una concepcioén de interaccion de los

elementos de la educacion.

La finalidad basica de esta propuesta, es ofrecer al profesor de Estudios
sociales un conjunto de métodos, técnicas y procedimientos que permitirdn
desterrar el memorismo, la mecanizacion y el tradicionalismo. El proceso de
ensefianza y aprendizaje se robustecerd a partir de un plan de leccion basado en

el enfoque constructivista cuya premisa es “aprender haciendo™.

Ante la despreocupacion del Ministerio de Educacion y Cultura del Ecuador,
para capacitar permanentemente a los profesores en el drea de Estudios
Sociales, se considera factible la aplicacion de esta propuesta, si las autoridades

de los centros educativos ponen interés y acogen la misma.

OBJETIVOS

a. Ofrecer al docente que trabaja en el area de Estudios Sociales, una
metodologia especifica que permita mejorar progresivamente su accion

didéctica pedagdgica en el aula.

b. Viabilizar el aprendizaje significativo de los Estudios Sociales mediante

la utilizacion de un plan de clase (leccion) con enfoque constructivista.
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C.

3.1.

Desterrar la memorizacién — mecanizacion de conocimientos y el
tradicionalismo docente, con miras a poner en prictica un nuevo
enfoque didactico para el tratamiento de los Estudios Sociales en el

nivel primario.

PROCESOS DIDACTICOS PARA EL APRENDIZAJE ACTIVO

Se entiende por proceso didactico, a la secuenciacion de acciones
organizadas y sistematizadas que van simultineamente provocando
cambios conceptuales, procedimentales y actitudinales en los
educandos; procesos didacticos son los métodos, los procedimientos, las

técnicas y la utilizacion de recursos para la realizacion de €stos.

METODO > | PROCEDIMIENTO | 5 TECNICA

. E “

Proceso que viabiliza
la aplicacion de los

Proceso que organiza la
materia de estudio. Consiste

Proceso que organiza
los  procedimientos

procedimientos y en un conjunto de acciones para la realizacion de
recursos. concretas |y  secuencias la ensefianza-aprendi-
utilizadas en el proceso de zaje.
ensefianza-aprendizaje, vy
que permite viabilizar la
aplicacion de un método.
a) Referente al Método: o parte de las leyes principio o generalizaciones,

para en base de éstos explicar los casos particulares; o parte de la
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b)

3.2.

observacion de los casos particulares para luego de comparaciones
asociaciones y abstracciones llegar a la generalizacion. Entonces
estamos en: la deduccion-induccion en la induccion-deduccion.
Referente al Procedimiento: la materia de estudio puede organizarse
para la ensefianza-aprendizaje ya sea dividiendo el todo en partes, u
observando las partes para llegar a determinar el todo. De esta manera
se dan las formas de pensamiento: analitico-sintético o sintético-
analitico, simultaneamente.

Referente a la Técnica: se puede seguir un meétodo, y operativizar
varios procedimientos y utilizar recursos en el proceso de ensefianza-

aprendizaje mediante la aplicacion de las diferentes técnicas.

METODOS QUE ORIENTAN GESTACION DE CONCEPTOS

METODOS PROCEDIMIENTOS

1) INDUCTIVO

Observar
Experimentar
Comparar
Abstraer

Generalizar

2) DEDUCTIVO

Enunciar Ley

% B K % % ow %

Comprobar:
- Por demostracion
- Por razonamiento

v Aplicar casos particulares
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3) INDUCTIVO-
DEDUCTIVO

v" Los de inductivo
v Aplicar la generalizacion a

particulares

—

4) ANALITICO

v" Descomponer

<

Clasificar:
- por analogias empiricas

- por analogias cientificas

5) SINTETICO

Reunir

Relacionar

6) ANALITICO-SINTETICO

Sincresis o percepcion global del objeto
Descomponer
Clasificar

Reunir

5 R % AN NS

Relacionar

3.3. METODOS ACTIVOS GRUPALES

METODOS

PROCEDIMIENTOS

1) ESTUDIO DIRIGIDO

v ETAPA PREVIA

- Conformar grupos

- Plantear el trabajo

- Motivar

- Dar informaciones
v" ESTUDIO INDIVIDUAL
Lo realiza cada estudiante, guiado por el
profesor
v' ESTUDIO GRUPAL
Cada grupo discute y redacta respuestas al

cuestionario-guia y hace la sintesis
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v

ESTUDIO SOCIALIZADO

Relatores exponen sintesis.

Plenaria discute y elabora conclusiones finales

v

EVALUAR
- Cantidad y calidad de datos recogidos
- Participacion en estudio grupal

- Participacion en el estudio socializado

2) TRABAJO EN GRUPOS

%N N5

ETAPA PREVIA

- Conformar grupos

- Motivacion

- Asignar trabajos

RECOGER informacion
ELABORAR informe Preliminar
DISCUTIRLO

ELABORAR Informe definitivo

3.4. METODOS ACTIVOS INDIVIDUALIZADOS

METODOS

PROCEDIMIENTOS

1) DE CONTRATO

Asignar tareas
Ejecutarlas en aulas-laboratorio
Controlar ejecucion

Evaluar proceso o producto

2) TRABAJO INDIVIDUAL

% % sl % s oR %

b T

Plantear el tema

Entregar fichas de trabajo

Ejecutar trabajo auto-instructivo y auto-
correctivo, donde quiera.

Procesar informacion recogida y resumirla

Verificar resultados
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3) PROBLEMAS

Plantear el problema

Descubrir los datos del problema
Jerarquizarlos

Relacionarlos

Buscar soluciones

Evaluar validez de soluciones

Operar correcciones

4) HOJAS DE
INSTRUCCION

% A % N % %% %N

<

Plantear el problema o el proyecto

Entrega individual segin hojas de Trabajo
de Operacion y de Experimentacion.
Obtener informaciéon complementaria,
segun hojas de informacion y asignacion

Evaluacion del producto.

5) IMITATIVO

L T

Presentar el modelo
Imitar
Repetir

3.5. ;CUALES CAMINOS PARTICULARES PODEMOS SEGUIR

PARA PROMOVER EL APRENDIZAJE?

Al percibir una situacion nueva y pretender darle una respuesta satisfactoria, el

profesor y los alumnos no siguen de manera rutinaria los mismos caminos

particulares conocidos como técnicas o procedimientos didacticos sino que se

les presenta una serie de opciones:
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3.5.1. EXPOSICION

CONSISTE EN- v

El uso del lenguaje oral para explicar un tema, una
actividad a desarrollar, un concepto.
Participar: el profesor, algunos de los alumnos o

una persona invitada

USARLA CUANDO

Hay conceptos, teorias, leyes de dificil comprension
Se cuenta con un tiempo limitado

Las fuentes de informacion o los datos necesarios
no estan al alcance de los alumnos

Se inicia un tema, actividad, etc., para presentar una
vision general: o bien al finalizar, con objeto de
integrar las adquisiciones en un todo arménico

Se pretende concienciar, problematizar y por
consiguiente despertar el interés de los alumnos por

algtin aspecto de la ensefianza-aprendizaje.

CUANDO USARLA: | v

De acuerdo a las necesidades, el tiempo puede

oscilar entre cinco y sesenta minutos.

CUIDADO CON: v

Creer que los conceptos son tan claros para el
profesor o conferencistas, como para el resto del
grupo.

NO seguir un esquema o secuencia logica.

COMO USARLA: |v

Introduccién: presentacion general del temas;

planteamiento de problemas, narracion de

103




experiencias, anécdotas, etc.

Desarrollo: por medio de un lenguaje claro vy
adecuado a las caracteristicas del auditorio; de ser
posible, siguiendo wuna secuencia inductiva
propiciando la elaboracion de preguntas para
establecer un clima de comunicacion y promover la
participacion del grupo; ilustraciones verbales-
anécdotas, experiencias, ejemplos, y otros recursos.
Verificacion mediante la formulacion de preguntas;
elaboracion de resimenes y conclusiones;

aplicacion de ejercicios, etc.

3.5.2. INTERROGATORIO

CONSISTE EN;

El uso de preguntas y respuestas para obtener
informacién, puntos de vista aplicacion de lo
aprendido.

Participan: el profesor y los alumnos; el profesor y
una persona invitada; todo el grupo -o una parte de

€él- y una persona invitada.

USARLO

CUANDO:

Se pretende despertar y conservar el interés
Se inicia o finaliza un tema o actividad

Hay necesidad de centrar la atencion y reflexion en
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aspectos medulares

Se exploran experiencias, capacidad, criterio de los
alumnos y se desea establecer comunicacion con
ellos.

Se procura relacionar lo aprendido en la escuela con
el «aqui y ahora» de los alumnos.

Esta al alcance la presencia de una persona ajena al
grupo, que pueda aportar  experiencias,

informaciones, diferentes puntos de vista.

COMO USARLO

Se hace la presentacion general del tema o aspecto
en estudio.

Se formulan preguntas que apelen a la reflexion de
los alumnos o de la persona entrevistada, conforme
a esquema previamente elaborado, con la debida
flexibilidad.

Se hace una recapitulacion, con objeto de

concatenar los puntos de vista expresados.

CUANTO USARLO

De acuerdo a las necesidades, el tiempo puede

oscilar entre diez y cincuenta minutos.

CUIDADO CON:

Caer en la dispersion y pérdida de tiempo

Propiciar el «monopolio»

Elaborar preguntas sueltas que no sigan una
secuencia logica, porque no conducen a nada

Las preguntas que propicien respuestas pobres, de
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sentido comun o memoristico. Por el contrario,
apelar a la comparacion, analisis, ejemplificacion,
descripcion, o critica fundamentada de hechos,
teorias, etc.

Seleccionar previamente al alumno y después hacer
la pregunta, porque puede suceder que el resto del

grupo se disperse.

3.5.3. DEMOSTRACION

CONSISTE EN

Mostrar practicamente el manejo de un instrumento,
la elaboracion de un trazo, la realizacion de un
mapa o fenomeno fisico.

Participan: el profesor y el grupo: el profesor y

algunos alumnos; exclusivamente el profesor.

USARLA CUANDO:

Es necesario apreciar «en camara lenta» la
secuencia de un proceso, manipulacion de un
aparato, etc.

Se cuenta con los recursos necesarios

Por primera vez se va a manejar un instrumento;
hacer un trazo, en ocasiones, en la resolucion de un

problema.

COMO USARLA:

Explicacion general de la actividad a realizar
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Realizacion por el profesor —y ayudantes si los hay-
de la actividad, al ritmo normal.

Repeticion de la actividad a ritmo normal, para
lograr una vision interrogativa, si se desea.

Realizacion de la actividad por los alumnos.

CUIDADO CON:

La falta de dominio en los resultados

La falta de claridad en las explicaciones

3.5.4. INVESTIGACION BIBLIOGRAFICA Y HEMEROGRAFICA

CONSISTE EN:

La busqueda de conceptos, teorias, criterios en
libros, revistas, periddicos y otro tipo de material

impreso.

USARLA CUANDO:

Las fuentes son accesibles a los alumnos

Hay suficiente material

Se desean conocer diferentes puntos de vista en
relacion con la misma situacion.

Se requiere despertar el interés del alumno por
algiin concepto, teoria, o bien, se requiere mayor

profundidad.

Precisar lo que se desea investigar y donde puede
investigarse.

Revisar con los alumnos las técnicas de
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COMO USARLA:

investigacion en lo referente a: elaboracion de
fichas bibliograficas y de contenido, manejo de
material, etc.

Hacer aclaraciones y recapitulaciones periédicas

Si el grupo tiene madurez puede llevarse a cabo a
manera de SEMINARIO, en el que se investigan
aspectos muy concretos con seriedad y consistencia,
previa seleccion de temas y elaboracion del
calendario de exposiciones en las que se realiza una
confrontacion.

Puede wusarse fichas en donde por medio de
preguntas se dirija la investigacion individual;

dedicando sesiones a confrontaciones en grupo.

CUIDADO CON:

Partir del supuesto: «los alumnos deben saber
investigary

Desconocer las fuentes requeridas y el lugar en
donde se localizan

Distribuir el trabajo al azar, propiciando las
injusticias

No tomar en cuenta la situacion personal de los

alumnos.
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3.5.5. INVESTIGACION PRACTICA

v La bisqueda de experiencia, opiniones, datos,
mediante observaciones, encuestas, cuestionarios,
entrevistas, experimentos, proyecciones, etc.

CONSISTE EN v Participar: el profesor como asesor, y los alumnos;
ya sea de manera individual o en equipos.

v"  Existen las fuentes al alcance de los alumnos

v Se pretenden usar las experiencias directas, para
después fundamenta, confrontar y analizar

USARLA CUANDO: | v Se quiere vincular la teoria y la practica.

v" Precisar los objetivos y los medios-actividades y
recursos- para lograrlos.

v Planear la secuencia de las actividades a realizar

v Revisar periodicamente el desarrollo de la

COMO USARLA: investigacion, asesorando el trabajo.

v" Recapitular y elaborar las conclusiones junto con
los alumnos.

v No preveer la posible falta de cooperacion de
personas e instituciones.

v' La concentracion del trabajo en unos cuantos
alumnos

CUIDADO CON: v" No verificar objetivamente cada frase de Ia

investigacion
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v" Las desviaciones que pueden suscitar

3.5.6. DISCUSION DIRIGIDA

CONSISTE EN:

v El analisis, confrontacion, clasificacion de hechos,

situaciones, problemas mediante la participacion de
varias personas.

La participacion del profesor y todo el grupo o un
equipo de alumnos: o bien, personas invitadas.

La organizacion bésica, que requiere de un
moderador que centra la discusion y evita las
dispersiones; -un relator- que consigne las
conclusiones que se van obteniendo ya sea en el
pizarron o en una agenda, para darles lectura
posteriormente; en ocasiones, un observador que

hara un balance objetivo de la actividad.

USARLA

CUANDO:

Se deseen ampliar puntos de vista, fundamentar
opiniones

Es necesario propiciar la reflexion, al analisis de
problemas, programacion de actividades.

Se pretende verificar algin aspecto del aprendizaje
Se busca despertar el interés de los alumnos por

algin problema, concepto, situacion.
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Se requiere problematizar y concienciar a los

alumnos.

COMO USARLA:

Delimitar los objetivos a lograr el tema o problema
a discutir.

Organizar al grupo y precisar las responsabilidades
y lineamientos que regulan las intervenciones.
Proceder a la discusion, planteando problemas y
preguntas que inviten a la reflexion.

Elaborar las conclusiones

Evaluar sobre la discusion realizada

MODALIDADES:

El grupo se organiza en equipos de 6 alumnos y
durante 6 minutos se dialoga sobre un tema o
problema. Después, cada equipo presenta el resto
del grupo los puntos de vista alcanzados que
someten a discusion.

Simposio: Un grupo de personas preparadas da a
conocer sus puntos de vista sobre un tema o
problema, desde el particular enfoque de su
especialidad.

Panel: Un equipo de alumnos previamente
documentados o un grupo de personas invitadas
intercambia opiniones con relacion a un tema.

Mesa redonda: Después de un abreve exposicion

realizada por uno de los integrantes del equipo, se
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procede a intercambiar y defender puntos de vista
entre ellos mismos.
Debate: Discusion colectiva derivada de la

exposicion de un tema.

CUIDADO CON:

Incurrir en platicas banales y sin fundamento, que
dispersen al grupo.

No propiciar en alguna forma la participacion de
todo el grupo.

Dejar que las intervenciones sean muy
prolongadas; se considera como promedio de
duracion de todas actividad «una hora», de sesenta
minutos.

Aquellas  personas que monopolizan la
participacion

Olvidar las dimensiones del local y la posibilidad
de distribucion del mobiliario.

No tener presente el numero de alumnos que

integran el grupo.

3.6. ;COMO PODEMOS SELECCIONAR LOS PROCEDIMIENTOS

MAS EFICIENTES?

Cada procedimiento didactico tiene su propio valor, asi como sus limitaciones;




ninguno es, en si mismo, mejor que otro.

La adecuada seleccion combinaciébn y aplicacion .obedeciendo a las
necesidades mismas del proceso ensefianza-aprendizaje-, van a promover un

aprendizaje mas eficiente.

La aplicacion funcional de los procedimientos didacticos es correlativa a la
mayor participacioén creadora, adquisicion de conciencia critica y posibilidad

de «aprender» de los alumnos.

Podemos tomar como criterios normativos en la seleccion de los

procedimientos:
LA NATURALEZA MISMA Geografia
DEL CONTENIDO DEL { CIENCIAS SOCIALES /| Historia
APRENDIZAIJE Civica
LOS PRODUCTOS DE (v Area Cognoscitiva
APRENDIZAIJE QUE SE { v Area Afectiva
DESEA OBTENER L v Area Psicomotriz

(v Clase
EL TIEMPO REAL DE QUE v' Semana
DISPONEMOS { v Mes

| v Curso
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Su edad

v" Sus capacidades
v" Sunivel de preparacion
LAS CARACTERISTICAS DE ﬂ v" Sus pavitos de estudio
LOS ALUMNOS v" Sus experiencias
v" Sus necesidades
\ v El medio en que se desenvuelven
EL NUMERO DE ALUMNOS v Diferencias individuales
QUE INTEGRAN EL GRUPO { v Caracteristicas del grupo
(v Libros de consulta
LOS RECURSOS DISPONIBLES { v Filminas
L ¥ Proyecciones, etc.
LA GRADUACION Y (v En periodos cortos y frecuentes
DISTRIBUCION DE REPASOS Y| v En diferentes actividades
PRACTICAS *
SIN OLVIDAR QUE:

En la ensefianza aprendizaje no existen caminos hechos, sino que su seleccion

y organizacion son «pruebas de fuego» para la fundamentacion pedagogica y

sentido creativo del profesor.
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