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INTRODUCCION

Como Profesores del séptimo afio de Educacion Basica hemos notado con enorme
preocupacion la ensefianza memoristica de las asignaturas y especialmente las del
area de Matematica y creimos necesario realizar nuestro trabajo orienténdolo a la
evaluacion de los recursos didacticos que se utilizan para la ensefianza de la
matematica en el séptimo afio de Educacion Basica.

Decidimos realizar las observaciones necesarias en tres planteles educativos de
distintos estratos de nuestra sociedad: el colegio Jim Irwin ubicado en el sur de la
ciudad con una poblacién de escasos recursos econémicos y con un alto indice de
hogares desorganizados debido mayormente a la migracion de los padres como
también al ingreso econémico bajo y la poca o ninguna educacion de los padres de
familia; este plantel cuenta con alrededor de 1200 alumnos. Este plantel es mixto
Otro de los planteles escogido fue el Pensionadoe Borja No.3 ubicado en el
noroeste de Quito, perteneciente a un estrato social con mejores ingresos
econémicos  que los del anterior plantel, con familias mejor organizadas gracias
a una educacion venida de hogares catélicos y con alumnado masculino que
sobrepasa los 2000 alumnos varones.

Por ultimo el colegio La Inmaculada de! nororiente de  Quito con alrededor de
ochocientas alumnas pertenecientes a un estrato social de altos ingresos
economicos.

Luego de haber realizado nuestra investigacion que encontré favorable aceptacion
de todos los estamentos de los tres planteles, para quienes queremos dejar

constancia de nuestros mas sinceros reconocimientos en especial a las autoridades
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y compaficros maestros/as, podriamos puntualizar los siguientes aspectos que
caracterizaron la evaluacion de los recursos empleados:

= Muchos maestros (docentes) han hecho de la matematica la asignatura
que mas problema crea en su ensefianza aprendizaje porque se empefian en
saltarse la fase concreta del proceso, la manipulaciéon de objetos. Ademas
presentan cierta resistencia al uso de recursos didacticos de todo tipo
incluidos Ia reflexién como base de la solucién de problemas y el entorno.

* Es de suponer que la mejor concepcidn de la Matematica se hace en base
al uso adecuado de los recursos didécticos que nuestros compaiieros
desestiman bien sea porque el material existente en los planteles es escaso.
pues a mas de uno que otro cartel, no hay material concreto o porque no
hay un adecuado control de parte de las autoridades y especialmente del
director como supervisor institucional para exigir la utilizacion de los
recursos didacticos.

* No se utiliza ni siquicra el juego geométrico (cuando hay). Las lineas y
figuras si se las traza se las hace a mano alzada y no como se debiera
utilizando el material correcto para ello.

* [s posible notar que los alumnos de los grados superiores no tienen la
destreza necesaria para manejar regla, escuadras y compds.

= El aprendizaje de las tablas de multiplicar se lo hace memoristicamente Y,
se utilizan casetes con la grabacion de las mismas, omitiendo la fase
concreta  de la seriacion con objetos, incluidos los naipes con los

mismos nimeros para este determinado proceso.



* No hay recursos audiovisuales en la institucion o si los hay no se conoce o
lo que es peor no hay capacitacion real y efectiva para su utilizacion.

= Tampoco hay las estrategias metodolégicas que permitan salir del
consabido proceso expositivo dando lugar a unas clases monétonas y lo
que es mds grave: en las planificaciones se incluyen varias estrategias

metodologicas sin llegar jamds a ejecutarlas.

Nuestra Propuesta es la seleccion de los mejores recursos didacticos, la correcta
utilizacién de los mismos, la familiarizacién con ellos tanto del educando como
del educador permitiendo lograr que el casillero de Recursos en la Planificacion
Curricular deje de ser la simple insercion de papel, lipiz, y tablero y pase a ser:
geoplano, tangram, material multibase, el video, las fichas, el retroproyector, la
computadora, etc.; enmarcado en un PROYECTO EJECUTABLE y concordante
con la Reforma Curricular (1996) que procura una educacién activa, un alto
desarrollo de la inteligencia, un nivel de pensamiento creativo, capaz de
amalgamar lo teérico y lo practico.

Ademds dentro de este mismo contexto, deberdn cambiar las estrategias
metodologicas considerando la utilizacion de materiales ya existentes y otros de
nueva tecnologia que seran de suma utilidad para que el alumno/a  alcance un
nivel de madurez permitiéndole elaborar el conocimiento “haciendo™ y no solo
viendo. escuchando o leyendo.

Nuestro trabajo lo hemos dividido en tres Capitulos:



El primero tiene que ver con los ASPECTOS BASICOS SOBRE LOS
RECURSOS DIDACTICOS, antecedentes historicos. concepto, importancia,
clases, material estructurado y no estructurado y por Gltimo las caracteristicas
especiales de los alumnos del séptimo afio como son los cambios fisiolégicos,
nuevas motivaciones e intereses y el grade de incidencia en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

El segundo habla sobre LA INVESTIGACION DE CAMPO con un anglisis y
discusion de los resultados de las encuestas realizadas a los docentes y alumnos
como de las entrevistas a las autoridades.

Constan ademas de la presentacion de los resultados en forma tabular y gréafica,

la interpretacion de los resultados.

Finalmente en el Tercer Capitulo plantea como PROPUESTA Ia elaboracién de
una guia para el disefio y aplicacion de nuevas estrategias metodologicas vy la
utilizacion de los recursos didécticos mas adecuados para mejorar la ensefianza-
aprendizaje de Matematica en el Séptimo Afio de Educacion Basica. Ademas una
exhortacion a las autoridades de los planteles investigados para que doten del

material suficiente y supervisen su utilizacion.



RESUMEN

El correcto manejo de esta investigacion permite superar esquemas tradicionales
como la ensefianza verbalista, la parcelacién absoluta de espacios disciplinarios, la
repeticion de contenidos sin posibilidad de superarlos; las diferencias de posicion
entre el que ensefia y el que aprende; el basar el conocimiento en el aprender
haciendo, antes que el aprender leyendo; con nifios (as) razonadores,
investigadores, criticos como sujetos cada vez mas aptos para ser protagonistas en
el mejoramiento de su calidad de vida.

Reconocer la enorme gama de recursos didécticos, que existe y que no es utilizada
como también la capacitacion y actualizacion que nos hace falta a los docentes:
capacitacion que por otro lado debe omitir el manido pretexto por parte del
docente y de sus “empleadores” de la falta de tiempo o de recursos econdmicos.
Crear en todos los estamentos del quehacer educativo la necesidad de acercar a los
profesores de una manera global, a los conceptos de educacion integral, desarrollo
de habilidades de pensamiento y a las tecnologias computacionales para originar
ambientes de aprendizaje que respeten los diversos estilos cognitivos.

Nos lleva a elaborar una guia como una solucién operativa para que los recursos
didacticos como el geoplano, los tangramas, material multibase, dados, fichas,
naipes. juegos matemdticos, etc., se presenten como de “uso obligado” en el
séptimo afio se constituyan en soporte y herramienta didactica muy familiar para
el maestro y el alumno como lo son por ahora el lapiz, el papel, el tablero y la tiza
liquida y que las estrategias metodologicas sean letra muerta de simple insercion

en las planificaciones.



SUMMARY

The correct handling of this investigation allows to overcome traditional outlines
as the teaching verbalize, the absolute parcelacion of disciplinary spaces, the
repetition of contents without possibility of overcoming them; the position
differences among which teaches and the one that learns; the base the knowledge
in learning making. before learning reading; with boys and girls reasoners,
investigators, critical as more and more capable fellows to be main characters in
the improvement of its quality of life.

To recognize the enormous range of didactic resources that exists and that it is not
used as well as the training and upgrade that it is necessary us to the educational
ones; training that on the other hand should omit the worn-out pretext on the part
of the educational one and of their “employers™ of the lack of time or of economic
resources.

To create in all the statements of the educational chore the necessity to bring near
the professors in a global way, to the concepts of integral education, development
of thought abilities and to the computational technologies to originate learning
atmospheres that respect the diverse cognitive styles.

It takes us to elaborate a guide like an operative solution so that the didactic
resources as the geoplano, the tangramas, material multibase, dice. records, cards.
mathematical games, etc., be presented as of “I use under obligation” in the
seventh year they are constituted in support and very family didactic tool for the
teacher and the student like they are for the time being it the pencil, the paper, the
board and the liquid chalk and that the methodological strategies are dead letter of

simple insert in the planning.
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* No hay recursos audiovisuales en la institucion o si los hay no se conoce o
lo que es peor no hay capacitacion real y efectiva para su utilizacion.

= Tampoco hay las estrategias metodologicas que permitan salir del
consabido proceso expositivo dando lugar a unas clases monétonas y lo
que es mas grave: en las planificaciones se incluyen varias estrategias

metodologicas sin llegar jamas a ejecutarlas.

Nuestra Propuesta es la seleccion de los mejores recursos didéacticos, la correcta
utilizacion de los mismos, la familiarizacién con ellos tanto del educando como
del educador permitiendo lograr que el casillero de Reeursos en la Planificacion
Curricular deje de ser la simple insercion de papel, lapiz, y tablero y pase a ser:
geoplano, tangram, material multibase, el video, las fichas, el retroproyector, la
computadora, etc.; enmarcado en un PROYECTO EJECUTABLE y concordante
con la Reforma Curricular (1996) que procura una educacién activa, un alto
desarrollo de la inteligencia, un nivel de pensamiento creativo, capaz de
amalgamar lo tedrico y lo préctico.

Ademas dentro de este mismo contexto, deberin cambiar las estrategias
metodoldgicas considerando la utilizacion de materiales ya existentes y otros de
nueva tecnologia que serin de suma utilidad para que el alumno/a  alcance un
nivel de madurez permitiéndole elaborar el conocimiento “haciendo” y no solo
viendo, escuchando o leyendo.

Nuestro trabajo lo hemos dividido en tres Capitulos:




CAPITULO 1

RECURSOS DIDACTICOS

En este capitulo abordaremos:

ASPECTOS BASICOS SOBRE LOS RECURSOS DIDACTICOS

Antecedentes historicos.

Concepto de recursos didacticos.
Importancia de los recursos en la ensefianza.
Clases de recursos didacticos.

Material estructurado.

Material no estructurado.

Cz_&RACTER]'STlCAS’ESPI:]C[ALES DE LOS ALUMNOS DE LOS 7MOS.
ANOS DE EDUCACION BASICA

Cambio fisiologicos y las influencias de estas caracteristicas en el aprendizaje.
Nuevas motivaciones e intereses.

Influencias de estas caracteristicas en el aprendizaje.



CAPITULO 1

1 ASPECTOS BASICOS SOBRE LOS RECURSOS DIDACTICOS

1.1 Antecedentes historicos

Segiin GISPER, Carlos en su Enciclopedia General de la Educacion Océano,

Tomos LILIIT 2002.

“No existen documentos conocidos que contengan en donde aparecio la
matematica. Que existiese una matematica prehelénica muy desarrollada, es algo
que hoy en dia no puede ser puesto en duda, no solamente las nociones ( ya de por
si muy abstractas ) de numero entero y medida de magnitudes utilizadas
correctamente. En los documentos mas antiguos que nos han llegado de Egipto o
de Caldea ya existian conocimientos sobre los conceptos abstractos de nimero y
de magnitudes. Se sabia de la existencia del algebra babilonica, que por la
elegancia y seguridad de sus métodos no podria ser considerada como una simple
coleccion de problemas resucltos mediante una serie de tanteos empiricos, y si
bien no se encuentra en los textos nada parecido a una “ demostracion “ en el
sentido formal de la palabra, hay motivo para pensar que el descubrimiento de
tales procedimientos de resolucion, no ha podido realizarse sin un minimo de

encadenamiento logico™.



No aparece tampoco el nacer de los recursos didacticos que los hemos buscado en
las corrientes pedagdgicas, puesto que cada una de ellas pone particular atencion
en alguno de los factores del proceso de ensefianza aprendizaje, en sus fases o en

los distintos actores del hecho educativo.

1.1.1. La Corriente Activista, el Constructivismo.

Lo que se va a ensefar, debe organizarse desde lo simple y concreto hasta lo

complejo y abstracto.

Parte de la manipulacion y el contacto directo con las cosas, para en funcion de

ellas, llegar al conocimiento y a los conceptos.

Cuando hablamos de manipulacion, estamos hablando de objetos y al hablar de

objetos, estamos haciéndolo de los recursos didacticos.

El Cémo esta experiencia y manipulacion se convierten en conocimientos
generales y abstractos es una pregunta a la que el activismo no responde en forma
argumentada. Simplemente se asume que la experiencia encierra en si misma la

capacidad de organizar el conocimiento y garantizar su retencion.

Para el conductivismo lo fundamental es observar como se manifiestan los
individuos, cuales son sus reacciones externas, y sus conductas observables ante

la influencia de estimulos durante sus procesos de aprendizaje y adaptacion.

e .



1.1.2 El modelo Pedagogico tradicional

Amenazar mediante una baja calificacion para que cumplan con las tareas los
estudiantes; controlar la disciplina mediante notas y sanciones; repetir una y otra
vez problemas matematicos hasta que el alumno quede bien * ejercitado™ o cerrar
la puerta cuando el alumno llega impuntual a sus estudios; evidencian
concepciones conductistas tradicionales que las utilizamos a pesar que en Ia

mayoria de los casos no expliquemos detenidamente su fundamento cientifico.

En la educacion tradicional lo que el alumno decia, sentia y expresaba no era
importante. Lo que importaba era que su personalidad se estructure en funcion
con los intereses creados. Para cumplir con esta finalidad el maestro como duefio
de la verdad, y la razon asuma un rol completamente autoritario y vertical; porque
solamente asi ( se consideraba) se podia conseguir de los alumnos fidelidad y
obediencia. En consecuencia los conocimientos, las normas y las reglas, se
depositaban en el alumno independientemente de que este los entendiera o
aceptara. La enseflanza fue por demds escolastica y se la impartia sin
cuestionamiento alguno a los textos viejos y gastados que poseia como tesoro

invaluable el maestro.

1.1.3 El Cognocitivismo

Para el Cognocitivismo, aprendizaje es el proceso mediante el cual se crean y se

modifican las estructuras cognitivas.



Las estructuras cognitivas constituyen el conjunto de conocimientos
sistematizados y jerarquizados, almacenados en la memoria que le permiten al
sujeto a responder ante situaciones nuevas o similares. De ahi que el centro
principal de esta corriente sea saber: como el hombre procesa la informacién, que
operaciones siquicas intervienen para codificar los conocimientos, como se
realizan los datos obtenidos por medio de la percepcion durante el proceso de

interaccion, con el medio y los demds seres humanos.

Esta corriente cognitiva estudia procesos mentales superiores en los que el
pensamiento, los recuerdos, y la forma en que se procesa la informacion
repercuten en las respuestas que va a realizar el sujeto para la solucion de una
situacion o problema. Ademas considera que el sujeto aprende activamente, por
cuanto participa en las experiencias, busca informacion, y reorganiza lo que ella

conoce para aumentar su comprension.

El aprendizaje como proceso mental activo de adquisicion, recuerdo y utilizacion
de conocimientos, implica la participacion de las sensaciones. la percepcion, la
atencion, la memoria y del pensamiento. La mente humana, igual que una
computadora, una vez que recibe informacion, realiza operaciones ( anilisis,
interpretacion) para cambiar su forma y contenido, la almacena, la recupera

cuando la necesita y finalmente genera respuesta.



1.1.4 El modelo Pedagégico Conceptual

La pedagogia conceptual fundamentada psicoldgicamente por el cognoscitivismo

plantea los siguientes principios educativos:

e El fin de la escuela, es preparar seres humanos de cara al futuro y no el ayer
como intentd la escuela tradicional. Para ello es necesario la promocion del
pensamiento, las habilidades y los valores.

e Los contenidos que deben trabajarse en las escuelas, comprenden: el
conjunto de conceptos basicos de las ciencias, las habilidades basicas
propias de cada drea y los valores relacionados con ellas. Para el desarrollo
de las habilidades necesita algo concreto y es aqui donde aparece el recurso
didactico.

e (Con respecto a la metodologia la pedagogia conceptual se centra mas en los
tipos de aprendizaje que en los métodos de ensefianza.

e Aparecen los organizadores de ideas junto con las operaciones conceptuales
y las intelectuales  clasales:  infraordinacion, isoordinacion,

supraordinacion, exclusion

1.1.5 El enfoque histérico cultural

Para esta corriente, aprendizaje significa la apropiacion de la experiencia

historico social.
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La humanidad a lo largo de su historia desarrollé grandes fuerzas y capacidades
espirituales (conocimientos, sentimientos, conciencia y materiales, instrumentos
y medios de produccion) que posibilitaron a alcanzar logros infinitamente

superior a los millones de afios de evolucién biologica.

El descubrimiento y desarrollo de la agricultura permitié al hombre la posibilidad
de reproducir alimentos cuando la naturaleza no lo complacia. Poco a poco, en la
interaccion hombre-medio, va respondiendo y resolviendo problemas como: ;Qué
es esto? ¢, Con qué se puede hacer aquello?;, Qué se obtiene con eso? ;Cémo hago
tal cosa?. De ahi que el ser humano al actuar sobre los fendmenos naturales crea
un MUNDO CULTURAL compuesto por una seric de valores materiales y
espirituales que lo separan de la animalidad y lo estructuran como el ser mas

evolucionado del planeta

1.2 Concepto de recursos didicticos.

Analizaremos algunos conceptos de varios autores:

Segin MEREDITH: “Un recurso didactico no es meramente un material de
instrumento sino un material de recursos que media la expresion de accion entre
maestro y alumno™. *

Dice CASTANEDA Y. Margarita: “En el proceso de ensefianza- aprendizaje, el
recurso didactico es el instrumento que transporta los mensajes a través del

espacio y el tiempo”

* Folleto MEC. 1994 Quito, Ecuador.



CHADWICK Clifton manifiesta: “Los recursos didacticos son cualquier
dispositivo o equipo que se utilice normalmente para transmitir informacion con

fines educacionales™.

Uno de los eclementos mas importantes del proceso ensefianza aprendizaje
constituyen los medios o recursos didacticos.

“El alumno aprende en lo que hace y no en lo que le dicen™*

La escuela activa manifiesta que se aprende haciendo, por lo que hay que permitir
al nifio(a) observar, trabajar, actuar, experimentar y dejar que se exprese en tanto

que el maestro debe simplemente escuchar.

Siendo la accion el Talon de Aquiles de la escuela nueva metodologicamente
hablando, se asume que para comprender sobre las cosas, hay que dejar que el
alumno se acerque a las plantas y a los animales; debe visitar museos y las
fabricas para conocer el mundo social y debe escribir para alcanzar habilidades

literarias.

“Los recursos didacticos son utiles del alumno y su manipulacion permitira el
desarrollo de capacidades intelectuales™*
Si bien es cierto que el uso de materiales se configuraba desde tiempos lejanos.

La pedagogia de la accion introdujo significativas modificaciones.

* “Enfoques” SANTALO, Luis 1994
* Matematica | Refelexiones sobre su Ensefianza MEC 1997-1998



En primer lugar los nuevos materiales serian disefiados para el alumno y no para
el profesor. En segundo lugar los materiales estaban dirigidos a precisar que el

destino del ser humano es saber lo que hace y no lo que piensa.

Los métodos activos constituyen la tnica alternativa para superar el gran pecado
de la oratoria magisteril; pero, esos métodos no pueden prescindir de los recursos
didécticos que le den mayor efectividad. Bien podriamos decir que sin recursos
creativos y variados, dificilmente se aceptaria algin método como activo.

Multiples estudios han demostrado que la riqueza y variedad de los medios
contribuyen a consolidar el aprendizaje que buscan los métodos activos de

ensefianza.

Son varios las ventajas que se les pueden atribuir a los recursos didacticos dentro
del proceso educativo: el poder de la objetivacion, el aprender mas en menos
tiempo, facilitar la adquisicion de aprendizajes significativos y el desarrollo del

pensamiento creador.

También existen limitantes en su utilizacion: costo economico elevado. actitud
facilista del maestro relacionada con la ley del menor esfuerzo, desconocimiento

de la forma de elaborarlos, seleccionarlos y utilizarlos.

Otros experimentos han comprobado, de manera precisa, el grado de retencion

que logra una persona con el empleo de diversos medios. En el siguiente cuadro

representado por Norbis se exhiben dichos resultados:
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TECNICA DE | DATOS RETENIDOS DATOS RETENIDOS
ENSENANZA DESPUES DE 3 HORAS DESPUES DE 3 DIAS
Solamente oral 70 % 10 %
Solamente visual 72 % 20 %
Visual y oral 85 % 65 %
simultineamente

El estudio de los medios se justifica atin mas en los tiempos actuales, frente a la
avalancha tecnoldgica de la revolucion electrénica que esta viviendo el mundo
entero. Es tal la influencia decisiva de los ingenios tecnolégicos en educacion que
muchos pensadores como Mc Luhan y Skineer se atrevieron a sentenciar la

desaparicion del maestro y de los libros para fines del presente siglo.

Hasta hace algunas décadas podiamos sentimos tranquilos frente al tradicional
recurso didactico del que se valian los maestros y hasta se podria aceptar no
prestarles demasiada atencion, porque en la actualidad, las cosas han cambiado.
Ahora los medios amenazan con ponerse a la cabeza de las preocupaciones

pedagogicas.

Pensemos por un momento en el valor de los ordenadores en la educacion de hoy
y de los proximos aiios: sin ellos corremos el riesgo de quedarnos a la saga del
avance educativo. La alarma es todavia mayor cuando conocemos la gran cantidad
de programas cada vez mas perfeccionados que pueden lograr un aprendizaje mas
efectivo que lo que puede hacerlo un maestro en las condiciones tradicionales de

enschianza.




Estos y ofros datos inquietantes confirman el papel relevante que juegan los
recursos didacticos en la ensefianza; sin embargo es necesario desvirtuar la
equivocada idea de algunos maestros al creer que los medios o los mal llamados
“materiales didacticos” puedan reemplazar las experiencias vivenciales como

generadoras de un duradero y significativo aprendizaje.

Es verdad que resulta dificil aceptar una ensefianza sin recursos; pero éstos deben
estar al servicio de las estrategias metodologicas y de las actividades de

aprendizaje y no sustituirlas.

1.2.1 Algunas conceptualizaciones basicas

En la literatura pedagogica, los recursos didacticos toman algunos nombres como:
“ Ayudas didacticas™

“Material didactico™

“Tecnologia educativa™

“ Medios™

De acuerdo con BLAZQUEZ, R en su Didsctica General, al hablar de “ medios”
que es la expresion mas utilizada en la actualidad alude a “la serie de recursos

utilizados para favorecer el proceso de ensefianza aprendizaje”.

Sobre las ayudas diddcticas manifiesta que “son los recursos que sirven para

apoyar la exposicion verbal del profesor y consolidar el aprendizaje™.
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“Pertenece a la tecnologia educativa el conjunto de medios y conocimientos
propios de las ciencias y artes que son aprovechados por la educacion para

propiciar la participacion activa y motivar al alumno apara el aprendizaje”.

1.2.2 Cencepto de material didictico

Blazquez dice también: “La palabra material trae a la memoria el vocablo cosa y
sc sabe que la didactica tiene por objeto la ensefianza y el aprendizaje. Por
consiguiente, ¢l material didactico son las cosas que ayudan a formar e instruir al
estudiante, se comprende que el nimero de cosas que puede formar parte del
material didactico es abundante como diverso. Su ordenacién por tanto no es

farea facil”

Haciendo un analisis de las expresiones de Blazquez podemos afirmar que es
evidente que todas las cosas no se puedan presentar una a una ante los escolares,
por esta razon, se impone una seleccion de los mismos. El maestro al preparar
una leccion buscara elementos ilustrativos, ejemplos, ejercicios y en la
preparacion debe tratar de convertir las cosas en material didactico, es decir, debe

hallar en las cosas la explicacion de los saberes.

La escuela hoy afortunadamente no es tan pobre en material didactico como lo fue

en otras épocas, ¢l error esta en el uso indiscriminado del material que llega a las

aulas.
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Se plantea aqui el problema del valor prictico que tiene el material escolar en
algunos sistemas de aprendizaje. no hay en la escuela otras metas mds cercanas,
otros objetivos mas concretos y accesibles que la ayuda de los medios didécticos.

El material didactico debe ser profundamente realista, es decir emplear los

mismos ttiles que se manejan en la vida.

Creemos que el material didictico ofrece al alumno un verdadero cimulo de

sensaciones, visuales, auditivas y tactiles que facilitan el aprendizaje.

13 Impertancia de los recursos diddcticos en la ensefianza

En el drca urbana como en la rural el nifio necesita de todos los recursos que
estimulen el aprendizaje y el desarrollo integral como persona, desgraciadamente
deberemos coincidir en que la educacion especialmente en el nivel primario, ha
formado miles de nifios solamente en conocimiento cientifico dejando a un lado

los valores, deberes y derechos.

1.3.1 Censideraciones generales

La Propuesta Consensuada de la Reforma Curricular, MEC Enero 1996

manifiesta algunas consideraciones y recomendaciones sobre la importancia del

recurso didactico.
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La ensefianza de la matematica en nuestro pais se ha basado, tradicionalmente, en
procesos mecanicos que han favorecido el memorismo antes que el desarrollo del
pensamiento matematico, como consecuencia de la ausencia de politicas
adecuadas, insuficiente preparacion, capacitacion y profesionalizacion de un

porcentaje significativo de los docentes.

La inadecuada infraestructura fisica, la carencia y dificultad de acceso a material

didactico apropiado, no han permitido ¢l tratamiento correcto de ciertos topicos

1.3.2 Recomendaciones metedolégicas generales

1.3.2.1 Para el desarrollo de destrezas y la ensefianza aprendizaje de

contenidos.

- Los alumno seran sujetos activos en el proceso de interaprendizaje.

- El aprendizaje matematico se realizara basandose en las etapas: concreta,
grafica, simbolica y complementaria. (ejercitacion y aplicaciones)

- Los juegos didacticos deben favorecer la adquisicion de conocimientos,

aprovechando la tendencia ludica del estudiante.

1.3.2.2 Para la seleccién y resolucion de problemas

Aprovechar los recursos que nos ofrece la cultura estética (recreacion,

dramatizacion, titeres, etc.)
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- En la formulacion de ejemplos y problemas, matematicos, utilizar la realidad
del entorno (situaciones, vivencias, necesidades, actividades y problemas

ambientales).

1.3.2.3 Para la seleccion y preducciéon de material didactico.

- Trabajar con material concreto y otros recursos didacticos para que el

interaprendizaje de matematica sea mas participativo.

- Aprovechar los materiales del medio para ejecutar mediciones y
construcciones geométricas

- Elaborar material didactico con elementos reciclables.

- Promover la elaboracion de material didactico, con la participacion de los

alumnos .

1.3.2.4 Para los recursos didacticos

-Preparacion de guias didacticas para los maestros con la teoria matematica y las
recomendaciones metodologicas necesarias en cada uno de los temas, desarrolla-
dos en los cuadernos y textos.

- Promover la formacion del taller de matematica en el aula.

La importancia del material queda perfectamente reflejada en la opinion que de
cada cien conceptos, cuarenta se adquieren por la vision, veinticinco por la

audicion, diecisiete por medio del tacto y tres mediante el gusto y el olfato. Los
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quince restantes son adquiridos a través de diversas sensaciones organicas. Asi
pues la palabra del maestro apoyaria el aprendizaje en un 25% mientras que el

material didactico ayudaria en un 60% como minimo.

Gracias a estos materiales la informacion es mas exacta, al tiempo que se aclaran
los conceptos y se estimula el interés y la actividad del educando. Por todo ello,
los medios didacticos dan un impulso insospechado al aprendizaje.

Se ha insistido ya en la necesidad de llegar a la clara comprension de la cosa-
objeto. No es un consejo nuevo pero si olvidado con frecuencia, al querer dar a los
nifios explicaciones hechas, elaboradas o abstractas, sin pensar cuanto mejor
pueda aprovechar, al menos en los primeros cursos, sus facultades de observacion

¢ indagacion.

Nuevos aparatos y técnicas se incorporan paulatinamente a la ensefanza y cada
una de estas cosas debe ser estudiada previamente, a fin de conseguir su buen
funcionamiento y todas las posibilidades didacticas. Esto supone una nueva
carga para el docente, pero es necesaria porque sin este aprendizaje previo mal se
podra después inculcar en los educandos el dominio de los materiales de la

escuela.

1.3.3 Nuestro criterio sobre la importancia del recurso

La aritmética era vista como un obstaculo arduo de superar, una dificultad que
requeria de esfuerzos penosos, una materia arida; pero, presentando al nifio un

material determinado cientificamente capaz de ofrecerle -de un modo claro y
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evidente -el fundamento sobre el cual la actividad razonadora debe edificarse, se
facilita no solo el aprendizaje en aritmética, sino también el desarrollo de una

profundidad logica que se pensaba no podia ser alcanzado por los nifios.

Los recursos didacticos fortalecen el interaprendizaje, contribuyen a motivar al
educando, aclaran conceptos y fijan el comportamiento a través de una efectiva

percepcion.

Tiene relacion con todos los medios auxiliares dentro del proceso de aprendizaje y
pueden ser de acuerdo:

1. - Al tema de estudio.

b2

. = Al recurso humano con el que se trabaja.

('S

.- A las posibilidades materiales de la escuela y comunidad.

El trabajo con material constituye una etapa provisional con vistas a un desarrollo
del concepto, donde se revelara la verdadera naturaleza de las operaciones.

La finalidad de trabajar con material concreto no es inducir al nifio a buscar la
matematica en los objetos. Esta no puede ser localizada en un mundo que no

existe.

El material concreto no es mas que un recurso, un medio de la comunicacion mas

accesible que la palabra.
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1.3.4 l.asituacion en la clase frente al recurso didactico

“En efecto, esperamos que los maestros se esforzaran en pasar de una situacion
de enseflanza a una situacion de aprendizaje. Una gran parte de esta tarea sera
ejecutada por los estudiantes trabajando en grupos, o individualmente. Estos
grupos pueden conseguirlos el propio maestro, en caso contrario se observara que
los alumnos se agrupen espontineamente y trabajen juntos con alegria, sobre todo
sino se ha estropeado su iniciativa con la intuicién de un sistema de premios y
castigos.  Los alumnos experimentan  fundamentalmente interés por el
descubrimiento de las novedades que les ofrece el mundo circundante y no hay
necesidad de malograr este interés con la creacion de correcciones o de
recompensas por el trabajo bien hecho. Una sonrisa de su maestro, un golpecito

en el hombro es un estimulo suficiente™®.

Obrando de esta forma, los nifios se veran alentados a aprender la matematica por
si mismos, y no para destacar 0 empujar a sus compafieros a una carrera de
resultados. Se formaran grupos, que cambiaran de componentes y se volverdn a
hacer, a medida que ciertos estudiantes aprendan a un ritmo mas rapido que otros.
Se dara lugar también al progreso individual y habri momentos, en fin, en que

serd mas provechoso agrupar toda la clase en bloque.

Un elemento importante del aprendizaje es la discusion entre los alumnos Si uno

de ellos comete un error es mds provechoso que éste sea sefialado por un

¢ “Enfoques” SANTALO, Luis 1994



compafiero suyo que por el maestro. Los dos alumnos podran discutirlo en un
plano de igualdad, y generalmente el estudiante que piensa que se cometié un
error lo argumentard con mucha energia, mientras que el otro no titubeara en
replicarle con acaloramiento. Es importante que la verdad surja por si sola de la
discusion. He aqui un excelente entrenamiento ya que es infinitamente mejor que
busquen la verdad de esa manera, antes que provenga de la persona encargada de
administrarla, el facilitador, por ejemplo. Si se anima a discutir no solamente de lo
que estan haciendo sino también de lo que ellos creen que han descubierto, se
producird en la clase un cierto alboroto, naturalmente no se puede dejar que este
barullo aumente hasta que haga imposible todo aprendizaje o interfiera con la

normal actividad de las otras clases.

“El maestro tiene que estar persuadido de que es él quien tiene la plena
responsabilidad de la clase y debe procurar que este ruido necesario esté
controlado. Sin embargo, desde el punto de vista de los alumnos, es sorprendente
la cantidad de ruido que pueden soportar mientras estan haciendo delicados
esfuerzos mentales. Al maestro, generalmente este ruido le vuelve loco, pero no
al alumno; en resumen, lo mismo que el maestro tiene que hacerse el animo de
soportar una situacion mas movida, el alumno tiene que aprender a respetar al
préjimo. Segin nuestra propia experiencia. con un margen de concesiones por

una y otra parte, esto se logra satisfactoriamente™.*

* “Enfoques” SANTALQ, Luis 1994



En otras palabras, los maestros tenemos que recordar que nuestra manera de
pensar no es necesariamente igual que la de los alumnos, de hecho, el
razonamiento de ellos es muy diferente al de los adultos, e incluso varia de uno a
otro. No existe una forma tnica para resolver un problema. A veces un alumno
sugiere un camino para tratar de resolver un problema que no es el mismo que el
nosotros hayamos elegido y que hasta puede parecernos erréneo. El mejor
m¢todo pedagégico. en este caso, es que evitemos decirle al educando : “No, no
es asi. Hazlo de otra forma” sino, mds bien, unir nuestros esfuerzos a los del
alumno para ver lo que pueda conseguir con su descubrimiento realizado en
comin juzgando por sus méritos el método propuesto; si ha sido bueno y ha
demostrado su capacidad de llegar hasta el fin, puede incluso convencer al propio

maestro.

En caso contrario, si continiia titubeando y se da cuenta de que su idea no le
lleva a nada practico, el maestro siempre estara a tiempo para hacerle comprender

que seria preferible abordar el problema desde otro punto de vista.

A veces se clama para que la matematica sea esencialmente prictica. Pero al
analizar en qué consiste esta practicidad nos encontramos con el problema que
se trata de una operatoria excesiva, en la cual seria muy dificil encontrar
problemas realmente practicos.

Son indispensables algunos objetivos como los siguientes:

a. Iniciar cn la matematica formativa. Hay que tender a que los alumnos no

solamente operen. sino que empiecen a razonar.  No hay duda de que ello es



posible a la edad de la escuela primaria. Los alumnos conocen juegos que
implican razonamiento y se trata tan solo de moldear estos razonamientos

dandoles forma matematica.

La ensefianza formativa va de la mano con la ensefianza activa. Pl alumno debe
participar en el aprendizaje debe sentirse motivado por los problemas y debe
intentar resolverlos por si mismos apelando a todos los recursos a su alcance y no

pensando en recordar tal o cual férmula o reglas de las aprendidas.

b. Actualizar las aplicaciones de la matematica. De ninguna manera hay que
pensar que la matematica actual descuida el calculo. Todo lo contrario, lo que
trata por un lado es huir del calculo rutinario sin comprension de lo que estd
haciendo, y por otro lado tratar problemas practicos y menos idealizados. El
progreso en matemitica no consiste en aumentar el mimero de decimales en una
operacién, ni la rapidez de la misma, sino en dominar nuevas operaciones y

entender el porqué de su necesidad o utilidad.

Se ha dicho mucho que con la matemética actual y el uso de las computadoras no
se aprende a calcular; puede que ello haya sido cierto alguna vez, por ineficacia
del maestro o por una mala interpretacion, pero en ningiin caso los mateméticos
han pretendido dejar ¢l calculo de lado. Saben muy bien que hacer matematica es

resolver problemas y que nunca sera matemética ni clasica ni moderna.

En cuanto a la didactica, en cualquier nivel, la ensefianza de la matematica debe



incitar la creatividad mostrando como la matematica es un edificio en
construccion que necesita de continuos aportes vy remodelados. Actualmente se

insiste mucho en la metodologia basada en la resolucion de problemas.

1.4 Clases de recursos didacticos utilizados en la ensefanza de la

matematica.

CASCALLANA, Teresa en su libro “Iniciacion a la matematica™ 1990,expresa
que:

“El conocimiento l6gico matemitico no se puede obtener por transmision verbal;
las explicaciones del profesor a toda la clase sobre conocimientos matematicos no
son el recurso didactico idoneo debido a que el nifio no tiene la capacidad
abstracta suficiente para completar los conceptos matematicos a partir solo de las
palabras: lo que mas se puede obtener asi es la adquisicién de los aspectos
mecdnicos. Saber como se hace una suma no significa necesariamente saber
sumar. La libre manipulacion de los objetos tampoco es el medio para llegar al
conocimiento matematico, ya que a través de ella solo puede obtenerse un
conocimiento fisico: se puede experimentar distintas sensaciones de peso, tacto,
densidad, asi como algunas de otras de sus propiedades: si bota, si rueda. su

. . s d
resistencia etc.

* Matematica | Reflexiones sobre su ensefianza MEC. 1997-1998 CASC ALLANA, Teresa.




La idea que transmite este parrafo es muy importanie: la manipulacién por si
sola, permite obtener conocimiento fisico, pero no desarrolio del pensamiento

logico.

Cuando hablamos de manipulacion en matematica se esta haciendo referencias a
una serie de actividades especificas con materiales concretos, que facilite la
adquisicién de determinados conceptos matematicos. La manipulacién no es un
fin en si misma, ni tampoco provoca un paso automatico al concepto matematico.
Es precisa la propuesta de actividades dirigidas al fin que queramos conseguir.
Estas actividades tienen que estar auxiliadas de un material concreto ya que los
nifics no tienen capacidad suficiente para hacerlo sobre un material abstracto

como es el recurso verbal.

Las ideas abstractas no llegan por “ciencia infusa™ ni a través de lo que se dice,
sino a través de operaciones que se realizan con los objetos y que se interiorizan,
para mas adelante llegar a la operacion mental sin soporte concreto.

Queda claro que es una necesidad utilizar material concreto para la ensefianza de
la matematica.

Ahora bien.;Como debe ser este material?

1.4.1 Material no estructurado

Todos los materiales propios de los juegos de los nifios, todos aquellos que
pertenccen  al entorno  y los de desecho reciben el nombre de material no

estructurado (el mismo entorno, piedritas, semillas, monedas, hojas de papel, etc.)
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Los problemas sobre unidades de peso deben plantearse con objetos de uso
corriente para el alumno ( monedas, libros, prendas personales) y luego
comprobar con la balanza los resultados a que puede haberse llegado por calculo.
Hay que hablar volimenes de cuerpo irregulares, viendo el agua que desalojan
garbanzo o grano de café, contando el nimero de granos que caben en un cuarto
de litro. Hay que medir desde la longitud del lapiz y las dimensiones del asiento
hasta la altura del alumno y las dimensiones del patio de la escuela. Con estos
datos sobre los objetos reales se pueden anunciar problemas también reales.

Se puede también elaborar material didactico con material reciclable.

1.4.2 Material estructurado

Todos los materiales disefiados expresamente para la ensefianza de la matematica
(bloques multibases Dienes, regletas Cuisenaire, geoplano, etc.) se llaman

materiales estructurados.

DIENES, Zoltan P. “Las fichas de DIENES y sus bloques muitibasicos™

Buenos Aires — Paidos 1975, Pag. 176.

El profesor Dienes ha sefialado que: “la comprension matematica universal tiene
un alto precio: la utilizacion de una gran cantidad de material didéactico™.

El material ayuda al nifio en sus intentos de comprension de las estructuras
matematicas, mas que cl resultado interesa el proceso. Una estructura

fundamental en matematica es ¢l niimero. El nimero es una abstraccion, una



propiedad relativa al conjunto de objetos. Hay un mundo intermedio, dice Dienes,

entre los objetos y los niimeros, a saber, el mundo de los conjuntos.

Las relaciones entre conjuntos son de orden loégico; las propiedades de los
conjuntos de orden matematico. Una propiedad define a un conjunto.

Para hacer posible un trabajo escolar matematico sobre las propiedades de los
conjuntos, Dienes ha sugerido el empleo de fichas (fichas de cartdn, plastico o
metal). en un juego de piezas asi:

- por el color: roja (r). azul (a), amarilla (am);

- Por la forma: circular, (o), cuadrada (c), triangular (t), rectangular (r):

- Por el tamaiio: grandes (g), y pequefios (p); y

- Por el grueso: espesas (e), y delgadas (d.

El conjunto de las combinaciones posibles de estas propiedades es de 48 =
3x4x2x2. La coleccion tiene, pues 48 fichas. Se trabajan con ellas sobre una caja
de carton que represente el conjunto universal (U). Las operaciones, entre
conjuntos pueden materializarse con el auxilio de varios arcos de alambre fino de

diferentes didmetros, para simbolizar los esquemas de Ven.

En forma de juegos logicos, las fichas de Dienes permiten introducir en la
matematica escolar las llamadas operaciones logicas (negaciones, conjunciones,
disyunciones, implicaciones, equivalencias) y, por supuesto. cualquier tipo de
operacién isomorfa, como las operaciones entre conjuntos. En ambos casos se

utiliza un “simbolismo especifico™.



Cuando el nifio estd familiarizado con los conjuntos, le es posible pasar al
universo de los nimeros, es cuando se da cuenta que un mismo simbolo puede
representar cosas distintas, porque son meros convencionalismos. El conjunto
es mas concreto que el nimero. Para comprender la esencia del nimero, su
estructura polinomica, Dienes ha elaborado los bloques aritméticos multibasicos.
Para introducir este material en la tarea escolar ha sefialado que el pensamiento
es analitico y sintético- constructive a la vez y que esta segunda dimension se
desarrolla antes que la primera. Por eso, un material, fuertemente estructurado
facilita intuiciones globales del (sistema de numeracion) en cualquier base.

Tanto las fichas como los bloques pueden realizarse en pléstico metal o cartulina.

& Cual de los dos tipos de material resulta mis conveniente?

No debemos pensar que el material no estructurado no sirva o sea menos
importante que ¢l material estructurado; mas bien podria decirse que son

complementarios.

Por ejemplo, pensar que el uso del sonajero es imprescindible para que el bebé
discrimine los sonidos, es absurdo. En el ambiente se dan muchas posibilidades
educativas, se producen muchos ruidos que se repiten, que se parecen o se
diferencian, sin embargo la existencia y utilizacion de estos recursos educativos a
nuestro alcance no hace excluyente que el uso de distintos materiales, disefiados

especialmente para producir diferentes sonidos y musica al bebhé sea muy positivo



de gran utilidad para conseguir una educacion sensorial, ayudandole a reconocer

los sonidos.

Este ejemplo puede parecerse evidente y un poco distante del tema que nos ocupa
pero resulta Gtil para ver el fondo del problema sin los apasionamientos radicales

que la utilizacion de los materiales estructurados en matematica puede provocar.

1.5 Caracteristicas especiales de los alumnos de los 7mos. afios de educacién
basica

Segin AEBLI, H en Una didactica fundamentada en la psicologia de Jean

Piaget “Aprendemos lo que hacemos y no solamente lo que oimos y vemos.”

La psicologia de Piaget es una psicologia del desarrollo.

La inteligencia es una adaptacion, para captar su relacion con la vida en general
es necesario establecer con precision las relaciones existentes entre los
organismos y el medio, la vida es una creacion continua de formas cada vez mas

complejas, y un progresivo equilibrio entre dichas formas y el medio.

Piaget ha investigado lo que ¢l llama las raices genéticas de la matematica pura;
deduce que la experiencia matematica no es una experiencia acerca de objetos,
como puede serlo la experiencia fisica, y esto atin cuando el nifio hasta edades
avanzadas, generalmente después de los 12 afios, se ve obligado a
comprobaciones empiricas de sus resultados matematicos antes de darlos por

ciertos.



Para Piaget y su escuela, la experiencia matematica no se realiza sobre los objetos
materiales, sino sobre las acciones que el alumno realiza con tales objetos. Uno
de los ejemplos con los que Piaget aclara su idea es el siguiente: cuando un nifio
descubre que una piedra grande pesa mas que una pequefia, tal descubrimiento es
de tipo fisico, porque hace captar una propiedad que existia en los objetos antes
de tomarlos y pesarlos. Aunque el pesarlos sea una accion sobre los objetos la
abstraccion de la relacion de peso es una abstraccion a partir de los objetos, y no
de sus propias acciones sobre ellos. Pero cuando ordena en fila 6 piedras y
descubre que llega al nimero 6, sea cualquiera el orden que considere, tal
experiencia cs de tipo matemdtico, porque no se realiza sobre los objetos, sino
sobre la relacion existente entre la accion de ordenar y la de contar. La
ordenacion ha sido una accion del nifio y la reunion de las piedras en u todo ha

sido otra accion.

Por eso, lo que el nifio descubre no es una propiedad de los objetos como tales,
sino que es algo que efecttia a partir de las acciones. Otra cosa es que el resultado

de las acciones se comprueba sobre los propios objetos.

Pero hay que afadir que la experiencia matematica no se refiere a la accion, en
cuanto al proceso individual, ni en ella interviene introspeccién alguna respecto al
hecho de que tales acciones sean rapidas o prolongadas. faciles o dificiles, etc. De
modo que lo importante es el resultado objetivo de las acciones.

Piaget sostiene que la experiencia matematica difiere de la psicologia mas de la

experiencia fisica.



En cuanto al mecanismo por el que el nifio adquiere un nuevo conocimiento, a
partir de los resultados de sus acciones sobre los objetos y de las coordinaciones
que ha de realizar entre ellas. Piaget piensa que la abstraccién por al que se llega
a un nuevo conocimiento obliga a realizar una verdadera construccién mental.

Se puede concluir que no es posible reducir la construccién matematica del nifio
a una simple interpretacion empirista, puesto que en niveles avanzados el nifio

puede prescindir de los objetos.

Si se admite en el plano psicologico esas tesis de la escuela de Piaget. los
métodos de ensefianza de la matemética no pueden dejarlas de lado, sino, que por
el contrario, han de contribuir el fundamento de los mismos, pues al fin y al cabo
no es posible adoptar un método de ensefianza que no atienda al conocimiento del

proceso de aprendizaje y al conocimiento de la evolucion intelectual del nifio.

1.5.1 Enfoque de acuerdo a su evoluciéon intelectual

La evolucion intelectual se realiza en el nifio en etapas diferenciadas asi lo
admiten las escuelas psicopedagogicas, relacionandolas con las tesis de Piaget.
Tenemos las siguientes etapas.

- De cuatro a siete aiios. Que se puede caracterizar por la presencia del

3

pensamiento ** intuitivo”™ y donde se vislumbran ciertos conocimientos de
logica para relacionar las informaciones recibidas.

- Desiete a doce aios. Es la ctapa de las operaciones concretas.
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- El alumno resulta capaz de una actividad mental dinamica y reversible, pero
que actua solamente respecto a las cosas u objetos.

- La etapa de doce a quince afios en que el nifio es capaz de razonar
deductivamente sobre hipdtesis verbales es decir la etapa en que aparece el
razonamiento deductivo a partir de hipotesis, y por tanto la etapa en que el

nifio es capaz de expresarse en un lenguaje formal.

Los psicélogos infantiles intentan explicar las semcjanzas y las diferencias entre
los nifios, asf como su comportamiento desde el nacimiento hasta la adolescencia,
que incluye sus caracteristicas fisicas, cognitivas, motoras, lingiiisticas,
perceptivas, sociales, emocionales v desarrollo tanto normales como anormales.
También desarrollan métodos para tratar problemas sociales, emocionales y de
aprendizaje, aplicando terapias en consultas privadas y en escuelas, hospitales y

otras instituciones.

Las dos cuestiones criticas para los psicélogos infantiles son: primero, deterthinar
como las variables ambientales (el comportamiento de los padres, por ejemplo) y
las caracteristicas biologicas (como las predisposiciones genéticas) interactiian e
influyen en el comportamiento; y segundo, entender cémo se interrelacionan los

distintos cambios en el comportamiento.

1.5.2 Enfoque cronoligico

Los psicologos infantiles intentan explicar las semejanzas y las diferencias entre

los nifios, asi como su comportamiento desde el nacimiento hasta la adolescencia.

30



que incluye sus caracteristicas fisicas, cognitivas, motoras, lingiisticas,
perceptivas, sociales, emocionales y desarrollo tanto normales como anormales.
También desarrollan métodos para tratar problemas sociales, emocionales y de
aprendizaje, aplicando terapias en consultas privadas y en escuelas. hospitales y

otras instituciones.

Las dos cuestiones criticas para los psicologos infantiles son: primero, determinar
como las variables ambientales (el comportamiento de los padres, por ejemplo) y
las caracteristicas biologicas (como las predisposiciones genéticas) interactian e
influyen en el comportamiento; y segundo, entender como se interrelacionan los

distintos cambios en el comportamiento.

1.5.3 Enfoque sobre la base del estudio cientifico

En el siglo XIX, la teoria de la evolucion dio un fuerte impulso al examen
cientifico del desarrollo infantil. Darwin hizo hincapié en el instinto de
supervivencia de las distintas especies, lo que provocé el interés por la
observacion de los nifios y por conocer los distintos modos de adaptacion al
entorno, como medio también de conocer el peso de la herencia en el
comportamiento humano. Estos estudios tuvieron un valor cientifico limitado por
su falta de objetividad ¢ incapacidad para describir adecuadamente los

comportamientos observados. haciendo imposible su validacion.

La investigacion cientifica sobre el desarrollo infantil hizo grandes progresos a

comienzos del siglo XX. Uno de los mayores estimulos seria la introduccién, en
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1916. por parte del psicologo estadounidense Lewis Herman. del test de
inteligencia conocido hoy como test de Stanford-Binet, que condujo a una serie de
estudios sobre el desarrollo intelectual del nifio. En la década siguiente, un grupo
de cientificos estadounidenses comenzd a realizar observaciones de cardcter
longitudinal a gran escala de los nifios y sus familias: el mismo nifio era seguido,

observado y examinado durante un cierto periodo de su desarrollo.

El psicologo estadounidense Arnold Gesell creo un instituto de investigacion en la
Universidad de Yale con ¢l tnico objetivo de estudiar a los nifios, analizando su
comportamiento a través de filmaciones. Ademas de introducir esta técnica.
Gesell aplicé el método cruzado por secciones, en el gue distintos nifios son
observados a varias edades diferentes, planteando por vez primera un desarrollo

intelectual por etapas semejantes a las del desarrollo fisico infantil.

Los resultados reunidos durante un periodo de veinte afios ofrecieron informacién
abundante sobre los esquemas y las cifras claves en el desarrollo evolutivo, del
que también se sefialaron pautas, segin la edad, para una amplia variedad de
comportamicntos. Estas normas serfan empleadas tanto por los profesionales de la
educacion como por los padres para valorar su desarrollo. El problema de estos
estudios basados en la observacion fue que, al tomar como punto de partida la
evolucion y la genética, no hizo referencia en las variables ambientales, que

fucron practicamente excluidas de los trabajos sobre la inteligencia.



1.5. 4 Enfoque segtin las teorias evolutivas o del desarrollo

A comienzos de la década de 1960, la atencion se volcod en los estudios del
psicologo suizo Jean Piaget, quien desde los afios veinte habia escrito sobre el
desarrollo cognitivo del nifio. Piaget denominaba a su ciencia como epistemologia
genética (estudio del origen del conocimiento humano) y sus teorias dieron lugar a
trabajos mas avanzados y profundos, con mas entidad tedrica en sicologia infantil.
Estos trabajos utilizan tanto métodos de observacion como experimentales vy,
teniendo en cuenta el comportamiento, integran variables biolégicas vy
ambientales. Podemos afirmar que la actual sicologia evolutiva tiene sus origenes
en la teoria de la evolucion darviniana, pero también incerpora las preocupaciones

de Watson y los conductistas por las influencias ambientales.

Una teoria del desarrollo debe reflejar el intento de relacionar los cambios en el
comportamiento con la edad cronologica del sujeto; es decir, las distintas
caracteristicas conductuales deben estar relacionadas con las etapas especificas del
crecimiento. Las leyes que regulan las transiciones entre estas diferentes etapas
del desarrollo también deben identificarse. Las principales teorias evolutivas son
la teoria freudiana de la personalidad y la de la percepcion y cognicion de Piaget.
Ambas explican el desarrollo humano en la interactividad de las variables

biologicas y ambientales.

La teoria de Freud sostiene que una personalidad sana requiere satisfacer sus
necesidades instintivas, a lo que se opone el principio de realidad y la conciencia

moral, representados desde una perspectiva estructural por las tres instancias de la
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personalidad: el ello (fuente de los impulsos instintivos), el yo (instancia
intermedia, que trata de controlar las demandas del ello y las del superyd
adaptandolas a la realidad) y el superyo (representacion de las reglas sociales

incorporadas por el sujeto. especie de conciencia moral).

El centro fisiologico de los impulsos instintivos se modifica con la edad, y los
periodos de los diferentes centros se denominan etapas. El ‘cllo’ de los recién
nacidos, por ejemplo, alcanza la maxima satisfaccion al mamar, actitud que define
la etapa oral. primera etapa de las cuatro que permiten llegar a la sexualidad

adulta. Freud integroé asi en su teoria las variables bioldgicas y las ambientales.

Por su parte, Piaget basa sus teorias sobre el supuesto de que desde el nacimiento
los seres humanos aprenden activamente, atin sin incentivos exteriores. Durante
todo ese aprendizaje el desarrollo cognitivo pasa por cuatro etapas bien
diferenciadas en funcion del tipo de operaciones logicas que se puedan o no

realizar;

En la primera etapa, la de la inteligencia sensomotriz (del nacimiento a los 2 afios
aproximadamente). el nifio pasa de realizar movimientos reflejos inconexos al
comportamiento coordinado, pero ain carece de la formacion de ideas o de la

capacidad para operar con simbolos.

En la segunda etapa. del pensamiento preoperacional (de los 2 a los 7 afos

aproximadamente), el nifio es capaz ya de formar y manejar simbolos, pero atin



fracasa en el intento de operar logicamente con ellos, como probo Piaget mediante

una serie de experimentos.

En la tercera etapa, la de las operaciones intelectuales coneretas (de los 7 a los 11
afios aproximadamente). comienza a ser capaz de manejar las operaciones logicas
esenciales, pero siempre que los elementos con los que se realicen sean referentes
concretos (no simbolos de segundo orden) entidades abstractas como las

algebraicas, carentes de una secuencia directa con el objeto.

Por ultimo, en la etapa de las operaciones formales o abstractas (desde los 12 afios
en adelante, aunque, como Piaget determino, la escolarizacion puede adelantar
este momento hasta los 10 afios incluso), el sujeto se caracteriza por su capacidad
de desarrollar hipotesis y deducir nuevos conceptos, manejando representaciones
simbolicas abstractas sin referentes reales, con las que realiza correctamente

operaciones logicas.
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UN NINO PONE A PRUEBA SU INTELIGENCIA.

Un alumno de segundo afio de primaria realiza de forma

satisfactoria una parte del test de WISC, una de las pruebas
individuales de inteligencia mas famosas. El nifio debe

reconstruir un dibujo abstracto utilizando cubos rojos y blancos.

1.6 Cambios fisioldgicos

El periodo en el que se determina esa serie de transformaciones fisicas.
fisiologicas y psicologicas y es el periodo de pubertad. que producen el cambio
del nifio en adolescente, es el periodo de la pubertad.

Biologicamente supone el comienzo de la estimulacion hipofisiaria sobre las

glandulas sexuales que inician la espermatogénesis en el hombre.



Se considera como responsables de esta funcion a la hipofisis, epifisis, glandulas

sexuales y suprarrenales.

En el hombre

Estos cambios se manifiestan con marcada intensidad y a una edad mas tardia que

en la mujer.

Los cambios que se producen por accion de la hormona testosterona son los

siguientes:

1. - Determinar la aparicion de los caracteres sexuales secundarios del hombre que

son: fisicos, fisiologicos y psiquicos, los resumimos a continuacion:

Fisicos :

da.

b.

En los genitales: desarrollo de los conductos deferentes, vesiculas seminales
prostata, glandulas de Cowper v pene.

En el resto del cuerpo:

Crecimiento de la barba, implantacion convexa del cabello en la frente.
distribucién del pelo corporal, especialmente en el pubis, que toma la forma
romboidal.

Engrosamiento de la voz por mayor desarrollo de la laringe.

Mayor desarrollo del esqueleto: mayor talla que en la mujer, cintura
escapular mas ancha y pelviana mas estrecha.

Musculatura mas desarrollada.

Tejido celular subcutdneo menos desarrollado y acumulado en cara, cuello y

torax.



Fisiologicos

a.- La potencia sexual

b.- Pubertad entre 13 y 15 afos.

c.- Tendencia a la calvicie.

Psiquicos

a.- Manifestaciones de proteccion a la mujer y a los hijos.
b.- Bisqueda del adelanto del hogar

¢.- desarrollo del razonamiento.

d.- Tendencia a la abstraccion y a los planteamientos creadores pero tedricos.
e.- Poca sensibilidad a los afectos.

f.- Confirmacion frecuente de su propia valia.

g.- Mayor desarrollo del impulso sexual.

Los caracteres sexuales primarios mas importantes son: la presencia de los
testiculos y la produccion de los espermatozoides. Es posible, en consecuencia
determinar el sexo de una persona por los caracteres primarios, aunque los
secundarios estuvieran muy alterados o modificados.

La produccion de la testosterona favorece el anabolismo proteico reteniendo
mayores cantidades de nitrogeno contribuyendo asi al desarrollo corporal vy

antagoniza los estrogenos u hormonas femeninas.

En la mujer
El periodo en el que se producen cambios fisicos, fisioldgicos y psicologicos

convirtiendo a ala nifia en adolescente es también la pubertad.



Biologicamente supone el comienzo de la estimulacion hipofisiaria sobre las
glandulas sexuales que inician la ovulacion y menstruacion respectivamente.
Se considera como responsables de esta funcion a la hipofisis, epifisis, glandulas
sexuales y suprarrenales. Estos cambios se manifiestan en marcada intensidad y a
una edad tardia en la mujer que en el hombre, es decir entre 11 y 12 afios.
Los cambios que se producen por la accion de las hormonas ESTROGENAS Y
PROGESTERONA son fundamentalmente la aparicion de los caracteres sexuales
secundarios femeninos:
Fisicos
a.- En los genitales, desarrollo de los labios mayores. vagina y ttero.
b.- En el resto del cuerpo: implantacién del cabello en forma céncava hacia abajo,
anivel de la frente. El pelo pubiano tiene forma triangular de base superior.
e Poco desarrollo de la laringe y por tanto voz fina.
* Menor desarrollo del esqueleto con relacion al hombre y por tanto talla mas
baja, cintura pelviana ancha pero escapular estrecha.

® Musculatura poco desarrollada y menor fuerza muscular.

e Desarrollo de las mamas.

e Tejido celular subcutaneo abundante y distribuido especialmente en las

mamas, caderas y muslos.
Fisiologicos
¢ Pubertad entre los 11 y 13 afios.
e Presencia del ciclo menstrual.

e Posibilidad de embarazo.



Psiquicos.
e Instinto maternal y cuidado por los hijos.
e Deseo de ser protegida.
e Desarrollo de la intuicion.
e Marcada emotividad.
e [nseguridad o indecision.
s Tendencia frecuente a los planteamientos practicos

e  Menor desarrollo del impulso sexual

Durante esta época manifiesta Gregorio Marafion: “cl adolescente presenta una
gran dificultad, a veces, verdadera incapacidad para confesar los problemas

profundos de su personalidad; esto es un rasgo propio del espiritu femenino.

Hay dificultad en la determinacion del instinto sexual que de evolucionar
patologicamente puede dar origen a la timidez nacida en un sentimiento no
corregido oportunamente de inferioridad sexual que desencadena, a su vez, un
gran conflicto entre su sicologia y los impulsos sexuales que se manticnen

normales”.

Nunca sera suficiente lo que se insista sobre ¢l cuidado de esta fase tan particular.
Nosotros creemos que los padres de familia tienen la obligacion de instruirse bien,
para guiara sus hijos durante esta época.

El' nuevo mundo que va descubriendo el adolescente, esta lleno de

manifestaciones contradictorias: le alegra y le entristece, le alienta y le
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desmoraliza; le vuelve impulsivo y a veces timido; quiere la libertad absoluta
pero no quiere al mismo tiempo desprenderse de sus padres.

El sexo lea atrae, le inquieta, le plantea cuestiones que quisiera sean contestadas,
pero tiene recelo de consultar; le abre, en fin, un camino, pero no le ensefia como

seguirlo.

En esta incertidumbre, jcudnto pesa y cudnto valen el consejo de un padre y el

aliento de un maestro!.

Los padres y maestros deben afrontar el problema con sabiduria y con valor. con

comprension y energia; con perseverancia y amor.

Si los padres y maestros no instruyen a sus hijos y alumnos en el hogar y en Ila

escuela ; donde esperan que ellos aprendan lo que es natural, (til y bueno?.

1.7 Desarrollo Infantil

Los diversos aspectos del desarrollo del nifio abarcan el crecimiento fisico, los
cambios psicologicos y emocionales, y la adaptacién social. Muchos
determinantes condicionan las pautas de desarrollo y sus diferentes ritmos de

implantacion.




1.8 ; Herencia o ambiente?

Todos estan de acuerdo en que las pautas del desarrollo del nifio estdn
determinadas conjuntamente por condiciones genéticas y circunstancias
ambientales, aunque subsisten vehementes discrepancias sobre la importancia
relativa de las predisposiciones genéticas de un individuo. La investigacion de
este problema ha sido abordada varias veces a través del estudio comparativo de
las semejanzas y diferencias entre gemelos monocigéticos (univitelinos). que

crecen en ambientes distintos, y gemelos que han crecido juntos.

La hipotesis subyacente a estos estudios es que si la carga genética es
determinante, los gemelos que han sido separados serin tan similares en la
mayoria de los aspectos medidos como los que han vivido juntos. Esta hipotesis
asume la existencia de una clara diferencia entre los ambientes de los gemelos
separados, algo que parece bastante cuestionable. Excepto en algin caso en el que
¢l entorno sea especialmente hostil, las pautas y las medidas del desarrollo fisico y
motor parecen estar genéticamente controladas, pero las investigaciones también
indican que ambas variables, genéticas y ambientales. contribuyen al

comportamiento intelectual.

También existe un componente genético en los caracteres de la personalidad como
la introversién / extroversion, nivel de actividad o predisposicion a las psicosis.
Con relacién a este ultimo aspecto, debemos sefialar que, aunque se ha avanzado

bastante en la identificacion de las causas genéticas de las enfermedades mentales,
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aln es necesaria una mayor investigacion para comprender mejor como acttian los

condicionantes genéticos en los nifios normales.

1.9 Crecimiento Fisico

Por lo general, un recién nacido pesa 3.4 kilos, mide 53 centimetros y presenta un
tamafo de cabeza desproporcionadamente mayor que el resto del cuerpo. En los
tres primeros afios el aumento de peso es muy rapido. después se mantiene
relativamente constante hasta la adolescencia, momento en el que se da el
‘estirdn’ final, menor, no obstante, que el de la infancia. Los estudios realizados
muestran que la altura y el peso del nifio dependen de su salud, disminuyendo
durante las enfermedades para acelerarse de nuevo al restablecerse la salud, hasta

alcanzar la altura y el peso apropiados.

1.10 Actividad motora

Entre el nacimiento y los 2 afos tienen lugar los cambios mas drasticos en este
terreno. El nifio pasa de los movimientos descoordinados del recién nacido, en el
que predomina la actividad refleja. (por ejemplo, el reflejo de prension, que si se
roza provoca el cierre involuntario de los dedos de la mano formando un pufio), a
la coordinacion motora del adulto a través de una serie de pautas de desarrollo
complejas. Por ejemplo, el caminar, que suele dominarse entre los 13 y los 15

primeros meses, surge de una secuencia de catorce etapas previas.




La investigacion muestra que la velocidad de adquisicion de las capacidades
motoras es determinada de forma congénita, y que en su aprendizaje no influye la
practica. No obstante, si el sujeto es sometido a restricciones motoras severas, se
alterardn tanto la secuencia como la velocidad de este proceso.
Después de adquirir las capacidades motoras basicas, el nifio aprende a integrar
sus movimientos con otras capacidades perceptivas, especialmente la espacial.
Ello es crucial para lograr la coordinacién ojo / mano, asi como para lograr el alto

nivel de destreza que muchas actividades deportivas requieren.

1.11 Lenguaje

La capacidad para comprender y utilizar el lenguaje es uno de los principales
logros de la especie humana. Una caracteristica asombrosa del desarrollo del
lenguaje es su velocidad de adquisicion: la primera palabra se aprende hacia los
12 meses, y a los 2 afios de edad la mayoria de los nifios tiene ya un vocabulario
de unas 270 palabras, que llegan a las 2.600 a la edad de 6 afios. Es casi imposible
determinar el nimero de construcciones posibles dentro del lenguaje individual.
No obstante, los nifios construyen frases sinticticamente correctas a los 3 afios y

construcciones verbales muy complejas a los 5 afios.

Este extraordinario fendmeno no puede explicarse simplemente desde la teoria del
aprendizaje, lo que ha llevado a establecer otras hipétesis. La mas destacada es,
posiblemente, la del lingiiista estadounidense Noam Chomsky. quien planteé que
el cerebro humano esta especialmente estructurado para comprender y reproducir

el lenguaje, por lo que no requicre aprendizaje formal, y se desarrolla al entrar el
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nifio en contacto con él. Aunque los psicolingiiistas del desarrollo no estin de
acuerdo con todos los conceptos de Chomsky, si aceptan los sistemas lingiiisticos
mentales especiales. Aun hoy. los tedricos del lenguaje especulan con la relacién
entre ¢l desarrollo cognitivo y el lenguaje. asumiendo que éste refleja los
conceptos del nifio y se desarrolla al mismo tiempo que sus conceptos son mas

profundos.

1.12 Formacion de la personalidad

Las teorias de la personalidad intentan describir como se comportan las personas
para satisfacer sus necesidades fisicas y fisiologicas. La incapacidad para
satisfacer tales necesidades crea conflictos personales. En la formacion de la
personalidad los nifios aprenden a evitar estos conflictos y a manejarlos cuando
inevitablemente ocurren. Los padres excesivamente estrictos o permisivos limitan

las posibilidades de los nifios al evitar o controlar esos conflictos.

Una respuesta normal para las situaciones conflictivas es recurrir a los
mecanismos de defensa, como la racionalizacion o la negacion (por ejemplo,
negando haber tenido alguna vez una meta u objetivo especifico, aunque sea
obvio que se tuvo). Aunque todos hemos empleado mecanismos de defensa,
debemos evitar convertirlos en el tinico medio de enfrentarnos a los conflictos. Un
nifio con una personalidad equilibrada, integrada, se siente aceptado y querido, lo
que le permite aprender una serie de mecanismos apropiados para manejarse en

situaciones conflictivas.
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1.13 Inteligencia y aprendizaje

La inteligencia podria definirse como la capacidad para operar eficazmente con
conceptos verbales abstractos. Esta definicion se refleja en las preguntas de los
tests de inteligencia infantiles. Dos de los mas conocidos, el Stanford-Binet y el
Weschler Intelligence Scale for Children (mds conocido por WISC, version
infantil de la WAIS -Weschler Adult Intelligence Scale-, la prueba individual de
inteligencia mas famosa) se usan tanto para medir el desarrollo intelectual del

nifio como para predecir sus resultados académicos.

Debido a que el aprendizaje escolar depende, al parecer, de la capacidad de
razonamiento verbal, el contenido de estos tests es muy apropiado, como
demuestra la relacion que hay entre los resultados de los tests de inteligencia y el
éxito escolar. Sin embargo, las predicciones basadas exclusivamente en los tests
de este tipo resultan imperfectas, porque no miden la motivacion y el

conocimiento sobre las capacidades necesarias para el éxito escolar es incompleto.

Por otro lado, se ha cuestionado que los tests de inteligencia sean apropiados para
nifios de minorias étnicas, que pueden no responder adecuadamente a ciertos
items debido a diferencias culturales o a la falta de comprensién del lenguaje
empleado, mas que por una deficiencia intelectual. Por ello, los tests de
inteligencia deben interpretarse con sumo cuidado, dentro de un proceso de
evaluacion psicoldgica completo y profesional, y nunca de forma aislada, con

capacidad explicativa y/o predictiva absoluta.




1.14 Relaciones familiares

Las actitudes, valores y conducta de los padres influyen sin duda en el desarrollo
de los hijos, al igual que las caracteristicas especificas de éstos influyen en el

comportamiento y actitud de los padres.

Numerosas investigaciones han llegado a la conclusién de que el comportamiento
y actitudes de los padres hacia los hijos es muy variada, y abarca desde la
educacion mas estricta hasta la extrema permisividad, de la calidez a la hostilidad.,
o de la implicacion ansiosa a la mds serena despreocupacion. Estas variaciones en
las actitudes originan muy distintos tipos de relaciones familiares. La hostilidad
paterna o la total permisividad, por ejemplo, suelen relacionarse con nifios muy
agresivos y rebeldes, mientras que una actitud calida y restrictiva por parte de los
padres suele motivar en los hijos un comportamiento educado y obediente. Los
sistemas de castigo también influyen en el comportamiento. Por cjemplo. los
padres que abusan del castigo fisico tienden a generar hijos que se exceden en el
uso de la agresion fisica, ya que precisamente uno de los modos mas frecuentes de
adquisicion de pautas de comportamiento es por imitacion de las pautas paternas

(aprendizaje por modelado)

1.15 Relaciones sociales

Las relaciones sociales infantiles suponen interaccion y coordinacién de los
intereses mutuos, en las que el nifio adquiere pautas de comportamiento social a

través de los juegos. especialmente dentro de lo que se conoce como su “grupo de
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pares” (nifios de la misma edad y aproximadamente el mismo estatus social, con
los que comparte tiempo, espacio fisico y actividades comunes) De esta manera
pasan, desde los afios previos a su escolarizacion hasta su adolescencia, por
sistemas sociales progresivamente mas sofisticados que influiran en sus valores y

en su comportamiento futuro.

La transiciéon hacia el mundo social adulto es apoyada por los fenémenos de
liderazgo dentro del grupo de iguales. donde se atribuyen roles distintos a los
diferentes miembros en funcion de su fuerza o debilidad. Ademas, el nifio aprende
a sentir la necesidad de comportarse de forma cooperativa, a conseguir objetivos

colectivos y a resolver conflictos entre individuos.

La conformidad (acatamiento de las normas del grupo social) con este grupo de
pares alcanzara su cota maxima cuando el nifio llegue a la pubertad, a los 12 afios
aproximadamente, y nunca desaparecera del comportamiento social del individuo,

aunque sus manifestaciones entre los adultos sean menos obvias.

LLos miembros de los grupos de pares cambian con la edad., tendiendo a ser
homogéneos (del mismo sexo, de la misma zona) antes de la adolescencia.
Después pasan a depender mas de las relaciones de intereses y valores

compartidos, formandose grupos mas heterogéncos.
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Nifos jugando

Los nifios juegan en el parque de su escuela. Las escuelas de ensefianza primaria
dedican todos los dias cierto tiempo a jugar en el patio. Los educadores opinan

que jugar es fundamental en todos los aspectos del desarrollo del nifio.

1.16 Socializacion

El proceso mediante el cual los nifios aprenden a diferenciar lo aceptable
(positivo) de lo inaceptable (negativo) en su comportamiento se llama
socializacion. Se espera que los nifios aprendan, por ejemplo. que las agresiones
fisicas. el robo y el engafio son negativos. y que la cooperacion, la honestidad y el
compartir son positivos. Algunas teorias sugieren que la socializacion solo se

aprende a través de la imitacion o a través de un proceso de premios y castigos.




Sin embargo. las teorias mas recientes destacan el papel de las variables
cognitivas y perceptivas, del pensamiento y el conocimiento, y sostienen que la
madurez social exige la comprension explicita o implicita de las reglas del

comportamiento social aplicadas en las diferentes situaciones tipo.

La socializacién también incluye la comprension del concepto de moralidad. El
psicologo estadounidense Lawrence Kohlberghas demostrd que el pensamiento
moral tiene tres niveles: en el inferior las reglas se cumplen solo para evitar el
castigo (nivel caracteristico de los nifios mas pequefios), y en el superior el
individuo comprende racionalmente los principios morales universales necesarios

para la supervivencia social.

Hay que tener en cuenta que la comprension de la moralidad a menudo es
incoherente con el comportamiento real, por lo que, como han mostrado algunas
investigaciones empiricas, el comportamiento moral varia en cada situacion y es

impredecible.

1.17 Tendencias actuales

Los psicologos infantiles  contintian interesados en la interaccion de los
condicionantes bioldgicos y las circunstancias ambientales que influyen en el
comportamiento y su desarrollo, en el papel de las variables cognitivas en la
socializacion, especialmente en la adopeion del rol sexual correspondiente, y en la
comprension misma de los procesos cognitivos, su adquisicion y evolucion.

Actualmente, los psicologos estin de acuerdo en que determinados factores



biologicos de riesgo, como el peso escaso en el momento del nacimiento. la falta
de oxigeno antes o durante el mismo y otras desventajas fisicas o fisiologicas son
importantes en el desarrollo y en el comportamiento posterior del individuo.
Diversos estudios longitudinales tratan de determinar cémo los factores de riesgo
afectan a las experiencias infantiles, y como las diferencias en estas experiencias
afectan a su comportamiento. Estas investigaciones aportaran nuevos métodos de

ayuda a los nifios con factores de riesgo para un mejor desarrollo.

Por otro lado. la funcion de las variables cognitivas en el aprendizaje de los roles
sexuales y los estereotipos sobre las diferencias sexuales entre los nifios estan en
proceso de investigacion, aunque sélo se han localizado pequefias diferencias: por
ejemplo, las nifias suelen ser mejores en las actividades que requieren capacidades
verbales, y los nifios en las que dependen de capacidades matematicas; tampoco
estd claro como interactian las condiciones innatas con las circunstancias
ambientales para producir tales diferencias. Los roles sexuales se han definido
nitidamente en nuestra cultura, pero la presion favorable para el cambio de estas
pautas estd rompiendo poco a poco los estereotipos, permitiendo que un
individuo, con independencia de su sexo, cambie o adapte su comportamiento a

las exigencias de las situaciones especificas con las que se enfrenta.

Gran parte de las investigaciones actuales en psicologia del desarrollo o evolutiva
tratan de identificar los componentes cognitivos (la memoria o la capacidad de
atencién) empleados en la resolucion de problemas. Algunos psicologos estudian

la identificacion de los procesos que se presentan durante la transicion de un nivel
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de pensamiento a otro en el desarrollo del individuo. Otras dreas de investigacion

hacen referencia a los componentes cognitivos de Ia lectura y el calculo.

Se espera que todas estas investigaciones conduzcan a la mejora de los métodos
de ensefianza escolar y de educacion especial. La falta de orientacion en esta fase
puede dejar para el futuro varias consecuencias desagradables y a veces

traumdticas como el narcisismo, la pasividad sexual, y la homosexualidad.

1.18 Nuevas motivaciones e intereses

Los juegos tradicionales como “las cogidas”, “la rayuela™, los “huevos de gato™ en
nuestro entorno siguen estando en las preferencias de los nifios; pero. hay que
reconocer que seducidos por miles de estimulos modernos como la television o
los juegos electronicos de alta definicion, los nifios de hoy tienen un espectro
lidico mucho mas complejo. Ademas, padres que trabajan y largas jornadas
escolares han dibujado una realidad de nifios con nuevas expectativas y

proyecciones.

2DO Publicidad y el canal de cable Carton Network llevaron a cabo importantes

estudios que pretendieron retratar y comprender de mejor manera el mundo

infantil. Sus conclusiones fueron:

e Los nifios son alegres , entusiastas y no tienen mayores temores.

e Su principal motivacion es entretenerse, por lo que el origen de “sus
maldades™ es muy simple: si no logran divertirse, se aburren, alcanzando el

estado optimo para “portarse mal”.




e Otra de sus necesidades es contar con el afecto de sus padres. No esperan s6lo
demostraciones verbales, besos o mimos: quieren que sus papds sean
compaiieros de juegos. Y es aqui donde aparece su principal insatisfaccion.

Todos acusaron el escaso tiempo que les dedican los mayores . “Yo no lo
veo, tiene muchos turnos™ decia un nifio al hablar de su padre. Y agregaba
que como llegaba tan cansado del trabajo lo retaba sin mayor motivo. Por eso
si bien todos quieren ser profesionales cuando grandes . aspiran también a
poder dedicarle mas tiempo a su familia.

Otra de sus motivaciones es la aceptacion de sus “pares™ que es muy valorada
especialmente entre los menores. El ser rechazados les genera tristeza y
dolor.

Hasta aqui estdn esbozados los rasgos comunes de los nifios y a medida que van

creciendo y formando su identidad sexual, los grupos se van definiendo de

distintas maneras.

1.18.1 Computacion ¢ internet como referente

En todos los nifios estd presente el habito de mirar television y utilizar Internet. La
television por cable ha entrado muy fuerte especialmente en los estratos
socioeconomicos medio alto y medio por lo mismo existen diferencias en cuanto

al uso que le dan respecto a la edad y al género de cada uno.

1.18.2 Por edades

De 4 a 6 aios: principalmente jugar.



De 7 a 9 afos: usos mas variados como chats, e- mail, bajar musica. Ademas para
hacer tareas.
De 10 a 12 afios que es la edad que nos ocupa : para los estudios, practicar

hobbies, interactuar con amigos, catear y bajar musica.

1.18.3 Cuando sea grande

Todos los nifios tienen proyecciones a futuro con una marcada conciencia respecto
del dinero, los hombres tienen solo aspiraciones relacionadas con el seguimiento
de sus héroes(deportes), asi como la actividad tecnologica: la ingenieria y las
aventuras; dejando de lado la parte afectiva.

Las mujeres por su parte se proyectan con una imagen mas completa . uniendo el
ambito laboral con el familiar. Las actividades mas atractivas para ellas son el
poder ayudar a personas y animales y desarrollar actividades artisticas y estéticas.
Los hombres plantean su rol es aportar al ingreso familiar y que el d la mujer es
quedarse en la casa para cuidar de los hijos acatando las indicaciones del
hombre.Sélo algunos mayores (de entre 10 y 12 afos) perciben a la mujer con

1gualdad de derechos.

1.18.4 Mis actividades favoritas

Los chicos de entre 10 y 12 afios son aficionados a los deportes(futbol. basquet,

tenis, pingpong).

Prefieren escuchar musica, jugar con los amigos y el computador.



En cuanto a sus preferencias musicales son mas definidas, para los varones : hip-
hop, metélica y para las nifias :Enrique Iglesias, Shakira, Backstreet boys, Britney

Spears.

Si para los pequefios (menores de 10 afios) el panorama ideal es con sus padres,

para los mayores (10 a 12) lo mejor son sus amigos.

1.18.5 La mascota

La mascota es un salvavidas de entretencion y carifio ante la soledad, el
aburrimiento y la ausencia de los padres. Es el amigo incondicional con el cual

aprenden nociones sociales, como responsabilidad y cuidado.

[.os mas queridos son los perros v los gatos.
Las nifias entablan con sus mascotas una relacion de ternura y prefieren animales
mas peludos.Para los nifios su mascota representa un compaiiero de accién y

aventuras.

Las nifias opinan que una mascota es para cuidarla, alimentarla e inclusive dormir

con ella; para los varones es compaiiia y para jugar cuando estan aburridos.

1.18.6 Mis papas

La relacion con los padres esta marcada por el poco tiempo juntos. Muchas veces

los nifios esperan a los padres para verlos antes de dormirse.




Perciben una falta de disposicion de los padres, acusandolos de que no se dan el

tiempo para jugar con ellos.

1.18.6.1 Les caen mal cuando:

e Llegan tarde y no quieren jugar.

e Los retan y los castigan. Si bien estan conscientes de que muchos retos son
merecidos, consideran que otros son excesivos y se relacionan con el
cansancio de los papas.

. Cuando no los sacan a pasear.

o No les cumplen las promesas.

1.18.6.2 Les caen bien cuando

e Son simpaticos v juegan con ellos.
. Salen juntos los fines de semana.
. Les dan permiso para realizar cierta actividades solos.

L.as mamas que son amas de casa juegan mas con sus hijos. Con las nifias a las

mufiecas y con los nifios pasando etapas en el Nintendo.

1.18.7 Mis amigos

Conflicto de intereses con la familia. Comienzan a salir sin permiso, a vitrinear

con los amigos ¢ ir a lugares de comida ripida.



Para los mayores (10 —12) los amigos son un grupo referente muy importante no
estar con los amigos es aburrirse ya que comparten juegos, secretos y
confidencias. Dentro del colegio, la hora de recreo es sin dudas la mas esperada

porque abre una instancia de esparcimiento.

Aparecen los “novios y novias™ con la atraccion por el sexo opuesto y ademas

aparecen ciertos niveles de vergiienza.

El colegio es la posibilidad de encontrarse con sus amigos cuando hay esa
disposicion, pero, también la angustia cuando hay rechazo, burla y exclusion de

los juegos.

En esto hay que poner especial interés porque muchas veces suele ocurrir que
culpan al profesor como el responsable de esta situacién cuando el mal esta

generado por otras circunstancias.

1.19 Influencias de estas caracteristicas en el aprendizaje

La disciplina en la madurez estudiantil (10 a 12 afios)

En este periodo , la sociabilidad es tal que se ha llamado la edad de la “gracia
social” puesto que las relaciones del nifio con los demas son maximas.

Su conciencia ya es auténoma e interioriza mas las normas del grupo que las
provenientes del tutor o de los padres, dado que su afectividad entra

paulatinamente en la emancipacion del mundo familiar.



Las siguientes apreciaciones nos pueden servir para conseguir un dptimo nivel

disciplinario:

. Comienza a rechazar, a “olvidar” o “no atender” los consejos de los padres
y a cuestionar las normas de la escuela si no coinciden con las del grupo.
De ahi que sea necesario antes de dar o imponer normas procurar que
tengan aspectos convergentes con las del grupo. Reflexiona, piensa antes
de actuar, pero guiado por la aprobacion del grupo. Procuremos que acepte,
redacte o elija las normas disciplinarias de grupo-clase.

. Es capaz de autocritica y puede comprender el razonamiento de los otros:
asi que practicaremos la revision y critica de las cosas que se hagan y de
las decisiones que se tomen, no de las personas.

° LLa seguridad ya no la busca en la familia, ni en el educador: la encuentra
en el grupo. Por tanto el profesor ha de tener en cuenta el grupo como un
medio de preparacion social y programar actividades juntamente con él,
asignarle responsabilidades y estimularle a formular compromisos, sin
dejar de valorar a cada uno de sus miembros como persona tinica.

. Adaptarse 0 no a una disciplina dependera del grupo, de las relaciones de
¢ste con el tutor y del auto concepto positivo que éste sepa alentar,

manifestar, mantener o iniciar en los alumnos.

Desde pequefio el nifio se ve en los otros ., se refleja como en un espejo y acaba

acomodandose a lo que las otras personas dicen, afirman, esperan o niegan de

¢L.Si le estamos diciendo que es un exitoso acabara siéndolo no por aptitud sino
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por respuesta a la expectativa. Si lo que le profetizamos es un fracaso, sus

esfuerzos seran minimos y entonces se cumplira la profecia.

Es tarea del tutor averiguar si muchas de las actitudes que se consideran
indisciplinarias no tienen su origen en un auto concepto negative provocado desde

fuera.

La confianza en las propias posibilidades ante una actividad o hecho depende, no
de la situacion real y objetiva, sino de como lo vea él mismo.

Recordar al nifio “la fama™ que trae de cursos anteriores es abocarle a la
indisciplina. Olvidarse de como era y como actuaba; ofrecerle confianza y
posibilidad de cambiar es ponerle en camino de conseguir una auto imagen que

repercutira en la disciplina del aula sin ninguna duda.

1.19.1 Propuestas pricticas para conseguir una activa serenidad en el

aula

Al inicio de esta etapa pueden sernos ttiles algunos recursos de la etapa anterior,

dado que el paso de un estadio a otro no es tajante sino gradual y sincrénico. Por

lo tanto en la medida en que los nifios vayan avanzando en madurez podremos

introducir las siguientes técnicas:

. Respetar los subgrupos existentes, evitando separarlos si no es por un
motivo grave de indisciplina.

e Potenciar al maximo su libertad, pero controlada. Por ejemplo: al inicio del

curso se establece por votacion que si hay necesidad. cualquiera podra ir al
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lavabo siempre que lo haga sin molestar a nadie, con orden y sin interrumpir
el trabajo del grupo. No se permitira ir en el momento de la explicacion del
profesor.

Hacer una propuesta de normas con sus correspondientes sanciones y
votarlas, razonando ante su necesidad para crear un ambiente positivo y
agradable.

Procurar que las normas votadas queden reflejadas en un mural o en un lugar
visible y accesible.

Alcanzar un comportamiento espontaneo, por asimilacion, seria el objetivo
principal en esta etapa de la madurez infantil; ya se puede ir dejando atras el
comportamiento por obligacién que es aceptable en las anteriores etapas y
evitar asi que la conducta del nifio quede fijada en un comportamiento
fingido.

Valorar a cada alumno por lo que es y no por lo que tiene o por lo que
aparenta ser. La conducta de todo alumno se ajusta a su auto imagen ,que ha
ido elaborando : antes de juzgar procuremos conocer los mecanismos de
crecimiento prosocial.

La seguridad en si mismos se ira afianzando a medida que el alumno tenga
que ofrecer a los demas (ayuda, amistad, conocimientos, etc.)

El alumno que se considera inepto, espera fracasar y actia en consecuencia.
La seguridad personal . en cambio , le da el valor y la energia necesarios
para salir al paso de cualquier tarea, le permite esperar vencer, y por tanto

actuar en consecuencia.
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o El orden, la organizacion, la planificacion y el caracter del profesor (obrar
con justicia, tolerancia, firmeza, etc.) ayudardan a una dinamica activa y
serena en el aula.

e Planificar estrategias consensuadas entre profesores y tutores , de manera
que sean valoradas por todos y que faciliten la disciplina y el orden en lugar
de cargar a os alumnos con mds normas y responsabilidades.

o Evitar destruir la auto imagen con expresiones o valoraciones como:

- - |

“No seas estapido o tonto...”. “Eres insoportable”.”Eres un vago™....Son juicios
que no incluyen ningin consejo constructivo, son afirmaciones de valor
totalmente negativas. No nos preocupamos de las causas ni les cuestionamos los
efectos, simplemente juzgamos negativamente.

* {Nunca llegards a nada!”.”;Es que no puedes hacer nada bien?” Si esto se
repite una y otra vez estamos practicando una de las técnicas basicas de lavado de
cerebro, para que adquiera la auto imagen del fracaso y busque llamar la atencién
con conductas disruptivas.

“¢Por qué no haces como fulano?”. “;Por qué no te esfuerzas mas?”.Si tales
comentarios se dan a menudo en el profesor perfeccionista, pueden conducir al
nifio a un estado de ansiedad que mina su auto imagen al obligarle a dudar de su

competencia y a perder su autoestima, el rendimiento ira decayendo y estara mas

dispuesto a la indisciplina como medio de “supervivencia” psicolégica.
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1.19.2 La relacion profesor-alumno es un elemento dinamizante bisico.

Es necesario establecer un vinculo consistente en el que predominen sentimientos
de admiracion, simpatia y afecto por parte del alumno y de respeto, atencién,
consideracion y comprension empatica por parte del profesor.

Se debera tomar en cuenta un respeto mayor al ritmo de los alumnos lo que
permitira el aprendizaje con ritmo propio.

Se procurara que el progreso en las diversas materias sea uniforme dando soporte
a la formacion de grupos que faciliten el contacto entre personas que tienen
intereses sociales parecidos. Esto facilitard la instruccion del profesor.

La organizacion ha de garantizar los niveles minimos de aprendizaje y ha de
permitir el uso de las estrategias metodologicas variadas favoreciendo la relacion

de los alumnos entre si y la de los alumnos con el profesor.

62



CAPITULO11

INVESTIGACION DE CAMPO

El presente capitulo consta de:

* Breve caracterizacion de los planteles investigados

* Analisis e interpretacion de los datos obtenidos mediante las encuestas

realizadas a los alumnos del séptimo ailo de educacion basica

= Anilisis e interpretacion de los datos obtenidos mediante las encuestas
realizadas a los docentes del séptimo afio de educacion  basica en los

planteles objeto de la investigacion

* Analisis e interpretacion de los datos obtenidos mediante las entrevistas

realizadas a las autoridades de los planteles objeto de la investigacion.

* Verificacion de la Hipotesis



CAPITULO 11

2 INVESTIGACION DE CAMPO

2.1 Breve caracterizacion de los planteles investigados

Nuestro trabajo investigativo se realizo en tres planteles de la ciudad de Quito y
no estd por demas expresar nuestros mas sinceros reconocimientos a las
autoridades, compaiieros docentes y alumnos de estas instituciones. Pasaremos a

realizar una breve descripeion de cada uno de ellos.

2.1.1 Colegio Jim Irwin

El Colegio Jim Irwin fundado en 1996 en honor a un astronauta cristiano
norteamericano, esta ubicado al sur de la ciudad en uno de los sectores mas
populares, al filo de la Panamericana Sur en el Km 10, en la entrada a ANN.LN
entre los barrios el Blanqueado, Pueblo solo Pueblo, Nueva Aurora, condominios
Bretafia y Versalles, el Conde y otros. Es una Unidad Educativa que cuenta con
Pre-kinder, Kinder, primaria basica y secundaria con un ciclo diversificado en

Ciencias y dreas técnicas.

Comenzo a funcionar en una casita de campo, arrendada al propietario de

Durallanta. Tenia apenas 117 alumnos en los 8 afos de educacion basica y contaba




con una plantilla de 7 profesores de planta, mas una profesora de Inglés, un

maestro de musica y el propietario que era el Director de la institucion.

Cabe mencionar que la equidad de género ha permitido albergar a una gran
poblacion estudiantil mixta y a pesar del espiritu cristiano de la institucion se han

respetado los credos religiosos de los alumnos y padres de familia.

La enorme poblacion estudiantil circunscrita al radio de accion educativa de este
plantel permitié su crecimiento acelerado a tal punto que la administracién se vio
obligada a crear la seccion vespertina de los 8 afios de educacion basica para dar
cabida al alumnado que no podia ser aceptado en la seccién matutina debido a la
gran demanda y a la escasa infraestructura. En forma posterior. por el afio 1999 se
crea el ciclo basico extendiéndose a 10 afios la Educacion Basica y en el 2002, el
ciclo diversificado tanto en Ciencias como en Contabilidad. A esta fecha al cabo
de 8 afios de su creacién, cuenta con 1300 alumnos en los tres niveles y en las
secciones matutina y vespertina con un cuerpo docente de 75 maestros, 10 de

personal administrativo y 8 de servicios.

Su lema “Esfuérzate y sé valiente™, el espiritu cristiano y la excelencia en la
educacién propuesto por todos los que hacen la institucién ha permitido una
masificacion sin descuidar la seleccion tanto de personal docente como del
alumnado.

Poco a poco ha ido ganando terreno inclusive en el ambito deportivo y ha obtenido

sendos triunfos en los eventos que ha participado. El ajedrez ha sido una disciplina



que ha dado grandes logros al igual que la oratoria y la declamacion lo que ha

permitido crecer no tan solo en forma fisica sino en prestigio v eficiencia.

2.1.2 Colegio La Inmaculada.

A principios del siglo XXI brillé en el cielo de la capital del Ecuador una nueva
estrella en los campos de la ciencia y del saber: era el 5 de octubre de 1908 y el
Colegio de la Inmaculada, abria sus puertas por primera vez a las alumnas que
alegres y entusiastas llegaban de distintos lugares de la Patria, por su caracteristica
muy novedosa hasta entonces, el “internado”, que congregaba a las alumnas de
todas las regiones del pais a su nuevo hogar en las calles Maldonado y Upano,
rodeado de bosques y jardines que alegraban la vista y elevaban el espiritu.

Su fundadora y primera Superiora, la Rvda. Madre Saint Jean acababa de llegar de
Bélgica, de la casa Generalicia de la Congregacion, con los tltimos adelantos de la
Ciencia de la Educacion Fisica y de la Cultura para impartir todo ello en su nuevo
colegio; pero su principal objetivo era la formacion integral de la mujer: en lo

espiritual y humano.

En el hall de la entrada de este colegio estan los nombres de las primeras alumnas.

En este hermoso colegio se educaron generaciones y generaciones hasta el afio
1963 en que salio la ultima promocion de bachilleres, pues el Consejo de la
Comunidad decidio trasladar el Colegio al norte de la ciudad porque el ambiente,
antes tan puro y oxigenado por sus bosques de gigantes eucaliptos, fueron

reemplazados por ciudadelas y fabricas que intoxicaban el ambiente.




Y asi el 15 de octubre de 1963, a los 55 afios de existencia, el colegio se traslada
gracias a la iniciativa y al espiritu emprendedor de la Rvda. Madre Marie Saint
Begg, Provincial de la Comunidad, a la Avda. Gonzilez Suérez, lugar que en aquel
entonces, estaba rodeado por bosques de eucaliptos que se extendian hasta la calle
6 de Diciembre. Transcurridos poquisimos afios, los bosques iban sustituyéndose

por grandes rascacielos que hoy cercan de lado a lado dicha avenida.

Majestuoso pero sencillo, se destaca el Colegio de la Inmaculada y su hermosa
capilla que con sus blancas manos juntas, dirigiéndose al cielo, imploran
bendiciones para la juventud y el mundo.

El Colegio cuenta con todas las secciones:

. Jardin de Infantes.
. Los 6 afios de la Escuela Primaria.
. Seccion Secundaria que mantiene las siguientes especializaciones: Quimico-

Biologos, Fisico-Matematica, Contabilidad y Sociales, con todos los
adelantos de educacion moderna, como laboratorios, canchas deportivas,
centro de computo, ete.

. Hoy por hoy alberga a un nimero aproximado de 1200 alumnas, pues sigue
siendo de poblacion femenina, aunque se esta pensando comenzar por los
afios inferiores para cumplir con un requerimiento de la reforma para dar

cabida a elemento masculino.
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2.1.3 Pensionado Borja # 3

Ante el crecimiento acelerado de la poblacion del norte de Quito, hay la demanda
para que se cree un nuevo establecimiento educativo con las mismas caracteristicas
de seriedad, trabajo y disciplina que las del Pensionado Borja # 2.

Ante este requerimiento, el Sr. Cardenal Carlos Maria de la Torre nombra al
entonces subdirector del Pensionado Borja # 2, Presbitero Luis Tapia Viteri como
Director del nuevo establecimiento que adoptaria el nombre de Pensionado Borja 3
Este se instala en una vieja casa de hacienda perteneciente a los herederos del Dr.

Carlos Murriagui el 14 de diciembre de 1.957.

Mientras se refacciona y se hacen adecuaciones, el Borja # 1 presta una pequeiia
oficina para que desde el 15 de septiembre de 1957 se recepten las matriculas

para el afio escolar 57-58.

El primer lunes de octubre de ese afio se inicia el afio escolar con 82 alumnos

repartidos en los 6 afios de instruccion primaria con el siguiente personal:

e Seis profesores de planta.

. Un profesor de Inglés.

e Un director, el presbitero y
< Un conserje.

LLas dos hectéareas de terreno donde esta ubicado el plantel, el aire puro, las amplias

avenidas de ciprés que rodean la vieja casa, el reducido nimero de alumnos, las
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canchas deportivas, la tranquilidad del lugar, el abnegado trabajo de los maestros y
la colaboracion entusiasta de los padres de familia logran un merecido prestigio

para ¢l plantel, el mismo que se propaga rapidamente.

El siguiente afio escolar se inicia con 120 alumnos, nimero que se ira
incrementando con el devenir de los afios.

Comienza el servicio de transporte puerta a puerta que se realiza con una furgoneta
y un autobuis; este servicio también aumentara en forma proporcional al niimero de

estudiantes.

En octubre de 1.960 se inaugura la seccion del Jardin de Infantes a cargo de una

maestra jardinera.

En este mismo afio se hacen gestiones para adquirir un terreno de mas o menos
13.000 m” a las Madres de los Sagrados Corazones de Rumipamba y es el que
ocupa actualmente el establecimiento. Inmediatamente se inicia la construccion de
las primeras aulas que son las que estan en la parte central del edificio actual. Poco
a poco se van llenando las necesidades con la intercesion de la Dolorosa del

Colegio, Patrona del Pensionado.

En 1974 de acuerdo a la reforma curricular se instaura la jornada educativa en los
planteles educativos por decreto ministerial y para evitar que las autoridades
gubernamentales fiscalizaran el pensionado para ocupar las aulas en jornada

vespertina se crea la seccion Secundaria como Academia Militar en 1975.
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Para cada una de las secciones del Plantel se ha determinado una rigurosa seleccion
del personal docente a cuyo permanente esfuerzo y abnegada dedicacion se debe el

éxito que en todos los ambitos ha logrado el Pensionado desde que se abriera a la

luz del mundo en 1.957.
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7.2 ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

2.2.1 Resultados relacionados con la discusion de los recursos diddcticos

utilizados

2.2.1.1E. ; Se realiza alguns actividad de motivacién antes de iniciar Ia clase?

7 |GENERALVENTE 2 %
3 A VECES 31 13%
4 RARA VEZ 158 66%
5 NUNCA 20 8%
OTAL 243 100,0%

actividades de motivacién

: iEINOCOI';ITESTA [BSIEMPRE | g GENERALMENT
EINUNCA | | 0% s dinen i E

Bl | 9%

CIA VECES
\ 13%

O SIEMPRE E GENERALMENTE OA VECES
‘ ORARA VEZ EINUNCA EINO CONTESTA

El 66% de los alumnos encuestados respondieron que rara vez se realizaban
actividades de motivacion al iniciar una clase de matematica.

El 8% responde que nunca sus maestros de matematica realizan actividades de
motivacion al iniciar una clase de matematica y apenas un 5% admite que siempre
su profesor(a) realiza actividades de motivacion previas a la clase de Matematica.
INTERPRETACION: Casi las tres cuartas partes de la muestra considera
que no existen actividades de motivacién previas a Ia clase de Matemstica,
haciéndolas muy aburridas y causando en el alumno la animadversién por

esta materia.
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2.2.1.2E.;Si tu participacion fuera mas activa, mejoraria tu aprendizaje?

OPCIONES | EQUIVALENCIA FRECUENCIA _|PORCENTAJE
I S o] e S e e Er ) et L e PR T 1 S
2 [CONSDERABLEMENTE | 64 |  26%
4 |CASINADA 27 1%
OTAL 243 100,0%
uso de técnicas activas —
|DCASI NADA | lnNADA
1% 59% I

OPOCO
20%

[OCONSIDERABLE |
MENTE
26%

NO CONTESTA
| 1%

OMUCHO OCONSIDERABLEMENTE EPOCO
O CASI NADA NADA ENO CONTESTA

El 37 % de los alumnos respondieron en que su participacion activa en el proceso
de ensefianza aprendizaje mejoraria mucho su aprendizaje.

El 26 % esta de acuerdo en que la utilizacion de técnicas activas mejoraria
considerablemente el aprendizaje de Matematica.

Un 5% dice que su participacién mds activa no mejoraria nada su aprendizaje y
un 36 % de la muestra considera que no mejoraria su aprendizaje o lo haria muy
poco: mientras que el 62% dice que si y mucho o considerablemente.
INTERPRETACION: del anilisis de los resultados podemos afirmar que la
mayoria de los alumnos (67%)considera esencial el uso de las técnicas

activas.



2.2.1.3E. ;Hacen cilculo mental al iniciar la clase de matemaitica?

2 CON FRECUENCIA 34 14,0%
3 CON MEDIANA FRECUENCIA 51 21.0%
4 CON POCA FRECUENCIA 60 25
5 _ UNCA 7 85 35.0%
" 100.0%
realizan calculo mental al iniciar la clase de matematica I

‘ 0 CON
EINO CONTESTA|  DSIEMPRE| ' erecyeNciA
1% | 4% ! 14%

ONUNCA
. 35% [OCON MEDIANA
, | FRECUENCIA

21%

O CON POCA =
- FRECUENCIA L]

CCON FRECUENCIA
OCON F‘OCA FRECUENCIA
[miYaWala

El mayor porcentaje de los encuestados, el 35 % dice que nunca realizan el
calculo mental como una actividad previa a la clase de matematica.

El 25 % responde que con poca frecuencia; el 21% que con mediana frecuencia ,
el 14 % que con frecuencia y el 4 % que siempre realiza calculo mental al iniciar
la clase de Matematica.

INTERPRETACION: Si el cilculo mental es a la clase de matematica lo que
el calentamiento es 2 cualquier deporte, resulta inconcebible que apenas un

4% utilice siempre esta actividad al iniciar una clase de mateméitica.




oiimas de ensenanza( est novedosas?.

OPCIONES EQUIVALENCIA FRECUENCIA PORCENTAJE

pee TOTALMENTE AR (R ] SR R e
i o | O e et e M 192

4  [CASINADA PR P | 3%

et B+ - ]

estrategias novedosas

| '
@pPoco [ACASINADAT 15 NADA
5% e dn 2%

NO CONTESTA

[EIMEDIANAMENTE
35%

| DTOTALMENTE EMEDIANAMENTE OPOCO
i C1CASI NADA EINADA NO CONTESTA

El 43 % afirma que las estrategias novedosas mejorarian totalmente el
aprendizaje. El 35 % dice estar medianamente de acuerdo en que mejoraria su
aprendizaje si se emplearian formas de ensefianza novedosas.

El 2% dice que nada; el 5% casi nada y el 15% que mejoraria poco el aprendizaje
al emplear formas de ensefianza (estrategias) novedosas.

INTERPRETACION: El 78% se pronuncian porque la implementacién de
novedosas formas de ensefianza (estrategias) mejorarian sustancialmente el

aprendizaje.
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2.2.1.5E.- ;Utiliza tu profesor solamente la pizarra de aerilico y el

marcador de tiza liquida como recurso didictico?

OPCIONES EQUlVALENCIA FRECUENCIA |PORCENTAJE
1 /CON MUCHA FRECUENCIA 125 52%
2 CON FRECUENCIA 44 18%
3 CON MEDIANA FRECUENCIA 37 15%
NUNCA 12 5%
OTAL 43 100%
utiliza sélo tiza y pizarrén como recursos
B CON POCA ONUNCA
. FRECUENCIA | 5% I
[ICON MEDIANA hutmee 9% ’“ HOCONIESTA I
FRECUENCIA S L
15%

O CON

\ 1 CON MUCHA

’ FRE?;;NCIA ‘ FRECUENCIA
: 52%

OCON MEDIANA FRECUENCIA
EONO CONTESTA

| OCON MUCHA FRECUENCIA [ CON FRECUENCIA
ECON POCA FRECUENCIA  EINUNCA

El mayor porcentaje de los estudiantes (52%) afirma que con mucha frecuencia el
profesor utiliza exclusivamente tiza y pizarrén como recursos didcticos.

Un minimo porcentaje (5%) de los estudiantes encuestados declara que nunca su
profesor de matemdtica utiliza la tiza y el pizarrén como tnicos recursos. El 18 %
responde que con frecuencia utiliza la tiza y pizarron como recursos

EI'9 % dice que con poca frecuencia utiliza solo tiza y pizarrén como recurso.
INTERPRETACION: Un porcentaje mayoritario (95%) de los estudiantes
encuestados declara que generalmente su profesor utiliza la tiza y el pizarrén

como tnicos recursos didicticos y solo el 5 % que nunca




2.2.1.6.-;Si se utiliza otro recurso didictico en clases de Matematica, indica

cual?
[OPCIONES EQUIVALENCIA FRECUENCIA |PORCENTAJE
1 |CARTELES 194 79%
2  |AUDIOVISUALES 33 14%
3 |COMPUTADOR 5 2%
4 |NFOCUS 0 0% _
6  |NINGUNO 9 4%
TOTAL 243 100,0%
- I

OTROS RECURSOS UTILIZADOS

CARTELES

|AUDIOVISUALES
NINGUNO 2
6 14%

19 QIRO 4% |COMPUTADORY]
'OTROS| INFOCUS| 3

06 NINGUNO i i S
0 0%

El mayor porcentaje de los estudiantes (79,8%) afirma que dentro de los pocos

R

recursos que se utilizan esta el cartel.

Un minimo porcentaje (1%) de los estudiantes encuestados declara que su maestro
utiliza otros recursos que no son los sefalados. El 14% responde que se utilizan
los audiovisuales y el 2% el computador

El' 4 % de los estudiantes encuestados declara que su maestro no utiliza ninguno
de los recursos anotados en la encuesta.

INTERPRETACION: La mayoria de alumnos {(79%)responde que se utiliza
el cartel como recurso, por su facilidad de involucrar al estudiante en su

elaboracién, su bajo costo y ficiles traslado y utilizacién.
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2.2.1.7E.-;, Utiliza tu profesor juegos matemiticos como cuadros migicos,
bingos o loterias para lograr un aprendizaje active?

OPCIONES | EQUIVALENCIA FRECUENCIA |PORCENTAJE
1 CON MUCHA FRECUENCIA | 12 5%
2 CON FRECUENCIA 23 9%
CON MEDIANA FRECUENCIA

|4 |cONPOCA FRECUENCIA

uso de juegos didacticos

CON POCA P hEbLE
T 52% ' CICON MUCHA
FRECUENCIAT 8 . FRECUENCIA
' OCON
FRECUENCIA
| CICON MEDIANA
\ FRECUENCIA
C1CON MEDIANA EJCONCPOCIE ;
FRECUENCIA FRECUENCIA
15% CINUNCA
O CoN [0 CONMUCHA | | |
FRECUENCIA| | FRECUENCIA| EINO CONTESTA| | EINO CONTESTA
! 9% ’ 5% 1% ‘
_— =

El mayor porcentaje de los estudiantes (52%) afirma que nunca su maestro hace
uso de los juegos didacticos.

El (18%) de los estudiantes encuestados declaran que su maestro con poca
frecuencia y e 15 % que con mediana frecuencia usa los juegos didécticos para
lograr un aprendizaje activo.

Un menor poreentaje (5%) de los estudiantes encuestados declara que su maestro
utiliza con mucha frecuencia los juegos didacticos. El 1% de los encuestados no
responde y el 9 % dice que con frecuencia.

INTERPRETACION: Los docentes -de acuerde 2 las respuestas
proporcionadas por los estudiantes- nunca utilizan los juegos didicticos

€OmMo un recurso para aprovechar la tendencia lidica del niio (el 52%).



2.2.1.8E. ;Se realizan trabajos en equipo en las clases de matemitica?.

1 |CON MUCHA FRECUENCIA e | 5%
2 ICON FRECUENCIA 23 9%

| 3 |CON MEDIANA FRECUENCIA .

| 4 |cONPOCAFREGUENGIA | '

| NC__ [NG

0O CON POCA T
FRECUENCIA|
18% ==

JCON MEDIANA
FRECUENCIA
15%

: 'EINO CONTESTA
@ CON ‘0 CON MUCHA ’ 1%
FRECUENCIA FRECUENCIA
9% 5%
ECON MUCHA FRECUENCIA CICON FRECUENCIA
O CON MEDIANA FRECUENCIA ECON POCA FRECUENCIA

El porcentaje medio de ios estudiantes (52%) afirma que nunca su maestro
empleca como técnica el trabajo en equipo. El (18%) de los estudiantes
encuestados declara que su maestro con poca frecuencia hace que sus alumnos
trabajen en equipo. Un 15 % manifiesta que con mediana frecuencia trabaja en
equipo. EI 9 % dice que con frecuencia trabaja en equipo y un 5% de los
estudiantes encuestados declara que su maestro utiliza con mucha frecuencia la
técnica de trabajo en grupo.

INTERPRETACION: No se utiliza el trabajo en equipo como una técnica
activa dentro del proceso ensefianza aprendizaje (el 52 % ) y apenas un 5 %

lo hace con frecuencia.
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2.2.1.9K.-; Expones tus trabajos por equipos con recursos did:icticos?

OPCIONES EQUIVALENCIA __ |FRECUENCIA [PORCENTAJE
1 ICONMUCHAFRECUENCIA | 176 | 72%

3 |CON MEDIANA FRECUENCIA 12 ' 5%
POCA FRECUENCIA

O CON MUCHA |
FRECUENCIA : :
2% | : /) m__coN
e e V4 FRECUENCIA
21%

;E NO CONTESTA
| 0% B coNPOCA !ncgu MEDIANA
BNUNCA| | FRECUENCIA| | RECENCIA
| 1% 1% |
CICON MUCHA FRECUENCIA ECON FRECUENCIA
CCON MEDIANA FRECUENCIA CICON POCA FRECUENCIA
EINUNCA EINO CONTESTA
Fl smaavar Arnontnioa r"c olivmmn pnrunctadac (7100 ofirme Aanae ran mairha
141 ks 1 N A¥] [N LIvS Sl M LA LT ReLILT \in-l\.l] ALIR BRRRE \1‘.!\: W LT E (RSN pIEY

frecuencia utiliza recursos didacticos para exponer sus trabajos en grupo y el 21%
dice que con frecuencia los utilizan.

El 5% de los alumnos encuestados afirma que con mediana frecuencia utilizan
recursos didacticos para exponer sus trabajos en grupo, el 1% contesta que con
poca frecuencia y el otro 1% que nunca utilizan recursos didacticos para exponer
sus trabajos en grupo.

INTERPRETACION: La mayoria de alumnos (72 %) utiliza recursos

diddcticos para exponer sus trabajos en grupe.
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2.2.1.10E. ;Elaboran su propio material para sus exposiciones?

CON MUCHA FRECUENCIA

2 CON FRECUENCIA 35 14%
3 CON MEDIANA FRECUENCIA 42 17%
4 CON POCA FRECUENCIA 94 40%
5 NUNCA 59 24%
NC NO CONTESTA 1 0%
TOTAL 243 100,0%
Ielaboran su material para exposicionesl
O CONPOCA { \ ENUNCA
FRECUENCIA | 24%
40%
CONO CONTESTA
0%
[C1CON MEDIANA O CON O CON MUCHA
FRECUENCIA FRECUENCIA FRECUENCIA
17% 14% 5%
| OCON MUCHA FRECUENCIA COCON FRECUENCIA
OCON MEDIANA FRECUENCIA OCON POCA FRECUENCIA

E NUNCA CONO CONTESTA

El 40% de los alumnos encuestados dice que elaboran sus propios recursos para
las exposiciones de sus trabajos en grupo. Un porcentaje considerable (24%) de
alumnos encuestados afirma que nunca elaboran sus recursos para las
exposiciones de sus trabajos en grupo y el 17 % que con mediana frecuencia.

El minimo porcentaje de alumnos encuestados (5%) dice que con mucha
frecuencia elaboran sus recursos para las exposiciones de sus trabajos en grupo y
el 14 % dice que con frecuencia

El 0% referente a un alumno de los encuestados no contesta la pregunta.
INTERPRETACION: Apenas el 40 % de los alumnos elabora sus propios

recursos, el resto busca materiales ya hechos.
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2.2.1.11LE ;Recurre a material concreto (bloques, fichas, efc.) para Ia

cﬁ anza de Matematica?

f?

1 CON MUCHA FRECUENCIA 12 - 5%
2 CON FRECUENCIA 31 13%
3 CON MEDIANA FRECUENCIA 47 19%
4 CON POCA FRECUENCIA 63 26%
NC NO CONTESTA 2 1%
TOTAL 243 100,00%
I su maestro recurre a material concretol
—— EINUNCA
O CON POCA 36%
FRECUENCIA
26%
| ONO CONTESTA
] 1%
O CON MEDIANA
19% O CON FRECUENCIA
FRECUENCIA 5%
13%
O CON MUCHA FRECUENCIA CICON FRECUENCIA
. OCON MEDIANA FRECUENCIA C1CON POCA FRECUENCIA
@ NUNCA CINO CONTESTA

[ [ 36% de los alumnos encuestados die
concreto para la ensefianza de Matematica y otro porcentaje considerable (26%)
de alumnos encuestados afirma que con poca frecuencia.

El minimo porcentaje de alumnos encuestados (5%) dice que con mucha
frecuencia su maestro recurre a material concreto para su labor y el 13 % que lo
hace con frecuencia. Un alumno de los encuestados (0%) no contesta la pregunta
y el 19% con mediana frecuencia.

INTERPRETACION: Un porcentaje minimo (5%) acredita a su maestro el

uso de material concrete para su labor docente con mucha frecuencia y la

gran mayoria de docentes se salta la fase mds importante: la concreta.




2.2.1.12E. ; Cusl de estos materiales concretos han atilizado?

~ [TANGRAMAS 7%
2 BLOQUES MULTIBASICOS 4 2%
3 REGLETAS DE CUISINAIRE 8 3%
4 GEOPLANO 35 14%
5 ININGUNO 154 64%
NG _FJ_O CONTESTA 0 0%
TOTAL 243 100%
materiales concretos utilizados
ONINGUNO
64%
OGEOPLANO
14%
: 4 ” EINO CONTESTA
OREGLETAS DE 0%
CUISINAIRE
> O BLOQUES
3% MULTIBASICOs ~ CITANGRAMAS
2% 17%
T TANGRAMAS CIBLOQUES MULTIBASICOS |
COREGLETAS DE CUISINAIRE O GEOPLANO
CININGUNO CINO CONTESTA

El mayor porcentaje de los alumnos encuestados (64%) dice que no ha utilizado

ninguno de esos materiales. El 17% de los alumnos encuestados afirma que ha

utilizado los tangramas y el 14% el geoplano.

Apenas el 3% de los alumnos encuestados dice gue utilizaron las regletas de
pe q £

Cuisinaire y el 2% los bloques MULTIBASICOS.

INTERPRETACION: El analisis de los resultados nos permite asegurar gue

no se utiliza este tipo de material concreto y si han utilizado lo han hecho

con los tangramas y el geoplano.




2.2.1.13.-; Tu maestro recurre a elementos del entorno del aula, del patio o de
algin otro lugar del plantel como un recurso didactico?

[CON MUCHA FRECUENCIA
2 ICON FRECUENCIA 12%
3 CON MEDIANA FRECUENCIA 15%
4__CONPOCAFRECUENCIA | 63 22%
o bl NUNG Ao et (e 1UBbRNes -k 07008
TOTAL 243 100%
UsSo del entorno como recurso
O CON POCA DINUNCA
FRECUENCIA 43%
22%
CINO CONTESTA
1%
CICON MEDIANA ¥
FRECUENCIA CON
o  FRECUENGIA
Lo 0 CON MUGHA
FRECUENCIA
%
O CON MUCHA FRECUENCIA COCON FRECUENCIA
OCON MEDIANA FRECUENCIA COCON POCA FRECUENCIA
CONUNCA CONO CONTESTA

El mayor porcentaje de los alumnos encuestados (43%) dice que nunca su maestro
recurre al entorno como un recurso didictico, el 22% afirma que con mediana
frecuencia y el 7% que con mucha frecuencia.

El 15% de los alumnos encuestados dice que con mediana frecuencia y el 12%
con frecuencia su maestro recurre al entorno como un recurso didéctico.
INTERPRETACION: del anmilisis de los resultados obtenidos podemos
argumentar que la mayoria de docentes ne recurre al enforne como un

recurso didiactico para la ensefianza aprendizaje



2.2.1.14E.-; Has formulado o planteado problemas sobre temas cotidianos?

oroioNEs[ GUENGIA_[PORGENTALE
1 [SIEMPRE e ot | 6%
2 |GENERALMENTE e 14%
3 A VECES 43 18%
4 RARA VEZ : 59 : 24%
"~ 5 |NUNCA 89 37%
e MO
TOTAL 243 100%
CINUNCA
[O0RARA VEZ 7%
24%
A VECES ONO C(?l:l/;rESTA
18%
O GENERALMENT OSIEMPRE
E 6%
14%
S ST Sy Srpe——— o

ll:l SIEMPRE DOIGENERALMENTE OAVECES ORARAVEZ LCINUNCA ENO CONTESTA

El mayor porcentaje (37%) de alumnos encuestados contesta que nunca. el 24%
de los alumnos cncucstados dice que rara vez y ¢ 18% dice que solo a veees ha
planteado o formulado problemas sobre temas cotidianos.

El 14% de alumnos encuestados dice que generalmente ha planteado o formulado
problemas sobre temas cotidianos.

Apenas el 6% responde que siempre formulan o plantean problemas con temas
cotidianos.

INTERPRETACION: el porcentaje tan bajo que responde afirmativamente
a esta pregunta nos plantea la tremenda inquietud de enfrentar al estudiante

con problemas muy rebuscados o demasiado banales.



2.1.1.I15E-; Resueive problemas utilizando material concreto?

OPCIONES

EQUIVALENCIA

FRECUENCIA

PORCENTAJE

_5%

1  |SIEMPRE 13

ST
5  [NUNCA
INO CONTESTA

DINUNCA
ORARA VEZ 52%
18%
OINO CONTESTA
0%
DA VECES : :
15% E OSIEMPRE
10% 5%
I OSIEMPRE COGENERALMENTE  OIA VECES
ORARA VEZ CONUNCA COINO CONTESTA

El 52% afirma que nunca se resuelven problemas haciendo uso de material
concreto, el 18% de los alumnos encuestados responde que rara vez se resuelven
problemas haciendo uso de material concreto.

El 15% dice que algunas veces su profesor utiliza materiales concretos para
resolver problemas matemiticos en clase. El 10 %dice que generalmente y el 5%
que nunca.

INTERPRETACION: del anilisis de los resultados de esta pregunta se
desprende que la mayoria de alumnos no se apoyan en el material concreto

para resolver problemas



2.2.1L.16E. ;Tu profesor responde a todas tus inquietudes?

OPCIONES EQUIVALENCIA FRECUENCIA PORCENTAJE
1 _|ISIEMPRE ! = Gl 34%
4  |RARAVEZ 31 13%
OTAL 243 100%

maestro responde a todas las inquietudes

[EINO CONTESTA.
1%

'EINUNCA
|DA VECES ‘E'RA'?';‘%’EZ 0% |
22% |

Jn-suEﬁPRE

& GENERALMENT [E
E
30%

34%

OSIEMFRE  EIGENERALMENTE [OAVECES LOORARAVEZ EINUNCA ENO CONTESTA

El 34% de los alumnos dice que su maestro (a) responde siempre a todas sus
inquietudes.

El 30% de los alumnos dice que generalmente su maestro (a) responde a todas sus
inquietudes.

Apenas un alumno que significa el 0% de los encuestados manifiesta que nunca su
profesor (a) responde a todas sus inquietudes.

El 22% dice que solo a veces responde su profesor y el 13% que rara vez.
INTERPRETACION: algo mais del 60 % respondié que siempre o

generaimente sus maestros responden a todas sus inguietudes
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2.2.1.17E. ;Realizas tus trazos "mano alzada" en fu clase de Geometria?

OPCIONES EQUIVALENCIA FRECUENCIA |[PORCENTAJE
___ 1 [SIEMPRE {r 48%
3 |AVECES e e e 14%
4 [RARAVEZ | 16 7%
OTAL 243 100%

trazos a "mano alzada"

. CORARA VEZ
'OA VECES }n 7%VE|
14% 1

o NUNCA'

OSIEMPRE EGENERALMENTE DOAVECES DORARAVEZ EINUNCA ENO CONTESTA.

————

EI 48 % de los alumnos respondieron que siempre realizan sus trazos “a mano
alzada™, seguido por el 27% correspondiente a la respuesta de generalmente.

El 4% respondio que nunca, el 7% que rara vez y el 14% que a veces.

El 75% dio una respuesta afirmando que sino siempre al menos generalmente
realiza sus trazos “ a mano alzada” en las clases de Geometria.
INTERPRETACION: El 25% restante afirma que nunca, rara vez o a veces

solamente realiza sus frazos geométricos “a mano alzada”.
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2.2.1.18E. ;[ Cusl de estos materiales utilizas con mas frecuencia en tus clases
de Geometria?

OPCIONES EQUIVALENCIA FRECUENCIA PORC_ENTAJE
e e RE ' | 154 | 63%

83

 NCNC

TOTAL

'EINO CONTESTA.

. 8%

COREGLA
L TRANSPORTADOR
O OTROS

El porcentaje mayor (63%) sefialé la regla como respuesta a qué materiales se
utilizaban con mis frecuencia en las clases de Geomelria.

El resto de encuestados se definen asi: el 13% escuadras, el 9% compas; el 8%
otros y el 7% transportador o graduador; un total de 37%

Note la diferencia entre el uso de la regla con la de los otros materiales.
INTERPRETACION: Resuita impresionante ver como apenas se utilizan los

otros elementos del juego geométrico que no sea la regla
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2.2.1.19E.-; Con cuil de estos instrumentos se resumen las clases de
matematica?

“IMAPAS CONCEPTUALES
4 IvENTEFACTOS
5  [DIAGRAMAS DE FLUJO

OTAL 243 100%

[DICTADO
MAPAS CONCEPTUALES
DIAGRAMAS DE FLUJO

El mayor porcentaje (52%) responde que el instrumento utilizado para resumir
una clase de matematica es el dictado.

El 28 % de los encuestados afirma que su maestro utiliza cuestionarios para
resumir la clase de matematica.

Un 15% responde que los mapas conceptuales.

Fl 3% mentefactos y apenas ! 2 % de los estudiantes dice que diagramas de flujo.
Un alumno (0%) no responde.

INTERPRETACION: el alumno estd acostumbrado a resumir los contenidos

mediante el famoso dictado que es el arma mortal para la educacién.
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2.2.1.20E.;Qué pedirias 2 tu maestro para mejorar tu aprendizaje de

matematica?
1 [MAS CAPACITACION [

2 |USO DE RECURSOS DIDACTICOS | 74

3 |[ESTRATEGIAS NOVEDOSAS 53
. EGNICASlNNOVADORAS e _
aibin s s AGTtA& e et o e k1
OTAL 243 100%

USO DE
~ RECURSOS
DIDACTICOS
0%

o MAS
CAPACITACION

34%
OESTRATEGIAS

NOVEDOSAS
22%

B A CNICAS
ONO COJ«I;ESTA ,-,chASES MAS ~ INNOVADORAS
1%

ACTIVAS
3%
MAS CAPACITACION USO DE RECURS
ESTRATEGJAS NOVEDOSAS O TECNI
CLASES MAS ACTIVAS CINO CONTESTA

1o
10
10

El 34 % dice que mas capacitacion y el 30 % que el uso de recursos didacticos.

El 22% responde que le pediria a su maestro el uso de estrategias novedosas;
mientras que el 11% de los alumnos dicen que le pedirian técnicas innovadoras.
Por fin el 3% pediria a su maestro clases mis activas y el 0% (1 alumno) no
contesta.

INTERPRETACION: Dos cosas solicitan a sus maestros para mejorar el

aprendizaje: mayor capacitacion y el uso de recursos didicticos.




2.2.2 RESULTABOS R’ELACIONADOS CON LA DISCUSION DE LOS
RECURSOS DIDACTICOS UTILIZADOS POR LOS DOCENTES

2.2.2.1D. ;Qué tan expositivas son sus clases de matemditica?

TABLA DE FRECUENCIAS
OPCIONES | EQUIVALENCIA FRECUENCIA PORCENTAIJE
1 MUCHO 12 70 %

___POCO 4 %
e NADG: o] e o

™o -

Fl 71 % de los docentes encuestados manifiesta que sus clases son muy
expositivas.

Fl 24 % de los docentes encuestados afirma que sus clases son poco expositivas.
El porcentaje minimo 6 % de los docentes a quienes se les realiz6 las encuestas
responden que sus clases no son nada expositivas.

INTERPRETACION: Si leemos entre lineas podriamos afirmar que fa gran
mayoria de docentes afirman que sus clases resultan muy expositivas, a pesar
de que no es desconocido por ellos la gran importancia que reviste el uso de

los recursos dididcticos en 1a ensefianza de matematica.
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2.2.2.2 D.;Qué importancia les da usted a los recursos en Ia ensefianza?

TABLA DE FRECUENCIAS

OPCIONES |[EQUIVALENCIA FRECUENCIA [PORCENTAJE
1 BSOLUTAMENTE IMPORTANTE_[10 59%
2. UY IMPORTANTE 4 h4%

60%

50%

————————————
e ————————————

40%
30%
20%
10%

: oL
01 ABSOLUTAMENTE IMPORTANTE [O2 MUY IMPORTANTE

O3 IMPORTANTE 14 POCO IMPORTANTE
05 NADA IMPORTANTE EINC NO CONTESTA

e e e T A ——— e

| S— a—— =

El 59 % de los docentes cncﬁéstadns responden que los recursos en la ensefanza
son absolutainerite impoitaiites.

El 24 % dice que los recursos son muy importantes en la ensefianza de
matematica. El 12% respondié que los recursos son importantes en la ensenanza.
El 6 % concedié poca importancia al uso de los recursos en la ensefianza.

No hubo ningiin docente encuestado (0%) que considerara a los recursos
didacticos como nada importante.

INTERPRETACION: del analisis de los resultados se desprende que el 94 %
de los docentes encuestados en mayor ¢ menor grade considera importantes

los recursoes diddcticos.




2.2.2.3 D.-; Utiliza material diddctico para cada una de sus clases?

TABLA DE FRECUENCIAS

OPCIONES _ [EQUIVALENCIA  [FRECUENCIA  [PORCENTAJE
~_|siMPRE |
TOA 1y 0/,

-

60%
50%
40%
30%
20%
10%

no/. E = - e
O1.SIEMPRE O2. CASI SIEMPRE 03. AVECES

El porcentaje mayor de los docentes encuestados (53 %) responde que nunca
utiliza material didéctico adecuado para sus clases de matematica.

El 24 % de los docentes afirma que rara vez utiliza material didactico para sus
clases de matemdtica. El 12 % de los encuestados manifiesta que a veces si
utilizan recursos didacticos para sus clases de matematica. El 6 % de los docentes
a quienes se les encuestd coincidié en que casi siempre utiliza material didéctico
en sus clases y el 6% final dice que siempre usa recursos para su enseflanza.
INTERPRETACION: Resulta contradictoric que a pesar de no desconocer
la importancia de los recurses para mejorar la ensefianza, un 53 %, la

mayoria no los utiliza y solo el 6% de los docentes afirma utilizarlos siempre.
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22.2.4D.- ;Cual de estos recursos utiliza con mayor frecuencia?

TABLA DE FRECUENCIAS

OPCIONES |[EQUIVALENCIA
2 P ® ;

Mapa conceptua i 6%
INo Contests () 0%
(0080

S0% A

40% A

309 -

20%% 1

10% A

0%
1
m1. Carteles @ 2. Juegos geomeétricos
3. Libros = 4. Yideos
@ 5. Mapa Conceptual mE. Mo Mo contesta
b P

El 24 % de los docentes encuestados respondio que utiliza el juego geométrico
como un recurso diferente al marcador y la pizarra de acrilico.

El 18 % de los maestros de la muestra acude a los libros como un recurso
didéctico y para los videos hay una respuesta del 6 %.

El otro 6 % afirma que usa el mapa conceptual y otros esquemas u organizadores
de ideas como materiales diferentes a la tiza y pizarra.

INTERPRETACION: Casi la mitad delos docentes respondié que usa el
cartel como recurso didactico con mayor frecuencia porque es de facil
factura y sobretodo porque puede ser elaborado por el alumno ahorrindose

tiempo y dinero.
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2.2.2.5 D. ;Ha utilizado alguno de estos ofros materiales?

TABLA DE FRECUENCIAS
OPCIONES [EQUIVALENCIA RECUENCIA [PORCENTAIJE
1 TANGMAS B3 18%

-5

01 TANGRAMAS 2 MULTIBASICOS .

. B3JUEGOS MATEMATICOS 04 GEOPLANOS
. @5MATERIAL MONTESORI 06 NINGUNO )

A la pregunta realizada sobre el uso de recursos didicticos novedosos, el 18 %
respondi haber utilizado los tangramas y el 24 % que los juegos matematicos.
Ningrin encuestado manifiesta haber utilizado geoplanos, multibasicos ni material
montesori.

El 59 % de los docentes manifiesta que no utilizo ninguno de estos recursos.

[sto nos permite afirmar que los materiales utilizados no tienen ninguna novedad,
desconociéndose de esta manera el poder que tiene el buen uso del recurso.
INTERPRETACION: el andlisis de los resultados de esta pregunta nos
permite afirmar que el docente es muy recurrenfe con los materiales
tradicionales v no aprovecha de la emorme variedad de otros recursos

existentes.




2.2.2. 6D. ;Con qué frecuencia recurre al entorno como recurso didactico?
TABLA DE FRECUENCIAS

[CON P¢

IN LN
INCO CONTES T

de entorno €omo reall

60,0%

50,0%

40,0%

30,0%

20, 0%

10,0%
0,096

PORCEMT2JE

01 COR MUCHS FRECUEMCLA, m 2 COM FRECUEMNCIA,
5 COR MEDLAMNA FRECUERCLS m 4 CON POCA FRECUEMCIA,
L S MUrCA, E MO MO CORMTESTA

Apenas un 6 % aproximadamente responde que con mucha frecuencia utiliza el
entorno como recurso didactico para sus ensefianzas de matematica.

Un 52.9 % dice que nunca utiliza el entorno como recurso didéctico para realizar
el proceso de ensefianza aprendizaje de matematica.

Fl 24% afirma que con poca frecuencia utiliza el entorno como recurso didactico.
El 6 % de los docentes utiliza el entorno como recurso y el 12 % restante de los
encuestados manifiesta el uso con frecuencia del entorno como un recurso.
INTERPRETACION: de lo observado resulta inaceptable que siendo el
entorno un recurso ficil de utilizar, que estd a la mano y no cuesta nada, los

docentes no lo utilicen para la ensefianza aprendizaje de matemaitica.

96




2.2.2.7D. ;Elabora usted sus propios recursos didicticos para sus clases?

TARL A DE FRECUENCIAS
OPCiO_NES EQUIVALENCIA FRECUENCIA [PORCENTAJE
1 |CON MUCHA FRECUENCIA _ P | 6%
i quﬁ&'FRECUENGIA _ : Toe Qi

. ;ixk

> INO CONTESTA

100,0%

50,0%
40,0%
30,0%
20,0%

10,0% / |
0,0% b m:

1 CON MUCHA FRECUENCIA 02 CON FRECUENCIA
3 CON MEDIANA FRECUENCIA 4 CON POCA FRECUENCIA
5 NUNCA NC NO CONTESTA

Apenas un 6 % aproximadamente responde que con mucha frecuencia elabora sus
propios recursos para sus ensefianzas de matematica.

Un 41 % dice que nunca elabora sus propios recursos didacticos para realizar el
proceso de ensefianza aprendizaje de matematica.

El 29% afirma que con poca frecuencia utiliza el entorno como recurso didéctico.
El 12 % de los docentes dice que con frecuencia y el 12 % restante manifiesta que
con mediana frecuencia elabora sus propios recursos diddcticos para su ensefianza
INTERPRETACION: Parece inconcebible que un gran porcentaje (41 %) de
docentes no elabore sus propios recurses diddcticos para facilitar la tarea

educativa sin fomar en cuenta sn importancia.
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2228 D. ;Qué justificacién propondria para no elaborar sus propios
recursos didicticos?

TABLA DE FRECUENCIAS
OPCIONES EQUIVALENCIA FRECUENCIA |PORCENTAJE

30%
25%
20%
15% o ot i
10% :
[01.falta de tiempo [ 2. falta de recursos econémicos
motivacion

...

_J 3. falta l4 desconocimlento del tema

Un 29 % manifiesta que no elabora sus propios recursos debido a la falta de
tiempo.

Un 24 % acusa a la falta de recursos econémicos el no poder elaborar su propio
material diddctico, mientras que otro tanto se justifica en la falta de motivacién.
Un 12 % afirma que es debido al desconocimiento de las técnicas para elaborar
material que no lo hace y el 12 % restante contesta que es por la falta de apoyo de
las autoridades de su institucion.

INTERPRETACION: el docente se ampara en excusas para no elaborar sus
propios recursos. Algunos pretextan falta de dinero, otros falta de tiempo y

un tercer grupo
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2.2.2.9 D. ;Hace qué tiempo recibié capacitacién para elaborar material

didactico?
TABLA DE FRECUENCIAS
OPCIONES [EQUIVALENCIA FRECUENCIA PORCENTAJE
1 |Haceunasemana | it P (T
2 Hace 15 dias. 0 ‘ 0%
:L —‘:L—,. = —: - __J; ,__ _,,__, P ‘__ ,_ _—m‘:—f ‘~ L___u:i r | ﬁF!' A 77,'

recibié capacitacién para elaborar material

60%
50%
40%
30%
20%
10%

011.HACE UNA SEMANA [2. HACE QUINCE DIAS @3. HACE UN MES

@D4. HACE 6 MESES 5. HACE UN ANO m6. MAS DE UN ANO
El porcentaje mayor (59%) corresponde a la opcion de que hace mds de un afio
no ha recibido capacitacion para elaborar material diddctico.
El 29 % responde que hace un afio recibié capacitacion para elaborar material
didactico.
Un 12 % mas de los docentes afirma que la tltima capacitacion que recibi6 para
elaborar material fue hace mas de seis meses y menos de un afio. No existe ningiin
docente (0%) que se haya capacitado dentro de los seis meses ultimos.
INTERPRETACION: todo pretexto es vilido para no capacitarse y es por
eso que el porcentaje mayor (59 %) corresponde a quienes se capacitaron

hace mis de un aiio y ningiin docente lo ha hecho en los seis meses iltimos.
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22.2.10D. ;Qué factor impidié su capacitacién para elaborar material
didactico?

TABLA DE FRECUENCIAS

OPCIONES _ |EQUIVALENCIA FRECUENCIA [PORCENTAJE

CONOMICOS | 6

DE TIEMPO__

1| <A

40%

35%

30%

25%

20%

15%

10%

5% T
01 ;ALTA DE TIEMPO EFALTA DE RECURSOS
NO HAY TALLERES 04 FALTA DE MOTIVACION

_DOTROIMPEDIMENTO NG NOCONTESTA

Bl L SEESEL ¥ TR |

El 178 % acusa a la falta de tiempo el impc-cdimenlu para su capacitacion para
elaborar material didéctico.

El 35 % de los docentes encuestados afirma que no se ha capacitado para elaborar
material didactico por falta de recursos econdmicos.

El hecho de no haber talleres impide que un 24 % de los encuestados se haya
capacitado para elaborar material didactico.

El 6 % manifiesta Ia falta de motivacion como el factor impedimento.
INTERPRETACION: en forma concomitante con la pregunta anterior, el
docente busca en varios factores la justificacién para no capacitarse y en su

orden son: falta de recursos, inexistencia de talleres, falta de tiempo.
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2.2.2.11 D. ;Recibe apoyo de las autoridades para elaborar material
didactico?

QPCIONESEQUIV@\_LI_:__NQIA : FRECUENCIA _E’QRQENTAJE

e L e e ] ———— s e 1

—
RECIBE APOYO PARA ELABORAR MATERIAL _w

50,09 -

40,0% 4

30,0% A

20,0% 1

10,0% -

0,0%
PORCENTSJE
@1 oM MUCHA FRECUERCLA, m 2 oM FRECUERCIA,
m 3 CON MEDIAME, FRECUEMCIA, = 4 COMN POCA FRECUEMCLS,
S MURCA, B MNC MO COMTESTA

S
Casi la mitad de los encuestados (47%) respondié que nunca recibieron apoyo de

sus autoridades para elaborar material didactico.

Un 12% mas o menos de profesores manifiesta que siempre que solicitaron fueron
atendidos por sus autoridades para elabora material didactico.

El 18 % aproximadamente dice que con mucha frecuencia reciben apoyo de sus
autoridades para elaborar material y otro tanto afirma que lo hacen con mediana
frecuencia. Un 6 % final dice que lo hacen con poca frecuencia.
INTERPRETACION: como los planteles investigados son pensionados, las
autoridades consideran un gasto y no una inversion la adquisicion de

material didéctico o de los insumos para elaborarlo.




22.2.12D. ;Sabe usted manejar alguno de estos programas informaticos?

TABLA DE FRECUENCIAS
OPCIONES EQUIVALENCIA

EL| (_‘-'I-I(("l

INTERNE

ININGUNG

60%
50%
40%
30%

20%

10%\/ {i
0% - — =

POWER POINT o ’
EIWORD B HOIA ELECTRONICA
B INTERNET E NINGUN

Fl 53 % manifiesta que sabe manejar MicrosoftWord.

El 18% de los profesores encuestados dice que mangja Excel.

Un 6 % conoce Power Point.

Ningun profesor (0%) sabe manejar una hoja electronica.

Un 12 % de los profesores navega por Internet y otro 12 % no conoce ninguno de
los programas informaticos propuestos.

INTERPRETACION: Esto demuestra a las claras que esta parte de la
informitica que es conocida por muchos profesionales, ha quedado a la zaga
en los docentes y si somos consecuentes hemos de buscar prepararnos mejor

y estar al tanto del tema.




2.2.2.13D. ;Ha recibido capacitacién sobre la tecnologia educativa de punta?

TABLA DE FRECUENCIAS ____

BMASIADA

) MUCHA D 11,8%
3 MEDIANA 3 17,6%
o POCA : 17,6%
INC 0 contesta 0 0,0%

TOTAL 17 100%

60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%

O1.DEMASIADA  O2.MUCHA 003 MEDIANA
O04.POCA 5. NINGUNA 6. Nc No contesta

La mayoria de los profesores encuestados (52.9 %) responde que no ha recibido
ninguna capacitacion sobre la nueva tecnologia educativa y su aplicacion.

El 17.6% de los profesores responde que tiene poca capacitacion en la llamada
“tecnologia educativa de punta” y sus usos o aplicaciones.

Otro 17.6% afirma que la preparacion que tiene sobre la nueva tecnologia
educativa es mediana. Apenas un 11.8 % dice tener mucho conocimiento sobre el
tema. Ningun encuestado dice tener demasiada capacitacion acerca de la nueva
tecnologia educativa.

INTERPRETACION: bajo la misma ténica de la pregunta anterior
podriamos afirmar que el 52 % de los docentes encuestados no tiene

capacitacion alguna sobre la nueva tecnologia educativa.
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2.2.2.14D. ; Qué importancia da usted a las estrategias metodologicas?

F DE FRECUENCIAS

DEMASADA

D MUCHA 13
3 MEDIANA 2
| POCA 1
NC o contesta 0 0.0%
TOTAL 17 100%

importancia de las estrategias
metodol()gicas

80,0% \

f 60,0% !
20,0% J . - i

0,0% . - .
- O1.demasiada O 2.mucha O3mediana
- O4. poca 5. ninguna 6. Ne No contesta

El 76.4 % de los docentes manifiesta que la importancia dada a las estrategias
metodologicas es mucha. EI 11.8 % de los encuestados afirma que la importancia
de las estrategias metodologicas es mediana.

Un 5.9 % da demasiada importancia a las estrategias metodologicas.

Otro 5.9% concede poca importancia a las estrategias metodologicas.

Ninguno de los encuestados resta importancia por poca que fuera a las estrategias.
Interpretacién : ningin encuestado resta importancia a las estrategias
metodolégicas y el 77 % concede mucha importancia a las estrategias

metodologicas.
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2.2.2.15D. ;Qué tan frecuentemente diseia usted estrategias metodologicas?

TABLA DE FRECUENCIAS
1 SIEMPRE 1 5,9%
2 GENERALMENTE |1 5,9%
3 A VECES D 11,8%
o RA VEZ 3 17.,6%
INC o contesta 0 0,0%
TOTAL 17 100%
-

disefia sus propias estrategias metodolégicas

60,0% g
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03 AVECES O4. RARA VEZ
L C16 NIINCA & Me Mo cantacta )

Mas de la mitad de los encuestados (58.8 %) responde que nunca disefia 0 clabora
sus propias estrategias metodologicas.

El 17.6 % afirma que rara vez disefia sus propias estrategias metodologicas y el
11.8% dice que solamente a veces diseiia o elabora sus estrategias metodologicas.
El 5.9% generalmente disefia sus estrategias metodologicas vy la respuesta
correspondiente a la alternativa de siempre merecio un 5.9 %.

Interpretacion: los docentes estin conscientes de la importancia que tienen
las estrategias en el quehacer educativo y sin embargo mais de la mitad (58,8

%)de ellos, nunca las disefian y mis bien las copian de ciertos textos.




2.2.2.16D. ;Varia usted las estrategias metodologicas de un contenido a otro?

TABLA DE FRECUENCIAS
OPCIONES  |[EQUIVALENCIA [FRECUENCIA
SIEMPRE

PORCENTAJE

variabilidad en la:

50%
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o1 SIEMPRE @2 GENERALMENTE m3 A VECES ‘

14 RARA VECES E5 NUNCA [NC NO CONTESTA |
)
S

El porcentaje mayor (47%) de los encuestados responde que rara vez cambia las

estrategias de un contenido a otro o de una unidad a otra.

El 24 % responde que solamente a veces varian las estrategias de una unida a otra
o de un contenido a otro.

El 18 % de los docentes respondieron que generalmente cambian sus estrategias.
Elun 6% restante dice que siempre y el otro 6 % final que nunca cambian sus
estrategias metodologicas de un contenido a otro.

Interpretacién: tomando en cuenta que casi nunca diseiia sus propias
estrategias, logico es de pensar que no las varie sin rara vez de un contenido a

otro.
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2.2.2.17D. ;Cual de estos aspectos tiene mayor importancia en su quehacer

educativo?

TABLA DE FRECUENCIAS
: QUILENCIA

MIENTO DE TEMA
\S ACTIVAS

Un 17.4 9% de los docentes da mayor importancia a la motivacion, otro 17.4 %
considera mas importante al empleo de recursos didacticos; un tercer 174 %
manifiesta que el aspecto mas importante en el quehacer educativo son las
técnicas activas.

Las estrategias novedosas merecieron un 23.8 %y el conocimiento del tema otro
24 % de todos los encuestados.

Interpretacion: entre los aspectos que intervienen en el quehacer educativo se
dio mayor importancia a los recursos didicticos y las estrategias; mientras
que en el segundo lugar constan la motivacién, conocimiento del tema y

técnicas activas.
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2.2.2.18D.- ;Motiva a sus alumnos antes de iniciar sus clases de matematica?

TABLA DE FRECUENCIAS
OPCIONES[EQUIVALENCIA FRECUENCIA [PORCENTAJE
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01 SIEMPRE H2 GENERALMENTE E3 A VECES

El 29 % manifiesta que generalmente motiva a sus alumnos al iniciar las clases de
matematica.

El 6 % responde que nunca utiliza la motivacion como actividad inicial de su
clase de matematica.

El 24 % dice que a veces y otro porcentaje igual que rara vez.

Apenas un 18 % afirma que siempre utiliza la motivacién como actividad inicial
de su clase de matematica.

Interpretacion: debe llamarnos a meditacion el hecho de la falta de
motivacion por los docentes; pues, tan solo el 18 % afirma que utiliza este

artilugios para hacer sus clases mas interesantes.
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2.2.2.19D.- ;Con qué frecuencia hacen cilculo mental sus alumnos en sus

clases?

TABLA DE FRECUENCIAS
OPCIONES EQUIVALENCIA FRECUENCIAJPORCENTAJE
SIEMPRE

= it
- [100%

El porcentaje mayor de los encuestados (82%) respondio que solo a veces realiza
calculo mental en sus clases de matematica.

Extrafiamente a lo que debiera suponerse. para las frecuencias de siempre y
generalmente no hay un solo encuestado que haya respondido afirmativamente.

El 12 % afirma que rara vez hace calculo mental en sus clases y €l 6 % respondio
que nunca hace cdlculo mental con sus alumnos en las clases de matematica.
Interpretacion: el docente encuestado no guarda la consideracion de que el
calculo mental es a la clase de matemitica como lo que la gimnasia de

calentamiento es al deporte.
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2.2.2. 20.; Cree que la ensefianza mejoraria si se emplean estrategias

novedosas?
TABLA DE FRECUENCIAS
OPCIONES QUIVALENCIA FRECUENCIA PORCENTAJE
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El 71% de los docentes encuestados manifiesta que el proceso ensefanza
aprendizaje mejoraria totalmente si se emplearan estrategias novedosas.

El 18 % de los profesores responde que si se emplearan estrategias novedosas la
ensefianza mejoraria solo medianamente

El 6 % de los encuestados dice que el empleo de estrategias novedosas mejoraria
un poco el proceso de ensenanza aprendizaje.

El 6 % afirma que el proceso ensefianza aprendizaje no mejoraria casi nada por el
empleo de estrategias novedosas.

Un altimo 6 % afirma que no mejoraria nada.

Interpretacién: casi las tres cuartas partes manifiestan que el empleo de

estrategias novedosas mejoraria el proceso de enseianza aprendizaje.
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2.2.2.21D.;Esta de acuerdo en que es imprescindible considerar las

diferencias individuales de sus alumnos?

TABLA DE FRECUENCIAS
OPCIONES IEQU IVALENCIA [FRECUENCIA [PORCENTAJE
| TOTALMENTE DE ACUERDO 13 71%

.

El 71 % de los profesores encuestados dicen estar totalmente de acuerdo en que es

imprescindible considerar las diferencias individuales para el mejoramiento de la
ensefanza aprendizaje.

El 11% de los docentes investigados estd de acuerdo en que es imprescindible
considerar las diferencias individuales para el mejoramiento de la enseianza
aprendizaje. Un 6 % se manifiesta indiferente v otro 6 % en desacuerdo el
considerar imprescindible las diferencias individuales.

Interpretacién: la mayoria de los docentes encuestados estia totalmente de
acuerdo en que se deben considerar las diferencias individuales de los

alumnos de manera imprescindible.
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VERIFICACION DE LA HIPOTESIS

La hipotesis planteada inicialmente fue:

l.a evaluacion de los recursos didacticos para la utilizacion en la ensefanza
aprendizaje de matematica determina: la capacitacion de los docentes, el uso
adecuado de la metodologia y el disefio y aplicacion de nuevas estrategias

metodologicas.

Para comprobar esta hipotesis hemos realizado un andlisis de los resultados de la
investigacion llevada a cabo a los estudiantes y docentes de los séptimos afios de
educacion basica y a las autoridades de los tres planteles involucrados en la

misma: Jim Irwin, La Inmaculada y Borja No.3 de la ciudad de Quito.

La capacitacion de los docentes

Los docentes no estan capacitados para realizar de una manera optima la
ensefianza aprendizaje de matematica en los séptimos afios de educacion basica

de los planteles objetos de la investigacion.

A pesar de que el 60% de los docentes encuestados poseen titulo universitario, el
mismo no es para ensefianza primaria sino secundario y fue obtenido hace 5 afios
(20%): hace 10 afios ( 40%): hace mas de 10 afios (40%). El otro 40% no posee

titulo universitario. El 70% es egresado de los I.P.E.Ps y el 30% es normalista.




El porcentaje mayor (59%) de los docentes encuestados dice que hace mis de un
afio no ha recibido capacitacion para elaborar material didactico y no existe

ningiin docente (0%) que se haya capacitado dentro de los seis meses ultimos.

[.a mavoria de los profesores encuestados (52.9%) responde que no ha recibido
|

ninguna capacitacion sobre la nueva tecnologia educativa y su aplicacion.

Existen varios argumentos para la falta de preparacion o capacitacion: el 18%
acusa a la falta de tiempo el impedimento para su capacitacion para elaborar
material didéctico, el 35% por falta de recursos econémicos, el 24% por no haber

talleres y el 6% por falta de motivacion.

El uso adecuado de Ia metodologia

No hay método perceptible y las clases se las imparte en forma memoristica.

Apenas un 6% de docentes utiliza con mucha frecuencia el entorno como recurso

didéctico para sus ensefanzas de matematica y el 59 % no utiliza tangramas o

juegos matematicos, geoplanos, multibasicos ni material montesori.

Apenas el 29% motiva a sus alumnos al iniciar las clases de matematica y el 82 %

s6lo a veces hace calculo mental en sus clases de matematica.




El 95% de los estudiantes declara que generalmente su profesor utiliza solamente

la tiza y la pizarra como tnicos recursos didécticos.

Nunca se resuelven problemas haciendo uso de material concreto (52%).

El mayor porcentaje (52%) del alumnado responde que su maestro resume una
clase de matematica usando el dictado, un 15% mapas conceptuales, el 3%

mentefactos y apenas el 2% diagramas de flujo.

El porcentaje medio de los estudiantes (52%) afirma que nunca su maestro emplea

como técnica, el trabajo en equipo.

Kl disefio y aplicacién de nuevas estrategias metodologicas.

El 77% de los docentes manifiesta que da mucha importancia a las estrategias
metodolégicas y sin embargo mas de la mitad de los encuestados ( 58.8%)
responde que nunca disefia o elabora sus propias estrategias metodologicas y el
47% que rara vez cambia las estrategias de un contenido a otro o de una unidad a

otra.

I.a mayoria de los profesores encuestados (52.9%) responde que no ha recibido
ninguna capacitacion sobre la nueva tecnologia educativa y su aplicacion: el 53%
mancja Microsoft Word. el 18% Excel, un 6% Power Point y ningun profesor

(0%) sabe manejar una hpja electronica.
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De lo anteriormente expuesto se pude colegir que Ia hipdtesis se verifica
ampliamente puesto que la evaluacion de los recursos ha permitido caracterizar la
capacitacion de los docentes, el uso adecuado de la metodologia y el disefio y

aplicacién de las estrategias metodoldgicas.

Del lado de las autoridades se comprueba que no es desconocida la importancia
que tienen en el quehacer educativo los recursos didacticos, la metodologia y las
estrategias pero por muchos factores la han convertido en letra muerta y no han
dado funcionalidad alguna. Consideran como un gasto y no como inversion el
empleo de dinero para adquisicion de recursos, implementacion de talleres para

capacitar a los docentes.
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CAPITULO 111

PROPUESTA

El presente capitulo consta de :

Presentacion
Antecedentes
Justificacion
Objetivos
Factibilidad
Impacto
Beneficiarios
Metas
Estrategias

Elaboracion de la guia o folleto Caminemos

Exhortaciones a las autoridades para que doten del material requerido, supervisen su

utilizacién y capaciten a su personal docente en la elaboracion y manejo de recursos

didacticos.
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CAPITULO 111

3 PROPUESTA

1.-PRESENTACION

La evaluacion de los recursos didacticos nos permitié determinar: un bajisimo
porcentaje (31% de docentes capacitados,  un minimo porcentaje (6 %) de
maestros que utiliza la metodologia apropiada para la ensefianza de Matematica
y un porcentaje muy reducido (5.9 %) que disefa nuevas estrategias

metodoldgicas disefiadas y aplicadas.

Segtin el analisis de las encuestas realizadas a docentes, autoridades y alumnos de
los tres planteles investigados, podriamos afirmar que entre las causas que hacen
de la matematica una materia arida estdn el memorismo, la falta de preparacién
de los docentes para disefiar estrategias metodologicas como también para

elaborar y utilizar recursos didacticos.

En lo que a las autoridades se refiere, de su parte no hay ningin afin en la
adquisicion de material didactico ni en crear la obligatoriedad de utilizar los

recursos que haya en su institucion.

Por las cosas anteriormente expuestas creemos que es necesario llevar a efecto lo
manifestado en nuestra propuesta: elaborar una guia o folleto con algunas

sugerencias para utilizar los recursos didicticos como una excelente opcion
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para mejorar la ensefianza aprendizaje de Matematica, sefialando unos pocos
de costo minimo, pero de enorme beneficio. En ello tiene que ver la
implementacion de nuevos organizadores de ideas y una gran cantidad de

ejercicios.

También sugerimos hacer un aprendizaje activo y una clase méas motivadora
proponiendo sencillas estrategias metodoldgicas. algunos lineamientos en las
actitudes de los maestros, fundamento tedrico sobre desarrollo del pensamiento y

técnicas innovadoras.

Por tltimo creemos pertinente lograr:

e De las autoridades un compromiso para adquirir material  didactico,
supervisar su uso como parte preponderante para mejorar los procesos o
fases de la ensefianza aprendizaje, asi como para invertir en el mejoramiento
profesional de los docentes bien sea procurando la asistencia a cursos
patrocinados por ¢l ministerio de Educacion o de alguna de sus dependencias

o mediante la realizacion de los CIRCULOS DE ESTUDIO.

e De los docentes la concientizacion en la aplicacion de sus conocimientos y
vivencias. técnicas innovadoras, didactica recurrente, recursos y materiales
optimizados permitiendo despertar el interés en los educandos para dejar de
concebir a la matematica como una asignatura arida, plagada de memorismo

y convertirla en la herramienta orientadora que permita cumplir no solo con




las exigencias de la reforma curricular sino también con las de un mundo

lleno de conflictos y de una sociedad en crisis.

Estimamos que nuestra propuesta es por demds realizable y mds ain necesaria
para que se destierre la forma expositiva y verbalista que producen cansancio y

desatencion y se consigan aprendizajes significativos.

Tradicionalmente la matematica para muchos alumnos inclusive para algunos
profesores, se ha constituido en una disciplina que no consigue captar el interés,
que origina el fracaso escolar y causa aburrimiento y no como debicra ser la
ciencia de rigor que estructura y desarrolla la inteligencia, la diversion. la magia y

el desafio intelectual.

2.-ANTECEDENTES

Se estaran utilizando los recursos didacticos adecuados en la ensefianza de la

matematica en los 7mos. Afio de Educacion Basica?

¢Dispondran nuestros colegios investigados de los recursos didacticos adecuados

para la ensefianza de la Matematica?

(Sera posible determinar las causas de la marcada negligencia que muestran los
docentes de nuestros planteles a la elaboracion y uso de los recursos didécticos

para la ensciianza aprendizaje de la Matematica?
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Estas fueron las preguntas que determinaron nuestro trabajo investigativo y luego
de analizar los resultados de las encuestas y entrevistas en los colegios: Jim Irwin,
La Inmaculada y Borja 3 hemos llegado a puntualizar ciertos aspectos:

e Muchos docentes han hecho de la matemdtica la asignatura que mas
problemas crea en su ensefianza aprendizaje porque se empefan en saltarse la
fase concreta del proceso, la manipulacion de objetos.

s Hemos notado que presentan cierta resistencia al uso de recursos didacticos

de todo tipo incluida la reflexién como base de la solucion de problemas.
e Es de suponer que la mejor concepeion de la Matematica sc hace en base al
uso adecuado de los recursos didécticos que nuestros compafieros desestiman.

e FEl material existente es escaso, pues a mas de uno que otro cartel, no hay
ningan otro material concreto.

s No se utiliza ni siguiera el juego geométrico (cuando hay) Las lincas y figuras
se las traza “a mano alzada” y no como deberia ser, utilizando el material
correcto para ello.

e No hay un adecuado control de parte de las autoridades y especialmente del
director como supervisor institucional para exigir Ia utilizacion de los
recursos didacticos.

¢ No hay recursos audiovisuales en la institucién o si los hay no se conoce o lo

que es peor no hay capacitacion real y efectiva para su utilizacion.

Segiin nuestra experiencia docente y conscientes de que en la educacion se esta
gestando un cambio radical planteamos la necesidad de que el maestro debe dejar

de lado la “metodologia” decl memorismo y la mera exposicién y apueste por un
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aprendizaje significativo; que haya un equilibrio logico entre el decir y el hacer.
entre el contenido y las estrategias, apoyéndose en la acreditacion valedera del

Recurso Diddctico en la ensefianza aprendizaje de la Matematica.

El conocimiento légice matemaitico por tanto, no se puede obtener por
transmision verbal: las explicaciones del profesor a toda la clase sobre
conocimientos matematicos no son el recurso didactico idéneo debido a que el
nifio no tiene la capacidad abstracta suficiente para completar los conceptos
mateméticos a partir solo de las palabras; lo que mas se puede obtener asi es la

adquisicion de los aspectos mecanicos.

Saber como se hace una suma no significa necesariamente saber sumar. La libre
manipulacién de los objetos tampoco es el medio para llegar al conocimiento
matematico, ya que a través de ella s6lo puede obtenerse un conocimiento fisico:
se puede experimentar distintas sensaciones de peso, tacto, densidad, asi como

algunas de otras de sus propiedades: si bota, si rueda, su resistencia etc.

La manipulacion por si sola, permite obtener conocimiento fisico pero no
desarrollo del pensamiento logico.

La Reforma Curricular ( 1996) procura una educacion activa, un alto desarrollo
de la inteligencia, un nivel de pensamiento creativo, capdz de amalgamar lo

teorico y lo practico.

Dentro de este mismo contexto, deberan cambiar las estrategias metodologicas

considerando la utilizacion de materiales ya existentes y otros de nueva tecnologia




que serdan de suma utilidad para que el alumno(a) alcance un nivel de madurez
permitiéndolo elaborar el conocimiento  “haciendo” y no solo viendo.

escuchando o leyendo.

De acuerdo con SANTALO, Luis los integrantes del grupo pensamos que la
matematica huye del célculo rutinario sin comprension y trata con problemas
practicos y menos idealizados. Creemos también que el progreso en matematica
no consiste en aumentar ¢l nimero de decimales en una operacion, ni en la
rapidez de la misma, sino en dominar nuevas operaciones y entender el por qué de

su necesidad o utilidad.

En cuanto a la didactica, estamos seguros que, la ensefianza de la matemdtica cn
cualquier nivel, debe incentivar la creatividad mostrando a la matematica como un

edificio en construccion que necesita de continuos aportes y remodelaciones.

Actualmente se insiste mucho en la metodologia basada en la resolucion de
problemas y nuestra sugerencia es que si por ejemplo éstos se refieren a unidades
de peso deben plantearse con objetos de uso corriente para el alumno (monedas,
libros, prendas personales) comparando los resultados de la medicion con la

balanza con los obtenidos por célculo.

Hay que hablar de volimenes de cuerpo irregulares, viendo el agua que desalojan
en una probeta graduada; hablar de capacidades de jarras y vasijas de forma

irregular calculadas por el volumen o el peso del agua que pueden contener. Se




puede hablar de volumen de una lenteja, garbanzo o grano de café. contando el
nimero de granos que caben en un cuarto de litro.;Oy6 alguna vez hablar del
volumen externo(lugar que ocupa en el espacio) y volumen interno(la capacidad)

de los cuerpos?.

;Llego alguna vez a comprobar la veracidad del principio de Arquimedes?.
Ha medido desde la longitud del lépiz y las dimensiones del asiento, la altura del
alumno y el patio de la escuela. Con estos datos sobre objetos reales se pueden

enunciar problemas también reales.

De esta manera invitamos a los compafieros maestros para que desterremos la
ensefianza tradicionalista y les proponemos tomar conciencia de nuestra
importante funcion, empezando por determinar los medios y los recursos para
mejorar de manera responsable el desarrollo de la tarea educativa al igual que los
medios, recursos, mecanismos y las herramientas necesarias para lograr que el
alumno deje de ser el ente receptivo de contenidos e informacion por
memorizacién y repeticion mecanica y se convierta en un sujeto activo del

proceso ensefianza aprendizaje.

3.-JUSTIFICACION

[a tarea educativa estd matizada de alegrias y sinsabores pero sobre todo por la
mision a nosotros encomendada: la formacion integral del ser humano.
Nuestra tarea es maravillosa: Humana por la misién y divina por Quien nos la

encomendo.




Nuestra propuesta tiene como fin principal ayudar a la trilogia (alumno, maestro,
padre de familia) del proceso ensefianza en general tomando como modelo el arca
de Matematica y el Séptimo Ao de Educacion Basica en particular, a resolver

algunos de sus problemas.

Al compaiiero docente en esta guia le proponemos una orientacion de sus alumnos
en funcion de calidad, respeto y sobre todo mistica y amor entregando lo mejor
de si en beneficio de la razon de ser de nuestra labor.

Le motivamos a utilizar sencillos pero efectivos recursos, técnicas innovadoras, el
desarrollo del pensamiento, conocimientos de organizadores de ideas, fundamento
tebrico sobre algunas teorias del conocimiento especialmente el constructivismo y

pedagogia conceptual.

A las autoridades les exhortamos a entender el mejoramiento profesional del
docente y la adquisicion de material didactico como una inversion en pos de

mejorar el desarrollo y no como un gasto sin rédito institucional.

Al alumno cuando el cambio de actitud de su maestro le convierta en un sujeto
agente del proceso aprendizaje logrado en el hacer mas que en el decir.

A los tres antes mencionados, el entendimiento que un recurso O material
estructurado o no, es un soporte para que el educando construya y descubra con
mayor facilidad y acierto el nuevo conocimiento, despertando el interés necesario

y suficiente por la Matematica.
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En la tltima década, las innovaciones en el quehacer formativo educativo. entran
en una dinamica de cambio y evolucion como consecuencia de los nuevos

planteamientos y tendencias cientificas a partir de 1970.

Fstos cambios y nuevas perspectivas van acompaiiados de polémicas, discusiones
y revisiones de los métodos, téenicas, recursos, etc., que producen un
enriquecimiento y una clarificacion de los nuevos enfoques que propone la

investigacion educativa.

Frente al predominio cientifico deben aparecer nuevos paradigmas, nuevas
metodologias que contribuyan directamente a la construccion del conocimiento

del entorno y de la realidad social.

La construccion de materiales diddcticos innovadores es la tnica alternativa que
enriquece la investigacion, auto preparacion, poniendo en practica la pedagogia
constructivista que es la resultante del paralelismo entre la actividad y la

eficiencia activa estudiantil y profesional.

Siendo la educacion el principal elemento en la formacion integral del individuo,
para el desarrollo y progreso de los pueblos, es nuestro interés que el maestro
disponga de este sencillo manual que esperamos se convierta en un instrumento
para el desarrollo de la inteligencia, el pensamiento y la creatividad en el proceso

educativo. Lo ponemos a vuestra consideracion.




4.-OBJETIVOS

4.1 Objetivo General
Crear en el docente la necesidad de utilizar los recursos didacticos para mejorar la

adquisicion de aprendizajes significativos en Matematica.

4.2 Objetivos Especificos.

4.2.1 Concienciar en el docente la necesidad de disefiar, elaborar y aplicar
nuevas estrategias metodologicas.

422 Optimizar la elaboracion y uso de recursos didacticos para el
mejoramiento del aprendizaje de Matematica en el Séptimo Afio de
Educacion Basica de los planteles investigados.

423 Fortalecer las potencialidades del docente en sus conocimientos de
téenicas innovadoras, desarrollo del pensamiento, motivacion,
creatividad con el fundamento tedrico y sugerencias vertidas en
nuestra guia.

4.2.4 Exhortar a las autoridades para la dotacion y supervision del uso de

recursos didacticos.

5.-FACTIBILIDAD

Entendemos que nuestra propuesta es posible de realizarla como un bien necesario
para un mejoramiento en la ensefianza aprendizaje de Matematica cn ¢l Séptimo

Afio de FEducacién Basica de los colegios investigados porque los actores del




quehacer educativo han manifestado su buena intencién en dar un vuelco a su
actitud para utilizar los recursos didacticos para evitar la ensefianza expositiva.
De igual manera contamos con la aprobacion de las autoridades para firmar el

compromiso hecho para ellos en la propuesta.

6.-IMPACTO

e Propiciar nuevas formas de guiar y orientar los conocimientos en base a

estrategias, técnicas, razonamiento logico, medios o recursos.

e  Facilitar la retroalimentacién de procesos ensefianza aprendizaje permitiendo
una participacion activa del alumno.

e Tender un puente entre los objetos y los contenidos cientificos.

e Fortalecer el perfil teorico practico de la Matematica para su aplicacion en la

vida diara.

7.-BENEFICIARIOS

El Séptimo Ao de Educacion Basica de las instituciones objeto de la

investigacion en primera instancia, para ampliar su espectro a los demas anos y

luego acrecentar el ambito de su efecto por lo menos a los planteles aledafios.
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8.-METAS

. Mejoramiento de la ensefianza de la Matematica mediante la utilizacion del
recurso como un medio para lograrlo.

] Lograr de las autoridades la capacitacion y mejoramiento profesional del
personal docente.

e Que las autoridades sean coparticipes del éxito de la institucion dotando de
la infraestructura y material requeridos.

2 Socializar la guia entre los docentes de las tres instituciones involucradas en

la investigacion y procurar hacerlo en otros.

9.-ESTRATEGIAS

° Disefiar un plan operativo para viabilizar nuestra propuesta.
° Disefiar y reproducir el folleto.
o Disefiar y reproducir los formatos de los compromisos con las autoridades.

e Socializar el folleto entre los docentes de los planteles objetos de la
investigacion.
- Extender la socializacion a los docentes de otros planteles mediante la

técnica de cascada o multiplicacion.
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CanNE G S—

1.- PRESENTACION

{Qué estan haciendo sus alumnos? - preguntaba un director a un colega profesor
de una escuela del area rural de la provincia de Pichincha.

Leyendo. -respondia.

. Qué téenica utiliza?

La pregunta se quedo sin respuesta.

Lo que sucede es que en la mayoria de docentes se ha hecho costumbre dejar la
lectura para el momento en que el profesor deba realizar un trabajo extracurricular
(atender a un padre de familia, a un compafiero o a una autoridad). No existe una

planificacion adecuada para la hora de lectura, no hay método, no hay estrategias.
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En otra ocasién preguntaba cuantas veces ha salido del aula para dar una clase de

Ciencias Naturales. Era unanime la respuesta: {Nunca!

;Por qué para ensefiar algo de botanica es necesario un cartel, una planta traida

desde no sé donde cuando en el entorno hay variedad de ellas?

Imaginémonos a un instructor de natacion haciéndolo de memoria, indicando los

movimientos necesarios para poder bracear y lo que es peor, sin piscina.

Tras estas pequefias reflexiones hicimos conciencia de la realidad del maestro
ecuatoriano y quisimos presentar el siguiente material como una respuesta a esas
preguntas e inquictudes de ese director “imaginario” y pretendemos hacerlo de
manera agradable, con propuestas faciles de recrearlas en el aula para la

ensefianza de la matematica.

Es nuestra pretension que este material logre en el compafiero docente el afan de
que el nifio, a través de su interés ludico y el empleo de recursos didacticos se
contagie por el carifio a la matemética y se apropie de ella para convertirla en un
elemento esencial en su formacion; que disfrute del aprendizaje como un desafio
intelectual, como recurso para el desarrollo del pensamiento, la inteligencia y la

racionalidad.

Los nameros, signos y simbolos: la metodologia. las operaciones y sus

algoritmos; los recursos didacticos, la creatividad, el desarrollo del pensamiento,




algunas técnicas innovadoras, un plan de accion en el aula y otros temas como los
organizadores de ideas tienen su espacio en este trabajo que ponemos a su
consideracién compaiiero maestro y le invitamos a que caminemos por el sendero
de las inquietudes aqui planteadas, por las sugerencias y por el compromiso cierto
de que nos ayudara usted compaifiero(a) maestro(a) a compartir este modesto

esfuerzo por mejorar nuestra actitud en bien de nuestra razon de ser: el educando.

Nuestra tarea serd mas grata en tanto en cuanto comprendamos que nuestra mision

es de guia y de orientacion.

Las actividades presentadas en forma de juego, la invitacion a construir material y
crear otros juegos con materiales del entorno lograran del  nifio(a) una
participacion mas activa e integral para vitalizar su potencial intelectual, manual e

inclusive artistico.

Creemos que su aplicacion asegurara la posibilidad de que el docente que las
emplee observard de mejor manera la forma en que el alumno (a) experimenta las
etapas de aprendizaje, mostrandose que resolver problemas puede constituir una
ocasion de goce y disfrute.

Muchas gracias y CAMINEMOS. ...




2.- INTRODUCCION

Uno de los cuestionamientos en la programacién curricular es el marcado
enciclopedismo y memorismo con el que se ha venido trabajando, la gran
extension de los contenidos que en muchas ocasiones ha obligado a que el
maestro privilegie ciertos contenidos y desprecie otros; lo que ha provocado
desconcatenacion entre ellos, aislamiento entre los contenidos que se imparten y
el medio en el que se desarrolla el alumno, ete.

La propuesta de la reforma consensuada pretende subsanar estos problemas asi
como elevar la capacidad intelectual y desarrollar destrezas que le permitan al
estudiante una formacion integral.

Para el 4rea de matematica propone el tratamiento en bloques sistémicos,
entendiendo cada sistema como el conjunto de objetos con sus operaciones y
relaciones perfectamente determinadas.

Los sistemas a tratarse son:

* Numérico

* De Funciones

* Geométrico y de Medida

* De Estadistica y Probabilidad.

Todos ellos aplicados con un cruce adecuado de las destrezas a desarrollarse y

los contenidos.
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3.- RECURSOS DIDACTICOS

Recordemos algo sobre este tema tan recurrente en el proceso de ensefanza
aprendizaje. Creemos que el lema de la vifieta define en pocas palabras su

influencia en nuestra tarea educativa.

Cuando escucho entiendo, cuande veo comprendo, cuando hago aprendo

El aprender es el resultado de la interaccion entre el nifio, los materiales y la
investigacion o busqueda de nociones y conceptos, de modo que se verifican en ¢l
las etapas de aprendizaje, yendo de lo concreto a lo abstracto, de lo conocido a lo
desconocido. de lo cercano a lo lejano, de lo tedrico a lo practico o viceversa; todo
esto motivado por el material que constituye el enlace entre lo que se dice y la

realidad.

Su principal funcién es provocar en el nifio el desco de realizar acciones con
objetos del ambiente que le conduzcan a desarrollar un pensamiento de tipo

operativo y de aplicacion matematica.

El material de ensefianza tiene diversos fines:
« Permite por medio de la manipulacion, descubrir o comprender un concepto que
volvera a utilizarlo posteriormente.

« Puede ser un medio de control o evaluacion.




« Constituye un medio donde aplicar los temas estudiados
« Desempefia un papel importante en la formacion de automatismos permitiendo

una ejercitacion amena y variada.

Le invitamos a usted querido compafiero (a) a considerar que al nifio hay que
ayudarle con material concreto que le permita experimentar procesos dinamicos
que conlleven a liberarlo de la creencia de lo infalible ¢ irrefutable de los calculos
que peligrosamente le conducirian a una obsesiva preocupacion por los resultados
exactos, despreciando el valor que tienen los procesos y la realidad y la
aproximacion de toda medida y calculo; por ello es necesario que ¢l y nosotros

entendamos que lo importante es el proceso y no el resultado.

De ahi la necesidad de que adquiramos un concepto claro de la matematica,
proporcionando a nuestros alumnos(as), experiencias reales y no meramente
verbales (definiciones inutiles).Que cuando palpemos en algo un fracaso
ostensible, aceptemos con humildad que algo no funciona y que nuestro trabajo

ha sido mecanico y poco vitalizado.

Para hacer mas interesante la clase de matematica empleemos nuestra iniciativa
y creatividad en la elaboracion y uso de materiales sencillos, baratos, de facil
manejo. que no ofrezcan peligros para los alumnos (as) y que mediante el juego

fijen aprendizajes significativos.




Creemos pertinente compartir con ustedes la idea consensuada de nuestro grupo:
el material no debe quedar expuesto durante toda la clase, sino ir empleando
conforme avanza el aprendizaje, porque a mas de ser un distractor puede

convertirse en algo que se mire con indiferencia.

Que antes de la clase el material debe ser revisado en lo que se refiere a sus

posibilidades de uso y funcionalidad.

Que la clase sera un éxito si utilizamos los recursos didacticos apropiados en el
tiempo adecuado. Recuerde compafiero (a) que los recursos didacticos pueden ser
utilizados en cualquiera de las fases del proceso de ensefianza-aprendizaje, y en
cada caso se constituyen en apoyos de la accion docente.

Que en el cambio de actitud que estamos sugiriendo, son los alumnos quienes
seleccionen, elaboren y utilicen los recursos didacticos y auxiliares como parte de

sus actividades de aprendizaje.

Que los recursos didacticos aseguran el éxito de la tarea educativa; en tal virtud
deben utilizarse tanto para ayudar a las tareas de la ensefianza como para conducir

y propiciar el aprendizaje.

3.1 Cémo ayuda el material didactico en el razonamiento matematico
La finalidad de trabajar con material didactico no es inducir al nifio a buscar la
matematica en los objetos, no es nada mas que un recurso, un medio de la

comunicacion mas accesible que la palabra.
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Cuando hablamos de manipulacién en matematica estamos haciendo referencia a
una serie de actividades especificas con materiales concretos, la manipulacion no

es un fin en si misma, ni tampoco provoca un paso al concepto matematico.

Estas actividades tienen que estar auxiliadas de un material concreto, ya que los
nifios no tienen la capacidad suficiente para hacerlas sobre un material abstracto,

como es el discurso verbal.

3.2 ;Como clasificar el material didictico a utilizar?

Todos aquellos que pertenecen al entorno reciben el nombre de material no
estructurado y, todos los materiales disefiados expresamente para la ensefianza de
la matematica (bloques multibases Dienes, fichas, regletas Cuisenaire, Taptana,

Geoplano, tangramas, etc.) se llaman materiales estructurados.

3.3 ;Cual de los dos tipos resulta mis conveniente?
No se debe pensar que el material no estructurado no sirva o sea menos

importante que el estructurado, més bien podria decirse que son complementarios.

El material estructurado para la ensefianza de la matematica estd ampliamente
comercializado; no obstante, lo pueden confeccionar los maestros, los padres de
familia o los propios nifios utilizando materiales de bajo costo y eximiéndose del

costo de la mano de obra por ser hecho por ellos mismos.




3.4 Entre los materiales estructurados mas utilizados encontramos:

3.4.1 Materiales multibase

Cuando el nifio esta familiarizado con los conjuntos, le es posible pasar al
universo de los nimeros, es cuando se da cuenta que un mismo simbolo puede
representar cosas distintas, porque son meros convencionalismos. El conjunto
es mas concreto que el nimero. Para comprender la esencia del nimero, su
estructura  polinémica, Dienes ha elaborado los bloques aritméticos
MULTIBASICOS. Para introducir este material en la tarea escolar ha sefialado
que el pensamiento es analitico y sintético- constructivo a la vez y que esta
segunda dimension se desarrolla antes que la primera.

Por eso, un material, fuertemente estructurado facilita intuiciones globales del
sistema de numeracion en cualquier base.

Tanto las Fichas como los Bloques pueden realizarse en madera, plastico, metal

o cartulina. Nosotros sugerimos hacerlo en madera por lo econémico y durable.

3.4.1.1 Descripcion del material

Se utiliza el material multibase Dienes, que consiste en un cuadrado divido
en 100 cuadraditos, una tira dividida en 10 cuadraditos y 10 cuadraditos sueltos.
El cuadrado grande representa a la centena: la tira representa la decena 'y,

los cuadraditos representan las unidades.
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3.4.1.2 Usos:
» Comprension del sistema de numeracion decimal.

» Composicion y descomposicion de nimeros.

Una decena mas tres unidades igual trece
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» Comprension de los mecanismos de la suma y la resta con reagrupacion.
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Con estos 11 cubos que representan 11 unidades. formamos una regleta de 10

que representa una decena y nos sobra una unidad
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Estamos conscientes que el alumno conoce el algoritmo de la suma “llevando™

pero no estamos seguros de que sepa por qué lo hace. Unicamente estéa aplicando
la propiedad asociativa

.o mismo va a ocurrir al restar con reagrupacion (pidiendo prestado).
Utilizaremos también las propiedades disociativa primero para separar la decena

en unidades y la asociativa después para reagrupar las unidades en decenas.




3.4.1.3 Conceptos de doble, mitad, décimo.
El concepto de mitad por ejemplo debe entenderse no solamente como parte de
una unidad sino como la parte de un todo siendo este todo un nimero de objetos.

Por ejemplo cual es la mitad de 16.

I.a mitad de 16 son 8

En forma inversa para el doble.;Cuanto es el doble de 3?

Fl doble de 3 son 6.

3.4.2 Las fichas de Dienes
El material ayuda al nifio en sus intentos de comprension de las estructuras
matemiticas, mas que ¢l resultado interesa el proceso. Una estructura

fundamental en matematica es el nimero. El niimero es una abstraccion. una

entre los objetos y los nimeros, a saber, el mundo de los conjuntos.

Las relaciones entre conjuntos son de orden logico; las propiedades de los

conjuntos de orden matemitico. Una propiedad define a un conjunto.
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Para hacer posible un trabajo escolar matemdtico sobre las propiedades de los
conjuntos, Dienes ha sugerido el empleo de fichas (confeccionadas en carton,
plastico, madera o metal), en un juego de piezas asi:

- por ¢l color: roja (r}), azul (a), amarilla (am}; 3

- Por la forma: circular, (o), cuadrada (c), triangular (t), rectangular (r); 4

- Por ¢l tamafio: grandes (g), y pequedios (p); 2

- Por el grueso: espesas (¢), y delgadas (d). 2

La colecoidn ticne, pues 48 fichas y ef conjunio de Ias combinaciones posibles de
estas propiedades es de 48 = 3xdx2x2.

Se trahojan  con elfas sobre una caja de caridn que represente el conjunto
universal (1)), Las operaciones, entre conjuntos pucden materializarse  con el
auxilio de varios arcos de alambre fino de diferentes didmetros, para simbolizar
los esquemas de Ven.

En forma de juepos logicos, las fichas de Dienes permiten infroducir en la
matemética escolar las lamadas operaciones logicas (negaciones, conjunciones,
disyunciones, implicaciones, equivalencias) y, por supuesto, cualquicr tipo de
operacion  isomorfa, como las operaciones entre conjuntos. En ambos casos se

utiliza un “simbolismo especifico™

3.4.2.1Sugerencias o estrategias metodolégicas para el use de las fichas de
Dienes

De esta manera se apreciarian las fichas de Dicnes
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De esta forma se completan las fichas con las figuras, tamafios y colores sugeridos
3.4.2.2Le proponemos realizar los siguientes ejercicios:
» Forme todos los subconjuntos posibles.

> Sean los conjuntos A, B, C: encuentre los complementos de By C.

» Halle ademas B-C; C-B:BU C; BN C
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3.4.2.3 Soluciones:
» Todos los subconjuntos posibles
a) Todos los cuadrados.
b) Todos los cuadrados pequefios.
¢) Todos los cuadrados medianos.
d) Todos los cuadrados grandes.
e) Todos los cuadrados amarillos
f) Todos los cuadrados azules.
¢) Todos los cuadrados rojos.
h) Todos los cuadrados gruesos.
i) Todos los cuadrados delgados.
j) Las mismas combinaciones con los triangulos y luego con los circulos y
rectangulos.

k) Otras combinaciones con todas las fichas grandes.
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1) Nuevas combinaciones con las fichas pequenas.
m) Otras combinaciones con las fichas espesas.
n) Otras combinaciones con las fichas delgadas.

0) Finalmente combinaciones con cada uno de los colores.

[.os autores de este trabajo creemos que este ejercicio que le estamos
proponiendo. permitira establecer ademas las relaciones de inclusion y

pertenencia.

3.4.3. Regletas Cuisinaire

[.a cuestion central de la matematica moderna es la nocién de estructura o
conjunto dotado de relaciones entre sus elementos y operaciones entre ellos. Una
caracteristica es la reversibilidad, lo que permite la realizacion de operaciones
directas-inversas.

Las operaciones entre los elementos dan al conjunto una “estructura”.Como ayuda
al nifio para la comprension de estas “estructuras dinamicas™ de la Matematica

Moderna, Cuisinaire disefid las regletas que llevan su nombre.

3.4.3.1 Descripcion de las regletas Cuisinaire

Son regletas de forma prismatica que representan los 10 primeros nimeros y cuya
longitud es de 1 a 10 centimetros y cada una de diferente color.
Blanco(1), rojo(2), verde claro (3), rosa (4), amarillo (5), verde oscuro (6),

negro(7). marron(8), azul (9) y naranja(10).




Las regletas y sus combinaciones son isomorfas a las de los nimeros.

Las regletas son un modelo matemético de los nimeros y en sus conjuntos pueden
establecerse relaciones (de orden, por la longitud; de equivalencia, por el color o
la longitud; clases o subconjuntos. de posible enumeracion) y operaciones(sumar.
restar, multiplicar, dividir, potenciacién y radicacién) en cierto sentido artificial es

la “baraja” de productos o la “loteria™.

3.4.3.3 Usos de las regletas de Cuisinaire

» 3.433.1 Seriacion.

N

10 15 20

b
N

30 35
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» 3.4.3.3.2 Distintas estructuras aditivas (suma y resta) de un nimero

Ao R
5 :
-

- 3.4.3.3.3 Comparacion numérica y de iongitudes.

Los siguientes ejercicios que le proponemos son simplemente una guia para que

su creatividad plantee toda una gama de ellos. ;Cual es mayor? :Con cudnto es
mayor?;Cuanto mide cada regleta en centimetros? (En milimetros? ¢(Cuanto
miden juntas?

r 3.4.3.3.4 Otras aplicaciones :

r 3.4.3.3.4.1. PRODUCTO (SUMA REPETIDA)

4x4

A+4-+4+4




» 3.4.3.3.4.2 POTENCIA (PRODUCTO REPETIDO)

43

> 3.4.3.3.4.3 DIVISION O FRACCION
4/3

4:2

En el caso de las fracciones, esta ejemplificacion sirve para luego pasar a abstraer,
la diferencia que hay entre lo que es una fraccion propia y una impropia y salvar
la dificultad de estos conceptos, especialmente en la graficacion.

Este grifico que en la realidad representa las regletas nos sirve para recordar

el concepto de fraccion come division y mis aiin como razén.
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3.4.4 El geopiano de Gattegno

El espacio en Matematica Moderna viene estudiandose desde un punto de vista
tridimensional: cuadriculado en la Geometria Plana, materializado en el vector de
la Geometria Analitica y por las invariancias en el movimiento.

Gattegno ha preparado un material que dimensiona el estudio experimental 'y

dinamico del espacio: es el GEOPLANO.

3.4.4.1 Descripcion del geoplano

Se trata de una tabla cuadrada o rectangular, de tamaiio variable. Si es cuadrada
puede medir 25 x 25 para los nifios y 75x75 para el maestro. En ella se hacen una
red de cuadrados conforme a la necesidad y el tema que se trate. En los vértices
del cuadrado se clavan puntillas o clavos de cabeza pequefia. Con gomas de
colores se realizan o conforman figuras, las cuales se pueden anular facilmente o
transformarlas. Ademads es posible materializar el vector.

Realizadas las figuras, éstas pueden someterse en el plano, a un movimiento
global (materializado en el plano).

Fundamentalmente es posible estudiar toda la Geometria Métrica Plana, en virtud
de la posibilidad de recrear toda clase de figuras poligonales o circulares con las
gomas de colores. El nimero de puntillas varia en razén a los cuadrados que

queramos formar, yendo desde 2x2 hasta el infinito.

3.4.4.2 Usos del geoplano.

En el sistema numérico sirve para todas las operaciones.




Para el séptimo afio tenemos la potenciacion que se puede entender mas ficil su
concepto utilizando el geoplano para formar cuadrados de diferentes medidas y
hallar sus areas.

En cuanto respecta a la radicacion, se puede realizar con cuadrados de diferentes
medidas y realizando el proceso contrario; esto es presentando el drea de los
cuadrados para inferir la medida de un lado.

Los ejercicios y ejemplos propuestos a continuacion son un pequefio aporte y una

invitacion a que usted cree los suyos.

GEOPLANO 1

eo000000600000000
00[:00 ® 06 06060 O

o @ e @ 0 0 0 0 0 | 2x274 —>2=4
000000 600000 ., . o,
® 0 0

® 6 ¢ 5x5=25==p 57 =25
ol VF =2

e 0 O

() VO = 3
BNt IxT=49 __J°=49
© 00000 00 ‘ =

© 00606 0606000 0606 6 0 06 | \iH-7

Observemos el Geoplano 1

Si el primer cuadrado tiene de lado 2 unidades(m, cm. mm, efc.).entonces:
A=LxL ol?; A=22

A=4 (mzk dm?. em?. mm?)

De la misma manera se pueden considerar los otros tres cuadrados restantes.
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En forma simultanea se puede conceptuar la radicacion partiendo del numero de
puntos existentes en cada cuadrado y observar el nimero que hay en cada lado y
hacer una relacién para obtenerla conclusion de que la raiz cuadrada del arca de
un cuadrado es igual a lo que mide un lado.

De aqui podriamos partir a la nocion de funcion en forma sagital de Ia
potenciacion y a la radicacion como funcién inversa de la primera.

Ejemplo

(N —

Pl SN

0« = s
| r |
3 ol
3 « * 5
4 < »16
S« s
— E
% =




3.4.4.3 Descubrir propiedades de las figuras geométricas.
Si observamos el Geoplano 2 podriamos sacar muchisimas conclusiones.

He aqui algunas que le sugerimos, dejando el resto a su imaginacion.

GEOPLANO 2

Recuerde que las lineas de colores del grafico se las puede representar en el
geoplano por gomas o hilos de colores.
» El trapecio puede convertirse en un paralelogramo si el tridngulo 2 o

invertimos y lo graficamos a continuacion de la altura.




Por tanto podriamos hallar ¢l area del trapecio utilizando la formula del area del
paralelogramo.

» Si cortamos el trigngulo 1 y le colocamos invertido a continuacion del
tridgngulo 2 formarfamos un rectangulo y hallariamos el 4rea del trapecio
sirviéndonos de la formula del rectangulo que es al igual que la del
paralelogramo A =B x H.

> Si medimos las gomas de color lila que representan las dos bases del
trapecio y dividimos este valor para 2 obtendriamos la medida de la goma
de color naranja que no es sino la base media que sirve para hallar el drea
del trapecio sirviéndose de la formula propia que es A = 2 (B+b)h en
donde B es Ia base mayor, b es la base menor y h simboliza la altura.

De la misma manera si observamos detenidamente el rombo tendriamos que:

% Al trazar paralelas a las diagonales del rombo, tomando como punto
medio los vértices del rombo se habra formado un rectangulo y en su
interior 8 triangulos congruentes.

» La diagonal mayor seria la base y la diagonal menor seria la altura del
del nuevo rectangulo formado.

> Podriamos hallar el drea del rectangulo y dividir para 2 porque de los 8
triangulos congruentes que se formaron en el rectangulo, 4 triangulos
estan dentro del rombo original.

>  Todo este proceso serviria para deducir las formulas de las dreas de las
distintas figuras basandose en el area del rectangulo con el unico objetivo
de hacer el conocimiento y no que haya la simple y fria transmision de

informacion.




3.4.4.4 Medir superficies de figuras irregulares.

Fn el mismo geoplano vemos scfialada una superficie irregular y se puede
observar como es posible hallar su drea formando otras figuras cuyas areas se
puedan calcular mas ficilmente como serian el triangulo, el cuadrado o un
rectangulo.

Ademis se puede aprovechar para establecer una relacién entre lo que es el
perimetro o contorno de la figura (la goma de colores) y ¢l area que estaria dada

por el mimero de cuadriculas que estén dentro de la figura.

3.4.4.5 Trabajo con fracciones

En el Geoplano 3 en cambio realizamos trabajos con las fracciones.




Dentro del grafico del poligono se han formado 8 tridngulos lo que significa que
hay 8/8. lo que nos da la oportunidad de descomponer esia unidad y realizar

varias sumas.

En el segundo caso tenemos a la unidad hasica dividida en 18/18 y al igual que el
caso anterior podemos realizar varias sumas dentro de ese rango o intervalo. Por
ejemplo 5/18 +3/18 = 8/18 y 18/18 — 8/18 = 10/18.

O quizas 7/18 +11/18 = 18/18 = 1.

3.4.4.6 Aplicacion en el Plano Cartesiano.

Ubicar varios puntos en el plano cartesiano; por ejemplo P (4.3)

P,(4,3)
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Se pueden unir luego los puntos sefialados y formar figuras, determinar los cuatro

cuadrantes y los signos correspondientes y ademas simetrias.

» Ubique un punto simétrico a Py en cada cuadrante y determine las

coordenadas correspondientes.

» Con el punto primero forme un trapecio, un hexagono. un rombo, etc. y

sefiale los puntos de las figuras formadas.

» Dados los siguientes puntos: A (2.3), B(3.4), (C(1.,5),D(4.2) unalos y

forme la y luego las figuras simétricas a la propuesta en el geoplano,

una en cada cuadrante.

Luego a su criterio proponga otros ejercicios para complementar nuestro aporte.

3.4.5 Los tangramas (rompecabezas chinos)

3.4.5.1 Descripeion.-Otro de los materiales esencialisimos es el Tangram que ¢s

un rompecabezas chino de forma cuadrangular compuesto por 7 piezas.
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Con estas siete figuras se pueden formar otras y calcular el perimetro y el drea de

las mismas. Estas son las piezas por separado.

G
C E \

Ademés con la originalidad de cada maestro y educando se pueden formar figuras

diversas y hasta es posible realizar concursos y premiar la creatividad.
3.4.5.2 Ejercicios que sugerimos para ser resucltos en una hora de clase
% Pruebe a unir las piezas y armar el rompecabezas.
» Exprese el drea del cuadrado base del rompecabezas en em’y luego en
funcion del paralelogramo, del cuadrado menor, de los triangulos.
» Indique el drea en forma de fraccion de acuerdo al niimero de veces que

cada figura pequefia estd contenida en el cuadrado base.
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Cada cuadrado es 1/9 del rompecabezas y cada triangulo es 1/18 del
mismo.

» Arme figuras como las propuestas: un trapecio. un paralelogramo. un

rombo, un rectangulo.

Halle los perimetros y las areas de las nuevas figuras formadas.

» Pruche a formar las 8 figuras sugeridas en el menor tiempo posible.

A Ah @\ —

FIGURA 1




FIGURA 2

FIGURA 5

FIGURA 3

FIGURA 6

FIGURA 4

FIGURA 7

FIGURA 8




3.4.5.3 Descripcion del tangram
Es un rompecabezas chino de forma cuadrada. dividida en cinco triangulos de
diferente medida. un cuadrado pequefio y un paralelo gramo.

Con la union de estas siete piezas podemos formar diferentes figuras.

3.4.5.4 Usos.- El tagram tiene una regla basica, utilizar las siete piezas.

» Sirve para desarrollar la creatividad

» Descubrir equivalencias entre figuras geométricas.

» Trabajar con fracciones y medidas.
Con esta actividad se puede integrar aritmética y geometria, porque se necesita
conocer las fracciones que representa cada una de las figuras con respecto al

cuadrado total; fomenta la creatividad.

3.4.6 El cubo y el circulo
Se puede construir de diferente material y tamaio, por su bajo costo se

recomienda construir de madera, asi:

Fi
e / A
g (
s \
S 4 /
-, _---//
e — S A e —— e
/ g, =
Y A A N IS ST
\ / / b / \
\ / \ L 4\/ L \
| | | N e —j
| | J SR \ \
SN ¢ I . S \~_ N \ ;
B T o

160




3.4.6.1 Metodologia para el uso del circulo y el cubo

Formar grupos de dos, tres hasta cuatro nifios o nifias, entregar el material en
forma variada los cubos y los circulos, en un espacio de diez minutos que hayan
experimentado y armado de figuras, observe qué hacen con las piezas y luego
recepte una lluvia de ideas y proponga una discusion a fin de que todos participen
y pierdan el miedo a expresar sus propias ideas, de esta manera se va
descubriendo las potencialidades individuales.

Su utilidad es parecida a la de los bloques y fichas de Dienes.

3.4.7 Construccion de figuras, cuerpos y volimenes

Se puede construir de material diverso, se recomienda de madera por su bajo
costo. facil elaboracion, para la construccion de cuerpos y volimenes es necesario
que el nifio(a) lo construya de cartén o cartulina gruesa a fin de que pueda
construir y armar, figuras planas y volumétricas.

El juego de figuras estd compuesto de 250 piczas distribuidas en 50 triangulos de
color verde, 25 cuadrados anaranjados. 50 paralelogramos azules, 50 rombos

color canela, 50 trapezoides rojos y 25 hexagonos amarillos.

25
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Ejercicio: a) Arme un prisma cuadrangular recto con distintas figuras.

b) Calcule las areas y el volumen de los cuerpos formados.

o y

¢) Compare las dreas y volimenes de los cuerpos parciales y el de los

cuerpos totales. Compruebe

4. DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

En pedagogia hemos venido practicado una forma de “ensefar” bajo la

concepeion "ensefianza aprendizaje” en la que el maestro (a):

1. Ensefia conocimientos

2. Exige memorizacion a través de la repeticion

3.El profesor (a) posee conocimientos y ensefia, los alumnos (as) adquieren
conocimientos y aprenden.

4. Con ciertos intervalos el profesor (a) evalua el grado de retencion de los

conocimientos por ¢l impartidos.

Creemos que con estas apreciaciones limitamos a los alumnos (as) sin permitirles

su desarrollo intelectual y creatividad.

l.a alternativa de hoy es: continuar con esta prictica educativa o contribuir al

desarrollo del intelecto de los educandos sabiendo que los conceptos son el
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resultado de procesos mentales que permiten al nifio emitir pensamientos

propiciando su creatividad.

Pensamos que debemos escoger la segunda opcion para lo cual el maestro (a) ha

de cumplir los siguientes roles:

1. Potencia la capacidad intelectual a través de desarrollar las destrezas mentales.

2. Prioriza el razonamiento mediante la problematizacion y el ejercicio intelectual.

3. Hay un Inter.-aprendizaje profesor (a) - alumno (a)- nadie tiene la verdad

irrefutable; por error también se aprende.

4. La evaluacion del proceso es permanente y de consensos.

Para clarificar lo sefialado. he aqui un ejemplo:

Hoy vamos a avanzar con el tema que
estamos estudiando. ;Recuerdan 7 A ver
Rosita ;Cudl es el tema? jConjuntos sefiorita!
jmuy bien! .

Ahora comparemos ~ estos conjuntos

A B

Juanito ;Qué observas con los
elementos de estos dos conjuntos?
iSon los mismos sefioritaj Bien.

[Los conjuntos que tienen los mismos
elementos se llaman iguales y se

simboliza A=B

E! profesor(a) ensehia

conocimientos

El profesor (a) posee el




Observen que no importa el orden de ubica- | conocimiento y los alumnos

cion de los elementos: basta que sean los mis-{ aprenden

mos para saber que los conjuntos son iguales.
iBien! Carlitos repite ;Qué son
conjuntos iguales? (Carlitos repite) Exige memorizacion.
[.a maestra (0) hace repetir a cinco

nifios mas: luego a todo el grupo.

Graficamente los conjuntos iguales La maestra (o) ensena
se representan con un sélo circulo. conocimientos
A B
Ahora, Anita pasa a escribir dos conjuntos Exige memorizacion a través de
iguales (ella lo hace) {Observen! ;Estd bien la repeticion.

lo que hizo Anita? {Si sefiorita!
Luisito pasa a graficar los conjuntos Evaliia el grado de retencion

ue escribio Anita. ;Ven qué facil?. de sus alumnos.
&

Para mafiana la leccion y traen en su cuader-

no de tareas cinco ejemplos de conjuntos

iguales con su respectivo grafico.

Ahora bien, si compartimos el criterio de que el maestro (a) debe contribuir a la
formacion de los conceptos a través de desarrollar las operaciones intelectuales y

sabiendo que el hecho educativo debe moverse desde la comprension hacia la
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creatividad, significard entonces que nuestro

desarrollar el pensamiento reflexivo.

papel estarda encaminado a

Intentaremos abordar el tema de nuestro ejemplo:

En estas fundas he traido un material
(diferente en cada grupo) que deseo

que Uds. me ayudan a ordenar para lo cual
vamos a formar grupos de trabajo. y como
ya saben, se organizan y siguen las

instrucciones de la guia.

Guia:

1.- Forma cuatro conjuntos con los elementos dados

2. Nominalos

3. Tabula sus elementos (en tu cuaderno). .

4. Observa y compara los elementos de

los conjuntos  formados

5. Contesta: ;Qué ocurre con los elementos de los
conjuntos formados? ;Qué puedes decir de
los conjuntos formados?
Encuentra una relacion.

6. Saca una conclusion general.

7. Grafica mediante un diagrama de VEN

con los conjuntos formados.
8. Tabula dos conjuntos que tengan las

mismas caracteristicas y graficalos.

No hay imposicion, hay,
busqueda

Potencia la capacidad
intelectual

a través de desarrollar

las destrezas mentales

Prioriza el razonamiento
mediante la problematiza-

cion y, el ejercicio

intelectual

Nadie tiene la verdad
absoluta.

La evaluacion es

un proceso siempre

presente
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Con este procedimiento estamos elevando la capacidad intelectiva del nifio,
déndole oportunidad para que actie libremente, saque sus propias conclusiones y
construya el conocimiento - inclusive por error, con el inter aprendizaje generado.
Ademas potenciamos el cultivo de valores al compartir, respetar ideas. criterios y
trabajo, lo que les da la satisfaccion de una responsabilidad cumplida, la cual

finalmente socializan.

4.1 Operaciones Nocionales

Ahora bien, la comprehension y proyeccion son las operaciones intelectuales que
activan el conjunto de nociones que posee el nifio para aplicarlos en determinado
momento.

Si el maestro (a) dice nifio “por favor traiigame una tiza blanca™; el nifio, del
conjunto de nociones que posee selecciona las correspondientes al objeto

solicitado.

De la misma manera la comprehension y proyeccion darin como resultado
producir enunciados y su funcién es ejercitar las nociones recién adquiridas,
aplicandolas en la identificacion de objetos del mundo.

Se trata entonces de dos movimientos complementarios: el uno de afuera hacia
adentro(introyeccion-nominacién)y el otro de adentro hacia  afuera

(comprehensién-proyeccion); los dos ayudan al nifio a fortalecer sus
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aprehendizajes que aportan al intelecto con nuevas nociones; el mismo que al ser

potenciado permite aprehender otras y nuevas nociones.

Los padres y particularmente los maestros (as) debemos tomar en cuenta que un
ambiente social lleno de objetos y de preguntas favorecera el crecimiento
intelectual del nifio y por lo tanto su pensamiento ird tomando una estructura que

desarrollara su capacidad intelectual.

4.2 Operaciones Conceptuales

El pensamiento conceptual aparece y se consolida entre los siete y doce afios de

edad, es decir durante la escuela primaria.

Cuando un nifio es capaz de aseverar o construir enunciados como:

“Hay hombres valientes™

“No todos los hombres son valientes”

“Algunos hombres son valientes™ etc.

Podemos asegurar que ha entrado en una ctapa intelectual donde maneja
proposiciones y conceptos: en las primeras hay la presencia de cuantificadores,
mientras que los segundos son conjuntos de propiedades de una clase o de una
relacion.

Las operaciones conceptuales actian sobre conceptos de tres clases: clasales,

relacionales y operacionales.
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4.2.1 Los conceptos clasales: son los que determinan agrupaciones de objetos que

tienen cualidades comunes, asi: nifios. sillas, profesores, aves, etc.

4.2.2 Los conceptos relacionales: sin ser clases de cosas, relacionan clases o

cosas entre si: menor que, semejante a, hermano de, a la izquierda de, etc.

4.2.3 Los conceptos operacionales: indican transformaciones entre objetos que

interactiian: agregar., disminuir, chocar. etc.

Las operaciones intelectuales clasales tienen importancia primordial porque
mediante ellas se arman y se comprenden las proposiciones interrelacionandolas,
asi pues al expresar “Las mariposas son hermosas™” se estda incluyendo o
supraordinando la clase de las mariposas a la clase de objetos hermosos que es
algo mas general, significa entonces que mediante la operacion intelectual de

supraordinacion se ha logrado hacer una proposicion.

Pero también podria pensarse y de manera correcta que la operacién intelectual
ocurrio al revés. es decir. que la clase de objetos hermosos (que es general) se
infraordiné a la clase de las mariposas (que es particular) este proceso es el

llamado infraordinacion.

Es decir que cuando la operacién intelectual consiste en integrar a una clase
menor en otra mayor se habla de Supraordinacion y cuando se trata de encontrar

clases menores incluidas en una clase mas general, se habla de Infraordinacion.
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Cuando las clases corresponden al mismo nivel de generalidad, no es posible
integrar o incluir una clase en otra; pero se pueden relacionar lateralmente
mediante cuantificadores. entonces estamos hablando de Isoordinacién, asi por

b

ejemplo: “Algunas mariposas son hermosas ’

Por tltimo existe la posibilidad de que una clase se excluya de otra, en cuyo caso
la operacion intelectual sera de Exclusion. Ejemplo:

“Ningiin pez vive fuera del agua”.

Podriamos resumir o relacionar las operaciones intelectuales clasales de la

siguiente manera:

Infraordinacion = Analisis
Isoordinacion = comparacion - relacion
Supraordinacion = sintesis

Exclusion = separacion.

Ahora bien. los conceptos relacionales tienen por funcion unir, encontrar una
relacion entre dos o mas clases principales. Ejemplo:
“Algunos nifios de menor edad son mas altos™. Aqui el concepto relacional es
“menor” y conviene identificar las propiedades que posee un nexo relacional. Asi
pues en la relacion “es menor” se sabe que es:

e No reflexivo: él no es menor que €l mismo.

e No simétrico: si alguien es menor que otro: €ste no es menor que el

primero; y
e Transitivo si alguien es menor que un segundo y este es menor que un

tercero; entonces el primero es menor que el tercero.
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Ia cuestién no es tan sencilla; pero inducir a pensar en términos relativos y
comparativos constituye una de las grandes victorias del intelecto durante la

segunda infancia.

4.3 Operaciones Formales

Con la adolescencia se produce una inusitada capacidad intelectual.

Las operaciones formales se expresan cuando el individuo es capaz operar con

proposiciones o con cadenas de proposiciones.

En los periodos anteriores, las metas eran hasta llegar a formular proposiciones,

hoy se parte de las proposiciones.

El intelecto opera con proposiciones de la siguiente manera: Si hacer deporte es
una actividad sana y favorable para la salud y mi hermano es deportista entonces
mi hermano esta realizando una actividad sana y favorable a su salud, lo mismo
que en simbolos puede expresarse:

P, . Hacer deporte es una actividad sana y favorable para la salud.

P, . Mi hermano es deportista.

P; : Mi hermano esta realizando una actividad sana y favorable a su salud.

P~ P, —p P3 (P, - Proposicion 1)

(8] Pl+ pz =P3
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Entendiéndose que las cadenas proposicionales pueden estar enlazadas con un
grado de complejidad insospechado y que no existen restricciones al respecto.
Imagine 8 proposiciones enlazadas con diferentes conectores, de hecho esto

demostrara el grado de razonamiento e inteligencia del individuo.

La funcion de la educacion a nivel de séptimo a décimo afio, debera ser, dotar al
adolescente de habilidades intelectuales que le permitan la comprender los
conocimientos provenientes de las ciencias, tecnologia y las artes.

Estas habilidades son las que se denominan el pensamiento formal, que lo

constituyen la induccion y la deduccion.

Procesos que significan operar intelectualmente desde proposiciones singulares,
hacia proposiciones particulares, para luego pasar a proposiciones universales o
leyes cientificas (Inducciéon) y también  simultancamente  moverse
intelectualmente desde las leyes universales hacia las proposiciones generales,
luego las particulares hasta llegar a las singulares. (Deduccion).

El pensamiento inductivo es dotar al individuo de las operaciones intelectuales
que le permitan obrar con libertad y eficiencia entre los diversos conceptos,
encadenando proposiciones para poder comprender las teorfas cientificas, sc trata
de ayudar al alumno para que sea capaz, de encontrar proposiciones mas generales
que incluyen a las particulares, y éstas a su vez incluyan a casos unicos; es decir

encontrar el camino que avance desde lo particular hacia lo general.

El pensamiento inductivo ayuda a la persona a analizar las multiples situaciones

que se presentan en los mas variados campos, desde encontrar caracteristicas que
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clasifiquen a los seres vivos hasta buscar o comprender caracteristicas de la
economia de los paises subdesarrollados, pasando por catalogar si la persona que

tiene como amigo es o no honesta.

Por su parte el pensamiento deductivo se encarga de maximizar los conocimientos
previos que le permitiran derivar nuevos aprendizajes de proposiciones

establecidas.

El pensamiento deductivo alcanza su maxima efectividad en el razonamiento y
casi siempre se comprende a la deduccién como razonamiento. La deduccion si
bien es aplicable en multiples situaciones de la vida cotidiana, sin embargo es casi
el método exclusivo de las disciplinas formales como la logica, la matematica, la

filosofia, etc.

Siendo aparentemente una operacion intelectual muy sencilla, no lo es, y la
prueba de ello es que estudios realizados han demostrado que los estudiantes no
tienen esta capacidad y hasta dirfamos que el gran grueso de la poblacion carece

de este pensamiento intelectual.

Si conocemos que “Todo ser vivo es mortal”™, inferir por deduccién que "Algunos
mortales son hombres” o que “No todos los mortales son hombres™, observemos
que de una proposicion se han derivado otras que van generando conocimiento

por deduccion logica.
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Manejar la deduccion hace capaz al sujeto de apropiarse de conocimientos que a

la humanidad le costé generaciones tras generaciones.

De alli la importancia de educar al adolescente en las operaciones formales
deductivas, por ello es que la ensefianza de la matemdtica abstracta, teoria de
conjuntos, dlgebra, etc. es importantisima no tanto para conocer nueva matematica
sino para fortalecer las operaciones deductivas.Es tarea urgente nuestra —de los
maestros(as)- el potenciar tanto las operaciones formales inductivas, como
deductivas a través de ejercicios mentales que obliguen a los estudiantes a
encontrar proposiciones particulares a descubrir leyes generales 0 a encontrar

deducciones logicas de proposiciones establecidas

5 LA CREATIVIDAD

Uno de los objetivos que pretende la educacion actual es desarrollar en el
educando la creatividad.

Por ello. intentaremos abordar este tema que aspiramos contribuya a  su
comprension para que se convierta en praxis para beneficio de educacion
nacional.

Partamos de la premisa de que la creatividad es la capacidad de inventar, producir
o encontrar algo nuevo.

Al hablar de capacidad, entendemos a un sistema de habilidades que cumplen una
tarea. La accién creativa es el resultado de elementos primarios como: la

inteligencia, la originalidad y el trabajo.

173




5.1. Inteligencia:
La capacidad intelectual o inteligencia se manifiesta permanentemente y, €s facil
percibirla.
=  Abuelo ;Cuéntos afios tienes? Pregunta un nifio de 9 afios.
=  Si extraes la raiz cuadrada de tu edad y, la aumentas 5 y luego multiplicas
el resultado por la edad de tu hermano que naci6 2 afios después de ti,
obtendras exactamente mi edad (contesta el abuelo).
Ud. Estimado compafiero, acaba de apreciar que se pueden traducir ideas
abstractas en proposiciones que tienen una estructura idedtica, asi:
Proposicion Central - Saber la edad del abuelo,
Proposiciones Componentes:
> Extraer la raiz cuadrada de la edad del nieto y aumentarla en cinco.
» Multiplicar el resultado por la edad de su hermano que nacio 2 anos
después.
Proposicién Final: Encontrar la edad del abuelo.
En resumen una estructura ideatica es un conjunto de ideas comprensibles en las
que cada idea cumple una funcion.
Por consiguiente, entenderemos que la inteligencia es la capacidad para
comprender informacién no solo en los textos y discursos orales, sino también en

la interpretacion de obras artisticas y expresiones simbolicas.

5.2 Originalidad:

Casi siempre las personas tenemos una tendencia de pensamiento, asi el docente

nos ensefia que el rectangulo es un cuadrildtero que tiene sus angulos rectos y sus
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lados iguales de dos en dos y con el grafico que acompafia sus explicaciones,

todos entendemos y aceptamos aquella figura como un rectangulo.

Pero que ocurriria si un nifio nos pregunta si la figura: es un rectangulo.

que cumpliendo con la definicién de un rectingulo, el cuadrado si es un

rectangulo?.

Todo cuadrado es un rectingulo; pero no todo rectingulo es un cuadrado.

Este aspecto que conlleva a una persona a pensar o actuar fuera de lo comun, es lo
que conocemos como Originalidad. Quién mejor que usted compafiero para que

conociendo a sus alumnos fomente la originalidad y por ende la creatividad.

5.3 Trabajo

Otro de los aspectos necesarios para lograr la creatividad es el trabajo.

Entendido como la materializacion y cristalizacion de ideas fruto de la
inteligencia. Claro esta que la accion creadora no es tarea facil y, solo es posible
con grandes dosis de trabajo y constancia hasta llegar a un invento satisfactorio y
novedoso

En sintesis el hecho creative es un resultado de la fusion de estos tres elementos
primarios: inteligencia, originalidad y trabajo; si uno de ellos no esta presente no
se produce la creatividad de tal manera que debe existir esta triangulacion para

que no se deforme la figura.
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INTELIGENCIA
(Tener y comprender informacion)

™

ORIGINALIDAD TRABAIJO
( Habilidad para relacionar (Operaciones intelectuales
ideas fuera de lo comuin) que se concretan)

6 EL JUEGO Y SU IMPORTANCIA EN EL APRENDIZAJE

Es evidente que el nifio en el jardin aprende jugando y al llegar a la escuela, esta
forma de aprender, poco a poco se va perdiendo. a pesar de que muchos maestros
coincidimos en que los nifios aprenden de forma mas eficaz y agradable cuando
juegan, manipulan e imitan aspectos de sus vivencias: sin embargo ésta no es una

practica cotidiana.

Es verdad que son multiples las dificultades que atravesamos para poder aplicar
esta forma de ensefianza; sin embargo el principal obstaculo es la rutina
pedagogica, que si nos proponemos superarla compensariamos con la alegria que

experimenta el nifio al "aprender jugando” (que es parte de la reforma curricular)

Experiencias realizadas en otros paises dan cuenta de los objetivos logrados al
desarrollar en el nifio:
= El habito de un pensamiento creador independiente.

= Una imagen positiva de si mismo.
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= Actitudes de cooperacion social y responsabilidad moral.

» La coincidencia y la apreciacion de las personas, cosas y hechos del ambiente.
= Laaptitud en las tareas basicas de la lectura escritura y aritmética.

Con esto establecieron “una escuela para pensar” con el principio de que para el

nifio “Jugar es pensar”

El estudio evolutivo de la inteligencia del ser humano a través de la sicologia ha
permitido que la educacion infantil se desarrolle mejor con la introduccion del
juego, una didactica activa que produce la alegria infantil, el sentido de libertad, la
posibilidad de auto-afirmacion, que recupera la cooperacién y el equilibrio
afectivo del nifio; en fin, que respeta sus necesidades ¢ intereses, es decir

privilegia en todo sentido las vivencias o experiencias de los primeros afios.

Algunos psicélogos coinciden en sefialar que la conducta del individuo
comprende tres areas: de la mente, del cuerpo y del mundo externo, es logico que
cuando el maestro trabaja sobre una determinada drea. Si bien hay predominio
sobre alguna de ellas, indudablemente que estd modificando las otras, operando en
el desarrollo cognoscitivo y transformando las relaciones afectivas y sociales del

nifio en forma positiva.

La educacion psicomotriz segin las modernas concepciones psicologicas permiten
un desarrollo integral, puesto que el progreso del conocimiento esta intimamente
ligado al progreso motor, de alli que la importancia del juego en la nifiez y las

posibilidades que brinda deben ser tomadas muy en cuenta por el docente.
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En el nifio ¢l juego es una actividad natural que le predispone a desarrollarse
positivamente en la escucla y a convivir con su grupo. lo cual permite la

adaptacion socio-emocional necesaria para el aprendizaje escolar.

El jucgo debe aprovecharse para desarrollar la capacidad de esfuerzo espontianeo
del nifio. el estimulo de la realidad sobre los sentidos y la actuacion psicomotriz

del individuo sobre esa misma realidad.

El maestro(a) debe considerar que el nifio no llega a la escuela “en blanco"; al
contrario, lleva un bagaje de experiencias y aprendizajes espontineos que deben
ser aprovechados en el aula, brindando a los educandos un aprendizaje
significativo, concatenando los contenidos anteriores del alumno con los nuevos

conocimienios.

De hecho el maestro estd condicionado por el nivel operatorio con que cuenta en
el grupo, pero es indudable que los nifios obtienen mayor numero de experiencias
y aprendizajes espontincos por el juego. que resulta ser el instrumento operativo

ideal para lograr aprendizajes significativos.
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7 INTRODUCCION A LA TEORIA DE CONJUNTOS

7.1 Los fundamentos que sirven de base a la idea de numero son los

conjuntos.

Las nociones relacionadas con los conjuntos deben ser aprendidas primero.

La teoria de conjuntos enfatiza la precision en el lenguaje y la actitud de

expresion, por eso es muy importante que desde muy temprana edad se introduzca

al nifio en el aprendizaje de los conjuntos a través de del juego trabajando y

accionando primero con objetos concretos y luego con la representacion grafica y

por tltimo la simbologia que le permitira la aplicacion y el manejo de diferentes

situaciones matematicas y del pensamiento.

Correspondencia entre los elementos de dos conjuntos.

CONJUNTOS VARIABLES [CORRESPONDENCIAS
Forma Circulo, cuadrado, rectangulo
A Tamaiio Pequeiio, grande, mediano
Color Rojo, verde, azul
Nifios Pepe, Carla, Rosa
B Acciones Estudia, canta, juega.

Ejercicios:

Con A
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a) Elaborar y dibujar un conjunto que resuma las tres variables que ti escojas

ey

Con B

Dibuja y expresa la accion que ti desees para cada nifio.

S b

N
VN v/

~

B = "

Para A

Para B

Ahora describe:
a) Las figuras con las caracteristicas que ti escogiste.
Las acciones que cada nifio realiza seglin como trabajaste.

b)

180




En las exposiciones se constatara la variedad de soluciones resultantes (La
presentada puede ser una de ellas).
Para cumplir con la etapa complementaria del aprendizaje. ci(ia) docente

propiciar que los nifios formulen y desarrollen sus propios ejemplos.

8 INTRODUCCION A LAS OPERACIONES ARITMETICAS:

El docente debe tener cuidado de que la idea matematica de una operacion
cualquiera no se impone repentinamente al nifio, antes del estudio de las
operaciones aun muy elementales. Es necesario que ¢l haya tornado conciencia
del sentido de la operacién, trabajando con material concreto, semi concreto,

graficando, simbolizando y aplicando.

Primero esta Ia accion, el nifio manipula y, durante ello se introduce la primera

traduccion verbal.

La accion y el lenguaje se hallan intimamente ligados, mezclados.
Seguidamente graficando, y simbolizando se inicia la interiorizacion del
conocimiento y el nifio es capaz de evocar verbal y correctamente la operacion

realizada.

Este proceso nos ayuda a no introducir involuntariamente nociones, habitos o

maneras de pensar que cierran la puerta a toda generalizacion, pues sabemos que

no hay recetas establecidas para darle al estudiante. ya que él debe encontrar,
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inclusive por error, la solucion a una problematica - esta en juego un fendémeno de
comprension.

El conocimiento de muchos recursos para el aprendizaje de las operaciones, nos
permitira guiar al nifio para que encuentre muchos caminos que le conduzcan a

comprender las operaciones y a aplicarlas.
9 TRANSFORMACIONES

Una de las finalidades del aprendizaje de matemdtica es favorecer la formacion de

estructuras mentales que desarrollen el pensamiento logico.

®) .

1/2 1/4
ORENOL

» El operador 2 transforma al 8 en 4.

> Eloperador ¥4 transformaal 8 en 2.

» Sumamos 4 + 2 = 0.

» Entonces, el operador que hace que 8 se convierta en 6 es Ya.

» Sisumamos Y2 + V4 el resultado sera ¥4 que es el operador de la suma.

Con este juego damos oportunidad al alumno para que busque operadores que
transformen un nimero en otro.

La idea es que el maestro inicamente proporcione los datos en el circulo

SiNe




10 DIVISIBILIDAD

Se puede utilizar redes correspondientes a los factores o divisores de un nimero
dado. con el siguiente proceso:

1.- Se divide el niimero en factores.

2.- Se distribuye los factores unidos mediante flechas en un diagrama de
secuencias.

3.~ Todos los nimeros unidos con las flechas en un mismo sentido son divisores
de su anterior (constante de transitividad)

Ejemplo:

1. - Los divisores de 24 son: {1.2.3.4,6.8.12.24}

1o |[&—r

[

3. -Noétese que 12 se une con 6 y con 4 porque éstos son divisores de aquél pero
no se une con 8§ porque éste no es divisor de 12.De la misma manera el 24 se une
con 12 y los divisores de éste y con 8 porque 8 si es divisor de 24 aunque no lo es

del2 .

De esta manera despertamos el interés, curiosidad y afin de aprender mediante el
juego; por lo cual sugerimos que solicite a sus alumnos ejercitar la divisibilidad

utilizando este mecanismo




Otro ejemplo podria ser un diagrama de flujo para el proceso de homogenizacion

de las fracciones.
11 OTRAS ACTIVIDADES SUGERIDAS

En el Sistema Geométrico y de Medida.
Dadas las siguientes figuras recortadas en cartulinas a los diferentes grupos
formados para esta clase.

a) Calcule el area de cada una.

b) Calcula el perimetro de cada una.

¢) Ordénelas de dos maneras segin el drea.

d) Ordénelas de dos maneras segin el drea.

e) Ordénelas de dos maneras segn el perimetro.

f) Compare el ordenamiento y diga si coincide en algin sentido.

g) Podrias dibujar un rectangulo de igual drea que cada una de esas figuras.

{50
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Queda al criterio del compafiero docente el realizar variaciones a las actividades
aqui sugeridas o lo que es mejor, permitir que sean los alumnos los que propongan
una serie de ¢jercicios similares a ¢stos.

Esto se lograra si ha existido la suficiente motivacion para ello.

Para el caso del VOLUMEN:
Ya lo manifestamos en otro parrafo de este mismo acdpite que no estamos
acostumbrados a hablar de la dualidad del volumen; esto es, el externo y el
interno.

> Volumen interno es lo mismo que la capacidad.

» Volumen externo es la cantidad de espacio ocupado por el cuerpo.
» La ensefianza siempre se ha referido al volumen interno y en el desarrollo

de las destrezas hemos de referinos a los dos sentidos del concepto de

volumen.

He aqui algunas destrezas a desarrollar que el grupo ha considerado poner a su
disposicion:
1. Comprobar que la cantidad de espacio ocupado por un cuerpo no depende
de su forma.
2. Construir cuerpos geométricos en distintas posiciones.
3. Multiplica las tres dimensiones del cuerpo formado: largo, ancho, altura o
profundidad.
4. Deducir la formula del volumen como el producto de esas tres

dimensiones.




5. Reconoce las medidas de volumen y al metro cubico como unidad
convencional de volumen.

6. Calcular el volumen interno de cada cuerpo construido.

7. Calcular el volumen externo de cada cuerpo construido.

8. Ordena los cuerpos de acuerdo a su volumen interno y externo.

9. Compara y determina si son coincidentes y cuando.

10. Mide el volumen de los cuerpos geométricos en unidades no
convencionales.

11. Relaciona el volumen con la capacidad y peso.

12. Resuelve problemas en forma integradora del Sistema Geométrico y

Medida.

12 TECNICAS INNOVADORAS PARA LA ENSENANZA APRENDIZAJE

DE MATEMATICA

Nuestro deseo es dejar una puerta abierta para ingresara una nueva educacion, en
donde se conozca especialmente que las habilidades matematicas que poseemos
puedan ser aprovechadas de la mejor manera .con el conocimiento necesario de
los estimulos pedagdgicos que deben ser aplicados de acuerdo a varios factores
como por ejemplo el estadio de edad en el que se encuentra el educando . y que
para ello existen operaciones intelectuales adecuadas para estimular la creatividad
siempre conociendo la realidad del medio en el cual se desarrolla el proceso

educativo.
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Tradicionalmente la matemética, para muchos delos alumnos y para algunos
profesores, se ha constituido en una disciplina que no consigue captar el interés
.que origina el fracaso escolar y causa aburrimiento ; sin embargo para otros es la
ciencia del rigor que estructura y desarrolla la inteligencia, la diversion,, la magia

y el desafio intelectual.

Nuestro propésito con este trabajo es contribuir con nuestros colegas maestros,
para hacer mas gratas las funciones del aprendizaje de la matematica; cometido
que se hara realidad en la medida que comprendamos que nuestra mision es de

guia y orientacion.

Las actividades presentadas en forma de juego, la invitacion a construir material y
crear otros juegos con materiales del entorno, que contribuyen de manera eficaz a
lograr la participacion activa e integral del alumno(a) para vitalizar su potencial

intelectual, manual y artistico.

El mejoramiento de nuestra educacion utilizando una pedagogia moderna con
técnicas innovadoras basadas en la Reforma Curricular permitird construir un

camino para sacar al pais del subdesarrollo y lograr mejores condiciones de vida.

Toda experiencia, toda idea nueva, todo invento, toda propuesta de cambio es una
innovacion; pero para que haya una verdadera innovacion debemos tener en
cuenta las iniciativas novedosas para convertirse en auténtica gestion de

cambio:jen verdadera innovacion educatival.
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Hacer algo nuevo y diferente, como tal, no es relevante a menos que contribuya de
manera clara y directa a modificar los indicadores de calidad en los aprendizajes y

de eficiencia en el rendimiento.

12..1 Innovacién

La innovacién es una estrategia que apunta a la diversificacion de experiencias de
cambio. Es renovar lo que ya existe dandole un impulso nuevo a lo creadores
introducir cambios favorables que partan de lo que ya existe conduciendo hacia un

mejoramiento de calidad.

Todo cambio debe partir de los actores y desde el reconocimiento de su propia

realidad con la predisposicion abierta para crear, para innovar reconociendo

quienes somos, como estamos y donde nos hallamos; este reconocimiento

acrecienta nuestra autonomia y facilita la predisposicion al cambio.

Toda experiencia, toda idea nueva, todo invento, toda propuesta de cambio es

innovacion.

Podriamos afirmar que:

e Innovador es aquello que incide en el mejoramiento de la calidad de la calidad
educativa.

e La innovacion recurre un camino metodologico.

e Considera el aprendizaje como una experiencia colectiva.

e Evita la reproduccion mecanica de contenidos.

e Favorece la construccion de conceptos ligados a las experiencias de quienes

aprenden.
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e Agraday despierta el interés de los alumnos.

e La generacion de ambientes comunicativos, lidicos, participativos.

La innovacion pedagdgica es la manera creativa y renovadora de llevar a cabo una
determinada propuesta educativa que ayuda al mejoramiento de la calidad.

Proponemos en este trabajo 4 técnicas:

12.. 2 Técnica de la experiencia directa

12..2.1 ;En qué conmsiste? En partir de las experiencias, de las habilidades,
conocimientos y destrezas de los alumnos o grupos con los que se trabaja, lo cual

permitird: motivar, formar, capacitar en el plano cognitivo, afectivo y psicomotriz.

12.. 2. 2 Proceso:
12.2.2.1 Motivacion.
12.2.2.2 Presentacion del tema.
12.2.2.3. Seleccion y priorizacion de experiencias, habilidades, conocimientos
y destrezas.
12.2.2.4 Reflexion de los aspectos senalados.
12.2.2.5 Importancia de los aspectos tratados.
12.2.2.6 Elaboracion de conclusiones.
12.2.3 Recomendaciones
12.2.3.1 El maestro debe planificar su trabajo en base al conocimiento del grupo.

12.2.3.2. Evitar en lo posible referirse a defectos fisicos.
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12.3. Técnica de resolucion de problemas

12.3.1 ; En qué consiste? Sirve para solucionar los problemas matematicos

mediante un orden logico, secuencial, practico y de razonamiento.

12.3.2 Proceso

12.3.2.1 Anailisis del problema
12.3.2.1.1.Presentacion del problema.
12.3.2.1.2 Lectura del problema.
12.3.2.1.3 Interpretacion del problema.
12.3.2.1.4 Verificar los datos del problema.
12.3.2.1.5 ;Qué se quiere saber?
12.3.2.1.6 ;Cdémo hacerlo?

12.3.2.2 Planteo del problema.

12.3.2.3 Resolucion del problema.

12.3.2.4 Respuesta.

12.3.2.5 Revision del problema.

12.3.2.6 Proyeccién( Formulacién y resolucién de otros problemas similares.)
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124 Técnica de formacion de conceptos numéricos

12.4.1 ;En qué consiste? En formar conceptos a partir de situaciones practicas
del convivir social para producir los simbolos y representar en valores numéricos

asi como la asociacion: simbolo-conocimiento.

12.4.2 Proceso
12.4.2.1 Provocar intuiciones favorables.
12.4.2.2 Sugerir actividades practicas del convivir social.
12.4.2.3 Impactar el simbolo numérico.

12.4.2.4 Retener la imagen numérica.

12.4.2.5 Proceder a la aprehension sensorial y activa.
12.4.2.6 Producir el simbolo para representar el valor numérico aprendido.
12.4.2.7 Asociar el simbolo con la aplicacion de los conocimientos.

12.4.2.8 Dominar la ejecucion simbolica de los nimeros.

12.5 Recomendaciones

Se debe partir de las experiencias del entorno en que vive el alumno.

12.6 Técenica Operatoria

12.6.1 ;En qué consiste? Consiste en realizar actividades de operaciones que

permitan el razonamiento y la comprension facilitado el aprendizaje.
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12.6.2 Proceso

12.6.2.1 Seleccion del tema u operador a tratarse.

12.6.2.2 Motivacién e indicaciones del desarrollo de la técnica.
12.6.2.3 Ejecucion en los graficos.

12.6.2.4 Diferentes formas de solucion (algoritmo)

12.6.2.5 Realizacion de ejemplos similares.

12.6.3 Recomendacion: Los operadores numéricos deberan ser preparados y

exactos de acuerdo al objetivo que se proponga.

13. 7 Técnica del Girasol

13.7.1 ;En qué consiste? En seleccionar temas, conceptos, definiciones,

operaciones, conclusiones, problemas, etc.

13.7.2 Proceso
13.7.2.1 Se enumeran todos los participantes.
13.7.2.2 Se organizan pares ordenados.
13.7.2.3 Se les ubica en circulos concéntricos a los pares ordenados.
13.7.2.4 Se les asigna el mismo tema a las parejas.

13.7.2.5 Se define el tiempo para la tarea.

13.7.2.6 Se les entrega una tarjeta en blanco para que anoten las conclusiones del

trabajo.
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13.7.2.7 El profesor recoge las tarjetas con las conclusiones de cada pareja y
coloca sobre la mesa.

13.7.2.8 L.os miembros del circulo exterior recorren un puesto a la derecha, para
formar nuevas parejas y se les entrega otro tema.

13.7.2.9 Determinar el tiempo para la discusion del nuevo tema (3 minutos) y
anotar en otra tarjeta en blanco las conclusiones.

13.7.2.10 EI profesor retira las nuevas tarjetas.

13.7.2.11 Repita los pasos 8,9y 10.

13.7.3 Recomendaciones: Es necesario preparar los temas con suficiente

antelacion




Quito, abril ..... del 2004

Sefior (a) Lic.(Dr.)

Directori{a)del Colegioy. ..o mummimanvoonmisseaamosoascnpyas

Presente.

De nuestras consideraciones:

Reciba un respetuoso saludo del grupo de compaiieros docentes que realizamos un
trabajo de investigacion en tan prestigioso plantel que Ud. tan acertadamente
dirige. con el propdsito de obtener la Licenciatura en Educacion Basica.

Permitanos hacerle llegar nuestro mas sincero agradecimiento por toda la

colaboracion que supo brindarnos la institucion y usted en especial.

Luego de la entrevista que gentilmente nos concediera hemos hecho los analisis
justificativos del evento y queremos hacerle llegar a usted un pedido muy
respetuoso y comprometido a la vez para que se diera atencion prioritaria a los
tres aspectos base de la investigacion:

1. Exigencia para que los docentes se capaciten con mas periodicidad

proporcionandoles facilidades en tiempo y en recursos economicos.




2

Dotacion de los recursos didacticos necesarios para el quehacer educativo:
bien sea por adquisicion o por elaboracion mediante talleres.

3. Supervision institucional sobre la forma de ensefar las 4 areas basicas y
especialmente matemdtica en el plantel dando una exhaustiva
funcionalidad a las planificaciones y muy especialmente a las estrategias
metodologicas, las mismas que se podrian tratar mediante circulos de

estudio.

De cumplir con este ligero compromiso, estariamos logrando un paso gigante en
el devenir historico del proceso educativo.
Junto con esta peticion, le estamos haciendo llegar un folleto con algunas

sugerencias y actividades en pro de nuestro cometido.

Esperamos confiados que nuestra peticion hallara el eco requerido de su parte,

por lo que le extendemos nuestro mds cordial agradecimiento.

Muy atentamente
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

{onclusiones

Podriamos resumir en una conclusion final que tras realizar la investigacion a los

alumno de los tres planteles y luego de efectuar el analisis respectivo, los mismos

arrojan las siguientes consideraciones:

Las clases son demasiado expositiva; pues no sc utilizan recursos
didacticos. El recurso mas utilizado (47%) es el cartel, por la facil
elaboracion: economia en tiempo y dinero. Ademas porque se puede
delegar ese trabajo a los estudiantes.

No se utiliza ninguno de estos recursos tangramas, fichas, bloques,
regletas. geoplanos y peor aun el entorno.

No se aprovecha el interés ladico del alumno para lograr clases mas
atractivas y lograr aprendizaje significativos.

Las clases carecen de motivacion y creatividad.

El alumno percibe ciertas deficiencias en sus maestros tales como la falta
de capacitacion, el mal uso de recursos didacticos, desconocimiento de
estrategias novedosas y de técnicas innovadoras como también de clases
mas activas.

Reconoce que es imprescindible considerar las diferencias individuales
para el mejoramiento de la ensefanza aprendizaje (72%)

Falta de aplicacién de trahajo en equipo como una técnica activa.




8 Los maestros utilizan exclusivamente cl dictado para resumir sus clases
dejando de lado la utilidad de los organizadores de ideas como mapas
conceptuales, mentefactos, ruedas de atributos, diagramas de flujos y

cuadros de resumen.

9. Las autoridades consideran como un gasto y no como inversion ¢l empleo
de dinero para adquisicién de recursos, implementacion de talleres para
capacitar a los docentes.

10. No realizan tampoco la supervision institucional para sugerir y controlar
que la clases dejen de ser falta de motivacion. colmadas de memorismo y

sin la funcionalidad de las planificaciones.

Recomendaciones

De acuerdo a los resultados del presente trabajo investigativo podemos

recomendar lo siguiente:

1. Se debe utilizar la mayor cantidad de recursos didacticos para que la
ensefianza deje de se memoristica. Utilice alguno de estos recursos:
tangramas, fichas, bloques, regletas, geoplanos. juegos didacticos, bingos,

loterias y mejor atin el entorno para mejorar la ensefnanza.

s

La motivacion debe ser parte preponderante de todas las clases de

matematica al ipual que el cdlenlo mental.




9.

Las estrategias metodolégicas deben ser diseiadas por el docente de
acuerdo al tema y debe existir variabilidad de un contenido a otro y de una
unidad didactica a otra. No debe ser la fiel transcripcion  de las existentes
en tantos y tantos folletos.

Ponga en practica el lema * el dictado. arma mortal de la ensefianza™ y
utilice variados organizadores de ideas para resumir los contenidos: mapas
conceptuales, mentefactos, diagramas de flujo, rueda de atributos, cuadros
de resumen.

Las autoridades deben dejar de considerar como un gasto y no como
inversion ¢l empleo de dinero para adquisicion  de recursos,
implementacion de talleres para capacitar a los docentes.

La supervision institucional para sugerir y controlar que las clascs dejen de
ser faltas de motivacion, colmadas de memorismo y sin la funcionalidad
de las planificaciones debe ser una necesidad primaria de los
administradores educativos.

Se debe ensefar con el ejemplo, por lo tanto eduquémonos primero los
docentes en el uso de los materiales geométricos para los trazos y no los
sigamos realizando “a mano alzada™.

Considere las diferencias individuales del entorno social del nifio. No
juzgue a todos con la misma 6ptima, cada nifio es un ser singular.

Ensefiemos con amor.
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Anexo 1

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES

INSTRUCCIONES:

Lee cada una de las declaraciones y marca con una X el cuadro que
consideres apegado a tu criterio sincero. Gracias por colaborar con esta
encuesta; recuerda que ésta es confidencial.

Nombre de la Institucion Edueativas.. ...
Curso: Séptimo Aiio de Educacion Basica.
Aifio lectivo: 2003 — 2004

1E. ;Te gusta cémo te enseiia Matematica tu profesor/a?.

Con mucha frecuencia

Con frecuencia

(C'on mediana frecuencia

Con poca frecuencia

Nunca

2E. ;Realiza alguna actividad de motivacion antes de iniciar la clase?

Con mucha frecuencia

Con frecuencia

Con mediana frecuencia

Con poca frecuencia

Nunca




3E. ;Hacen calculo mental al iniciar la clase de matematica?

Con mucha frecuencia

Con frecuencia

Con mediana frecuencia

Con poca frecuencia

Nunca

4E. ; Utiliza otro recurso didictico que no sea el marcador de tiza liquida y la

pizarra de acrilico?.

Con mucha frecuencia

Con frecuencia

Con mediana frecuencia

Con poca frecuencia

Nunca

5E. Si se utiliza otro material didictico en clases, indica ;cudl de éstos?

Carteles

Tangramas

Videograbadora

Computadoras

Oftros




6E. ; Utiliza tu profe juegos didicticos como cuadrados magicos, loterias

,etc en la clase de Matemaitica?

Con mucha frecuencia

Con frecuencia

Con mediana frecuencia

Con poca frecuencia

Nunca

7E. ;Se realizan trabajos en grupo en las clases de matematica?

Con mucha frecuencia

Con frecuencia

Con mediana frecuencia

Con poca frecuencia

Nunca

8E. ;Entiende usted las explicaciones que da su profesor cuando desarrolla

un tema nuevo?

Con mucha frecuencia

Con frecuencia

Con mediana frecuencia

Con poca frecuencia

Nunca




10E. ;Recurre a material concreto para la ensefianza de Matematica?

Con mucha frecuencia

Con frecuencia

Con mediana frecuencia

Con poca {recuencia

Nunca

11E. ;Recurre a elementos del entorno del aula, del patio o de otro lugar del

plantel?

Con mucha frecuencia

Con frecuencia

Con mediana frecuencia

Con poca frecuencia

Nunca

12E. ;Conoces alguno de estos recursos didacticos?

Tangramas

Bloques multibasicos

Regletas de Cuissenaire

Geoplano

Geoespacio

13E. ;Resuelven problemas utilizando material concreto?

Siempre

Generalmente




A veces

Rara vez

Nunca

14E. Para ensefiar matemitica,; su profesor utiliza problemas de la

realidad?

Con mucha frecuencia

Con frecuencia

Con mediana frecuencia

Con poca frecuencia

Nunca

15E. ;Has formulado o planteado problemas referentes a temas cuotidianos?

Siempre

Generalmente

A veces

Rara veces

Nunca

16E. ;Realizas tus trazos “ a mano alzada™?

Con mucha frecuencia

Con frecuencia

Con mediana frecuencia




Con poca frecuencia

Nunca

16E. ;Cual de estos materiales utilizas con mis frecuencia en tus clases de

geometria?

Regla

Escuadras

Transportador

Compas

Ninguno

17E. ;Planteas ejercicios para ser resueltos en clase con ayuda de tu profe?

Siempre

Generalmente

A veces

Rara veces

Nunca

I18E. ;Utilizas un libro de matemitica, como apoyo para la realizacion de

deberes?.

Con mucha frecuencia

Con [recuencia

Con mediana frecuencia




Con poca frecuencia

Nunca

19E. Elaboras material didactico para tus exposiciones del trabajo en equipo?

Con mucha frecuencia

Con frecuencia

Con mediana [recuencia

Con poca frecuencia

Nunca

20E. ;Crees ti que aprenderias mejor la matematica si tu profe utilizaria

recursos didacticos novedosos?

Muy [recuentemente

Frecuentemente

(Con mediana frecuencia

Con poca frecuencia

Nunca
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1D. ;Qué tan expositivas son sus clases de matematica?.

Con mucha frecuencia

Con frecuencia

Con mediana frecuencia

Con poca frecuencia

Nunca

2D. ;Qué importancia da usted a los recursos didacticos?

Mucha

Generalmente

Con mediana frecuencia

Con poca frecuencia

Nunca

3D. ; Utiliza material didictico para cada clase?

Con mucha frecuencia

Con frecuencia

Con mediana frecuencia

Con poca frecuencia I

Nunca




4D. ;Cuil de estos recursos utiliza con mayor frecuencia?.

carteles

juegos matematicos

juego geométrico

videcos

organizadores graficos

5D. Si se utiliza otro material diddctico en clases, indica jcudl de éstos?

Geoplanos

Tangramas

multibasicos

juego geométrico

Material montesori

6D. ;Con qué frecuencia recurre al entorno como recurso didactico?

Con mucha frecuencia

Con frecuencia

Con mediana frecuencia

Con poca frecuencia

Nunca




7D. ;Elabora usted su propio material?

Con mucha frecuencia

Con frecuencia

Con mediana frecuencia

Con poca frecuencia

Nunca

8D. ;Qué justificacion propone para no elaborar sus recursos?

tiempo

dinero

talleres

motivacion

otro

9D. ;Recibe apoyo de sus autoridades para elaborar material diddctico?

Con mucha frecuencia

Con [recuencia

Con mediana frecuencia

Con poca frecuencia

Nunca




10 D. ;Maneja alguno de estos programas informdticos?

Power Point

Excel

Microsoft Word

Hoja electronica

Internet

11D. ;Conoce alguno de estos recursos diddcticos?

Tangramas

Blogues multibasicos

Regletas de Cuissenaire

Geoplano

Geoespacio

12D. ;Ha recibido capacitacion sobre la tecnologia de punta?

Siempre

Generalmente

A veces

Rara vez

Nunca




13D. ; Da importancia a las estrategias metodologicas?

Con mucha frecuencia

Con frecuencia

Con mediana frecuencia

Con poca frecuencia

Nunca

14D. ;Qué tan frecuentemente diseiia sus propias estrategias metodologicas?

Siempre

Generalmente

A veces

Rara veces

Nunca

15D. ;Cusl de estos aspectos tiene mayor importancia en su quehacer

educativo?

motivacion

recursos didacticos

estrategias novedosas

conocer el tema

considerar las diferencias individuales




16D. ; Cuil de estos materiales utiliza con mas frecuencia en sus clases de

geometria?

Regla

Escuadras

Transportador

Compas

Ninguno

17E. ;Con qué frecuencia disefia sus propias estrategias metodologicas?

Siempre

Generalmente

A veces

Rara veces

Nunca

18D. ;Motiva a sus alumnos antes de iniciar una clase. 2.

Con mucha frecuencia

Con [recuencia

Con mediana frecuencia

Con poca frecuencia

Nunca




19D. ;Con qué frecuencia se hace cilculo mental en sus clases?

Con mucha frecuencia

Con frecuencia

Con mediana frecuencia

Con poca frecuencia

Nunca

20D. ;Cree que la ensefianza mejoraria si se disefian estrategias novedosas?

Muy frecuentemente

Frecuentemenle

Con mediana frecuencia

Con poca frecuencia

Nunca

21D. ;Esti de acuerdo en que es imprescindible considerar las diferencias

individuales de sus alumnos?

tolalmente de acuerdo

de acuerdi

En desacuerdo

Fn total desacuerdo

Indiferente




ANEXO 3

PREGUNTAS PARA LAS ENTREVISTA A LOS DIRECTORES

1A.;Realiza visitas de supervision a las aulas de los distintos afios?

Colegio Jim Irwin SI
Colegio La Inmaculada Si
Pensionado Borja # 3 Si

NO

NO

NO

a veces

a veces

aveces

2A.;Pone particular atencion a los recurses utilizados por los maestros?

Colegio Jim Irwin S
Colegio La Inmaculada Sl
Pensionado Borja # 3 St

NO

NO

NO

3A.;Se ha preocupado por dotar de recursos a la institucion?

Colegio Jim Irwin S1
Colegio La Inmaculada SI
Pensionado Borja # 3 Si

4A.;Revisa cuidadosamente el libro de trabajo?

Colegio Jim Irwin Si

Colegio La Inmaculada St

Pensionado Borja # 3 SI

NO

NO

NO

NO

NO

NO

aveces

a veces

a veees

a veces

a veces

aveces

a veces

a veces

a veees




5A.;Analiza con detenimiento las estrategias planificadas?

Colegio Jim Irwin | NO a veces
Colegio La Inmaculada Si NO a veces
Pensionade Borja # 3 SI NO a veces

6A.;Verifica la coincidencia entre la metodologia usaday la planificada?

Colegio Jim Irwin Sl NO a veces
Colegio La Inmaculada SI NO a veces
Pensionado Borja# 3 S NO a veces

7A.;Estaria dispuesto a firmar un compromiso para dotar del material
suficiente, realizar la supervision institucional con mds frecuencia y

proporcionar ayuda para la capacitacion de sus docentes?

Colegio Jim Irwin SI NO a veces
Colegio La Inmaculada Si NO a veces
Pensionado Borja # 3 S NO a veces




Resultados relacionados con las entrevistas a las autoridades

1A.;Realiza visitas de supervision a las aulas de los distintos afios?

Colegio Jim Irwin
Colegio La Inmaculada

Pensionado Borja # 3

Si

Sl

NO|

NO| |aveces

NO| |aveces

| a veces

Los 3 entrevistados coinciden en que no realizan las visitas de supervision sino

muy esporadicamente (a veces)

2A.;Pone particular atencién a los recursos utilizados por los maestros?

Colegio Jim Irwin
Colegio La Inmaculada

Pensionado Borja # 3

SI |

NO

NO

NO

a veces

a veces

a veees

Al no realizar las visitas de supervisién, naturalmente que no tienen conocimiento

del material didactico que utilizan los docentes de su plantel

3A.;Se ha preocupado por dotar de recursos a la instituciéon?

Colegio Jim Irwin
Colegio La Inmaculada

Pensionado Borja # 3

Si

i

S

Nol
NO|

NO|

a veees

a veces

a veces

Los 3 directores manifiestan consensuadamente que en contadas ocasiones se han

preocupado por dotar de material a sus instituciones dando para ello variadas

evasivas pero particularmente la faita de recursos economicos.

4 A.;Revisa cuidadosamente el libro de trabajo?

Colegio Jim Irwin

Si

NO

a veees




Colegio La Inmaculada Sl NO a veces

Pensionado Borja # 3 S NO a veces

Nuevamente coinciden en que lo hacen solo a veces y culpan al tiempo.

5A.;Analiza con detenimiento las estrategias planificadas?

Colegio Jim Irwin | NO| |aveces
Colegio La Inmaculada S1 NO a veces
Pensionado Borja # 3 by | NO| |aveees

La respuesta como se puede apreciar es similar a la anterior.

6A.;Verifica la coincidencia entre la metodologia usada y la planificada?

Colegio Jim Irwin SI NO a veces
Colegio La Inmaculada | NO a veces
Pensionado Borja # 3 St L NO a veces

Otra vez la respuesta fue undnime debido a que por falta de tiempo no hacen la
revision meticulosa del libro de trabajo y por lo mismo no pueden verificar la

metodologia utilizada.

7A.;Firmaria un compromise para detar del material suficiente, realizar la
supervisién institucional con mas frecuencia y propercionar ayuda para la

capacitacion de sus docentes?

Colegio Jim Irwin St NO a veces
Colegio La Inmaculada SI NO a veces
Pensionado Borja# 3 S NO a veces

Por esta sola vez los 3 directores se comprometen a firmar un documento de
compromiso para cumplir con lo expuesto en el enunciado de esta ultima parte de

la entrevista.




ANEXO No 4

Quito, abril ..... del 2004

Sefior (a) Lic.(Dr.)

Director (a)del Colegio..........cccusressvrsnssnessncsssissasssaessnsses

Presente.

De nuestras consideraciones:

Reciba un respetuoso saludo del grupo de compaiieros docentes que realizamos un
trabajo de investigacion en tan prestigioso plantel que Ud. tan acertadamente
dirige. con el proposito de obtener la Licenciatura en Educacion Basica.

Permitanos hacerle llegar nuestro mas sincero agradecimiento por toda la

colaboracion que supo brindarnos la institucion y usted en especial.

Luego de la entrevista que gentilmente nos concediera hemos hecho los analisis
justificativos del evento y queremos hacerle llegar a usted un pedido muy
respetuoso y comprometido a la vez para que se diera atencion prioritaria a los
tres aspectos base de la investigacion:

I. Exigencia para que los docentes se capaciten con mas periodicidad

proporcionandoles facilidades en tiempo y en recursos economicos.




(o]

Dotacion de los recursos didacticos necesarios para el quehacer educativo:
bien sea por adquisicién o por elaboracion mediante talleres.

3. Supervision institucional sobre la forma de ensefiar las 4 dreas basicas y
especialmente matematica en el plantel dando una exhaustiva
funcionalidad a las planificaciones y muy especialmente a las estrategias
metodologicas, las mismas que se podrian tratar mediante circulos de

estudio.

De cumplir con este ligero compromiso, estariamos logrando un paso gigante en
el devenir historico del proceso educativo.
Junto con esta peticion, le estamos haciendo llegar un folleto con algunas

sugerencias y actividades en pro de nuestro cometido.

Esperamos confiados que nuestra peticion hallara el eco requerido de su parte.

por lo que le extendemos nuestro mas cordial agradecimiento.

Muy atentamente




