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Esta tesis Cuyo tema es "Andlisis Critico de las tareas que s=e
=nvian  en la  asignatura de Contabilidad ep =31 ciclo
diversificadn en los colegios de Ja Provincia de Cotopaxi”, no
tiene otra finalidad que servir de instrumento de ensefianza—
aprendizaje, ¥a que aqui s=e analiza. critica acerca de lo

beneficioso que resulta el envio de las tareas escolares.

En el primer capitulo. damos unas vi=idn general ¥ sintética de
las  tareas, haciendo un enfoque de g pPlanificacion para

enviarlas.

En el segqundo capitulo, se hace constar los criterios dados por

los alumnos, naestros v padres de familia scercs de las tareas,

En el tercer capitulo se hace constar lpos resultados obtenidos
de las Encuestas aplicadas con Sus respectivos andlisis, también
s2 hace constar la comprobacién de Jas hipdtesis ¥ pPor ultimo

las conclusiones. recomendaciones ¥ la propuests.




-y pr=rvEUdE . Drlientar  nmas
ampliamente tanto a profesores como a alumnos en el envio 4
cumplimiento de las tareas ezcolares de Contabilidad, toda vez
que estas constituyen un Soporte imperativo en la ensefianza—

aprendizaje de esta ciencia .

E=ta investigacicdn responde a una necesidad educativa enmnarcado
dentro del e} procesgo enseﬁanza—aprendizaje encaminado g
analizar los errores que cometen al enviar las tareas vy

Consecuentemente contribuir a evitarlos.

El andlisis a lps naestros v alumnos de Contabilidad los
enfocamos con el fin de conocer las dificultades que s=e

Prezentan al enviar las tareas escolares a los alumnos .

Lo= capitulos o ERCC10Nes, en este Ca=on, no =on =ino aspectos
generales  de conceptos, objetivos, metodologia, planes v
programas llevados a cabo ¥ Procesados con rigurosa sujecidn a

las nornas investigativas .

la investigacion la hemos tomado tanto de fuentes bibliograficas
como de investigacidn de Campo, mediante encuestas aplicadas &
profesores, alumnos ¥ padres de familia del ciclo diversificado
de la especialidad de Contabilidad de un numero determinado de

los colegios de 1a Provincia de Cotopaxi .

Esperamos que e] esfuerzo desplegado en e] presente  trabajo
constituya un pequefio aporte con el afan de alcanzar mnejores
resultados en el proceso enseﬁanza—aprendizaje Por parte de

mnaestros y estudiantes a partir de las tareas escolares,






es cada vez mas evidente, por lo gque diferentes gobiernos han
decidido enfrentar este gran reto de superar el bajo perfil

educativo de nuestra sociedad.

Como estrategia fundamental para enfrentar el problema de
la ecalidad de la Educacién, =e ha planteado una Reforma
Curricular, que pretende principalmente la construccidn de la
sociedad justa v un Estado moderno, eficiente y fundamentado en
el bien comin, scbre la base de la formacidn integral de los

recursos humnanos.

Actualmente en la formacidn integral del educando se
aplican wvarias estrategias v mnodelos educativos, todos estos
representan a un aprendizaje de altisimo nivel académico. En una
de las fazes de este proceso correspondiente a: como ensehar |
el naestro dispone de una gran gamna de estrategias
netodoldgicas, por lo que es= necesario que este planifique
estrictamnente cada una de sus clases v dentro de ellas las
"tareas o deberesz" gue enviard como refuerzo del aprendizaje

para sus alumnos.

Lamentablemnente el capitulo a las tareas o deberes que el
e=tudiante debe deszarrollar en =u caza =e ha constituido en un
extraordinario problema. que e=stad afectando al desarrcollo de
valores en el alumno. a las relaciones del estudiante y su
familia, a una inversion econdmica extra v hasta en la salud del

alumno v =su=s familisres.

Considerandn gue laz  tareas o deberes estimnulan el
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Provincia de Cotopaxi. con el proposito de establecer si el
principio pedagdgico fundamental de la tarea o deber extraclase,
se cumple a carta cabal. Si los maestros conocen de los
objetivos . dosificacidn, planificacién de las tareas v el
criterio de los estudiantes sobre las mnismas, asi cono  los

efectos de éstos en sus aprendizajes.




economico vy s=ocial con paz v justicia, debemos resaltar que esa
profunda necesidad puede ser solventada dnica y exclusivamente a

través de una Educacidn =ficiente v de gran calidad.

La eficiencia v calidad de la Educacidn de nuestro pais
debe traducirse en la formacion integral del hombre del tercer
milenio. gue enfrenta con decizidn v conocimnientos los retos del

siglo XXEI.

lna e=ztrategia metodoldgica complementaria de una accidn
del proce=o de ensefianza-aprendizaje. eficiente v de calidad se
constituye las tareas o deberes tendientes a crear vy desarrollar
habitos de estudio, zresponsabilidad, investigacion, vy auto

disciplina en el estudiante.

For experiencia propia de las obserwvaciones realizadas,
asi como de investigacicones prelimninares. ejecutada=s por
noscotras, se desprende que las tareas o deberes enviados por los
zeflores profesores a los estudiantes no tienen planificaciodn
algquna, en consecuencia no hay objetivos, seguiniento y escasa

evaluacidn de las mnismnas.

E=te problema ha despertado gran preocupacion en la
miver=sidad Técnica de Cotopaxi ¥ en nuestro grupo de
investigacidn considerando los efectos negativos que se pueden
generar en la formacidn de los alumnos el manejo indiscriminado
de los deberes v tareas que en el mayor de los casos no son

adecuados. =on desagradable=s, aburridas vy extensas.




TomyTEaaamER EBE LUs AAElos LDiversiticados de los Colegios en la
FProvincia, auscultando los criterios de profesores, estudiantes
vy padres de familia involucrados en este drana diario de las

actividades educativaz de nueztro medio.

La =o

0

idloga educativa Rosa Maria Torres en uno de sus
articulos al respecto de las tareas pone en evidencia

el drama diario de las tareas en la vida familiar, en el que,
como el estudiante no conoce el objetivo del envio de las
tareas, se angustia por su cumpliniento, el padre exige la
realizacidn v se ve obligado a pedir favor a su hijo mayor, al
vecino vy en muchos rcasos a contratar la tutoria de un

profesional para cumplir "respon=sablemente con la tarea" .

Cumplen con el propésito las tareas enviadas en la
asignatura de contabilidad, qué problemas generan vy cudles son
las alternativas de solucidn, sera la Preocupacion de nuestro
grupo de investigacidn como aporte al mejoramiento de la calidad

de la Educacidn de nuestra provincia.



"Es el motor del desarrollo, es el nedio por =l cual
un pais forma v prepara a sus hombres ¥ mujeres para construir v
conzolidar la democracia, para defender la paz, para vivir la
solidaridad y buscar la realizacidn individual". Propuesta
consensuada Reforma Curricular para la educacicn Basica. 1996,

b5

3.1.1 MAESTRO

1 Actia COmo elemento que estimula,
orienta y controla el aprendizaje de los alumnos adaptando la
ensellanza a la capacidad real y sus limitaciones, aclarando sus
dudas vy ayudandoles en sus vacilaciones v dificultades,
programando sus trabajos, acompafiando en su realizacidn v
ayudéndoles a que desarrollen los habitos de estudio i

Didactica General, Galo Blacio, 1992, p.B89.

3.1.2 ALUHHO

"E= el ser humano de la clase dispuesto al

aprendizaje, por guién y para quién existe la escuela. Didactica

General. Galo Blacio. 1992, p.29.

3.1.3 PLAN DE LECCIOHN

Es la planificacién previa que realiza el
maestro para lograr aprendizajes. el desarrollo de habilidades v

destrezas en los alumnos en un determinado periodo.



FrEmEEe e vaelbratlion de la ejecucion de una tarea en relacidn

con el objetivo fijado

La evaluacion ayuda al alumno:
a)Participandole lo= objetivos del maestro.
b)Reforzando la motivacién.
c)Reforzando los buenos hiabitos de estudio.

d) Proporcionando retroalimentacién al sefialar fallos y aciertos.

Los procedinientos de evaluacidn ayudan

al maestro:

a)Dandole informacidén sobre el comportamiento inicial de los

alumnos

b)Auxilidndole para tijar, afirmar v esclarecer metas practicas

Para cada alumno.

c)Determinando en que grado se alcanzaron los objetivos.

d)Contribuyendn a determinar. evaluar ¥ rperfeccionar sus

técnicas de ensefjanza

J.2. TAREAS 0 DEBERES

a) Entre las técnicas del Proceso aprendizaije, nos
hallamcs con la existencia de la llamada "tarea escolar" . Esta
envuelve un zentido de Organizacidén mas detallado ¥ concreto que
el trabajo. adaptable v flexible dentro del "esquema o plan".

Hay diverscs ESqQuUEmMas con pasos o etapas variados, segun los



plan. Ella es al esquema lo gue el bosquejo era al plan de
leccidn  tradicional. Pero la tarea se caracteriza por un
quehacer sistematizado, sin dejar de ser flexible, v libre, sin
carecer de organizacion. La tarea comprende un plan anticipado
del trabajo a realizar por el alumno bajo la guia consciente
pero discreta del maestro. En el plan de leccién tradicional se
fijaba la vista en el conocimiento que iba a ser obtenido, en la
tarea la wvisidn o enfoque se dirige al cultivo de las

actividades en el hacer.

Didéctica o direccidn del aprendizaje. Dr. Diego Gonzdlez.

1970, p. 217.219.

c) Las tareas son actividades del aprendizaje. EI
naestro debe desarrollar un sistema que le permita revisarlas
con rapidez. pero que al nismo tiempo permita que el alumno se
de cuenta de sus errores v deficiencias para corregirlas. Nunca
debe asignarse un trabajo que después no va a ser revisado,
aunque esto no inplica de ningin modo que haya que asignarle
"puntos" o calificacion. Enciclopedia de la Educacidn 1980,

p 18,

3.3. VARIACIONES EN LA PRACTICA ACTUAL

Loz estudios sobre la prdctica actual de las tareas
para la casa revelan amplias variaciones. La variedad va desde
no dar deberesz. ni aun a los e=studiantes mayores, hasta fijar

una cantidad excesiva a los nifios pequefios, en la escuela




T T TTEETET pmeE ae Eaesa 'l Bl LICLD basico secundarico que en
la Eszcuela Frimaria Una cierta cantidad de los deberes que =se
dan en los afios del Ciclo Biasico pueden ayudar a cubrir la
brecha entre la Escuela Primaria v la Secundaria Superior, por
regla ageneral. =e asignan pesadas tareas para la casa. Hueva

pedagogia. FEuth Strang. 1980, p.20.

3.4 TIEHFO QUE OCUPAN LAS TAREAS

Hucho= de lo= estudios de horarios o registros
diarios que llevan los estudiantes dan informacion scbre la
proporcion del dia que estos emplean en el estudio en la casa.
Los estudios de los horarios diarios también revelan la relacion

tre el estudio en la escuela v en el hogar, por un lado. v las

0
=

o
0

tividadez fuera de 1a =cuela que reclaman el tiempo del
estudiante, por el otro. Nueva pedagogia. Ruth Strang. 1970.
p2l.

3.5 CLASES DE TAREAS

Las tareaz abarcan una anplia gama que comprende
desde los ejercicios mecdnicos de rutina requeridos a todos los
eztudiantes hasta. en el otro extremo, las actividades creativas

O experimentos que emprenden voluntariamente algunos individuos.

La clase de tareas que se asigne es tan importante
coma la cantidad de tiempo que se le dedique El provecho que
haya de lograrse por medio de las tareas determinan su clase v
zantidad La sensacidn de fatiga y molestia de parte de los

estudiantes puede provenir mads de la clase de tareas que se les



lLas tareas originan algunos problemas. Asi, tenemos

=l difundido problema de la copia de las tareas de los otros.

Copiar las tareas e= contraproducente v puede tener
efectos perjudiciales sobre la personalidad v el valor del
individuo en la sociedad. Si el alumno gue copia o pernite que
le copien los deberes siente culpa al hacerlo, dichas tareas
toman un aspecto de problema de higiene mental. Los deberes
pueden también afectar las relaciones familiares. Nueva

pedagogia. Ruth Strang. 1970. p2b6.

3.7 PREPARACION DE LAS TAREAS

Debe aprovecharsze, siempre gque sSea pozible, el
interés de los alumnos, pero el maestro ha de tener algin plan y
por lo tanto resulta indispensable hacer una preparacion de la
tarea a realizarse, procurando que esta resulte interesante.
Didactica o direccién del aprendizaje. Dr. Diego Gonzalez . 1970.

pel.

3.8 RESPECTO A LA PREPARACION DE LAS TAREAS

a—) Organizar la tarea, poniéndola en relacidn
directa con =1 objetiva vy el contenido de la clase. La tarea
dehe =er =iempre un prolongamiento natural de la clase, induzca

a lo= alumno= al repaso, de acuerdo con netas definidas.




tarea debe constituir un reto estimulante a la inteligencia de
los alumnos, pero dentro de su alcance yv de =u capacidad. No

debe, por tanto, =er demasiado fdcil ni excesivamente dificil.

c—) Evitar la rutina, organizando tareas
interesantes, que, en su sucesidn, exijan secuencias vy formas
diversas de trabajo, presentando nuevas perspectivas a los

alumnos.

d-) Prepara in=trucciones breves, pero bien
definidas, para orientar a los alumnos en su ejecucidn. Cada
alumno deberd saber claramente lo que le toca hacer y cémo
hacerlo. Compendio de Didictica General. Luis Alves de Mattos.

1974. P. 244-245.

3.9. SEGUN INVESTIGACIONES REALIZADAS

En 1la provincia de Tungurahua y Pichincha henos
encontrado INVESTIGACIONES relacionadas a nuestro tema en las

cuales han manifestado los siguiente:

a-) - Las tareas escolares son orientadas a fijar el
conocimniento,
- Invitan a la reflexidn a los profesores a no
incumplir las normas pedagdgicas. UTA. 1974.
b-) - El esfuerzo de conocimientos que logran los
estudiantes a través de las tareas extraclase
constituyen normalmente una forma de
aprendizaje en el medio educativo.

— El maestro no debe =suponer aue la awvidas mae




c—) - Es= un instrumento diddctico que surge del
contenido programdtico de la clase.

— La tares es exclusivamente de tipo mecénico

gque refuerzan vy completan lo deszarrollado por

el maestro en cla=e UC 198%.




las tareas o deberes que =e envian en nuestro medio, generan
ciertos problemas como el agotamiento vy desinterés de los
estudiantes asi como la angustia de los padres de familia, que

exlgen su cumnplimiento.

Resulta entonces importante la investigacidon de la
importancia del envio de tareas en la asignatura de Contabilidad
v s1 éstas 1nciden positivamente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, mejorando la calidad de educacidn, o si éstas
generan dificultades en loz alumnos v en su interrelacidn
familiar. de acuerdo al tiempo que tiene que dedicar al
cumpliniento de los deberes. su organizacidn y la guia que

reciben de sus maestros.

A esto se suma la motivacidn que reciben y =i las tareas
son evaluadas, para establecer los errores cometidos por los
estudiantes como un paso previo a la reafirmacién de
conocinientos o lo que actualmente se denomina la

retroalimentacidn, mediante la evaluacidn formativa.
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aprendizaije, en la asignatura de Contabilidad de los
Colegins de la Frovincia de Cotopaxi.

Determinar los efectosz generados en =] comportamiento
de lo= alumnos, a través del desarrollo de las
tareas.

Conocer la influencia de las tareas o deberes, en el
refuerzo del aprendizaje de los estudiantes en la
signatura de Contabilidad.

fnalizar estadisticamnente, el tiempo que dedican los

eztudiantes en el cunplimiento de la=z tareas.
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produce en los estudiantes el desarrollo de la
responzabilidad, iniciativa y autodisciplina.

El desarrollo de las tareas por parte de los
estudiantes permite reforzar su aprendizaije,
realizado en el Colegio mediante la aplicacidén de
conocimientos.

Lo= estudiantes que mayor nimero de tareas v deberes
realizan tienen mejores calificaciones.

La falta de dosificacidn de las tareas escolares,
obliga a los estudiantes a emplear un tiempo superior

al tiempo medio aceptable.




posibles alternativas de =olucidn, considerando gque el
procediniento adecuado para la ejecucidn del presente trabajo es
el empirico-deductivo, porque éste nos guiard en la consecucidn
de todas las informaciones correspondientes para alcanzar una

visidn mas clara v real del problema.

Debemmns indicar también aque en el desarrollo de la
investigacidn, se utilizardn procedimientos de ANALISIS ¥
STHTESIS. mediante la aplicacidmn de instrumentos que generan los

datn= necesario= para elahorar las posibles soluciones.




Envio de tareas en la asignatura de

Contabilidad.

De=zarrollo de su responsabilidad., 1iniciativa vy

autodisciplina.

HIPOTESIS 2.

Desarrollo de las tareas por parte de los
estudiantes.
V. D.

Refuerzo del aprendizaje realizado en el aula.

HIPOTESIS 3.

v.I
Mayor numero de tareas y deberes.
v.D.

Hejores calificaciones.

HIPOTESIS 4.

V. I

Falta de do=sificacidon de las tareas escolares.

Vv D.

Tienpo superior al tiempo medio aceptable.
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Aprendizaje
Tienpo
VARTARLE 3.
Agotamiento
Irritabilidad
YARTABLE 4.
Extraclase

De clase




En la ejecucidn del presente trabajo de i1investigacion se

aplicardn laz =iguientez técnicas de investigacidn:

En la elaboracicm del capitulo 1, se aplicard la revision
biblingrafica  para recopilar toda la informacidn., analizarla v
construlr todos lo= aspectos tedricos v acunular
zistendticanents la informacidon correspondiente a través de la

técnica bibliografica.

La ejecucidn del capitulo 2. nos obligard al disefio,
afinacidn v aplicacidn de encuestas y entrevistaz a los sefiores
profeszores. estudiantes v padres de familia para obtener la
informacidn de loz involucrados directamente en la realizacidn
de las tareas. Especificamente en la Especializacidn de

contabilidad

El tercer capitulo. lo estructuraremos en base de los
dato= obtenidos mediante la aplicacién de las encuestas vy
entrevistas v =e procedera a elaborar los=s cuadros
correspondientes, gque luego de su  andlisis permitirdan la

construccion de las conclusiones.

TECHICAS DE INRVESTIGACIOHN

IHDTCADORES 1 BIBLIOGRAFIA ENCUESTA ENTREVISTA
Responszabilidad | X X
Iniciativa B R R X
Antodisciplina X | X ———
Aprendizaje X Xy X
Tiemnpo I B (R X S
Agotamiento | x 1 X S .

[Irritabilidad ) o




colegios del régimen de Sierra, que disponen de la

especializacidn de Contabilidad del afio lectivo 1997 - 1998,

MUESTRA

En relacién a los profesores dedicados a la asignatura de
~ontabilidad vy complementarias se investigard tomando wuna
nuestra de cada colegio de forma aleatoria, la muestra puede
estar constituida por el 10% v en lo que se refiere

a lo= alumnos, =e haria de la misma manera pero la muestra serd
el 6% a=istentes a lo= diferentes colegios gque cursan la

especializacion de Contabilidad.

A) ALTTHHOS

(1.96) l. = Desviacion Hormal
(0.5 ) = E=tinacion de la proporcidn
(B e = Medida de confiabilidad
n = Tamafio de la muestra

n =196 x05’x 893

1.96° = 0.5%+ 893 (6%)°
n = 1.96° % 0.57% 893 E

1 96° = 0.5%+ 893 (0.06)°




857 .6372
0.9604 + 3.2148

o
"

n:

4.1752
n = 205.4122437
n = 205

B) FROFESORES

o= .t N
k'.om. 7 +He’

(10%) e = Hedida de confiabilidad

1.96° % 0.5 x 139
1.96" x 0.5 + 139 (10%)

fa
n

n = he ¥ 139
1.96" = 0 S 4+ 139 (0. 1»
n=19"x0%%"x 139

1.96' % 0.5+ 13% (0.03)

no= 3 8416w 0 755 139
e nl i
i 239 =

38416 x 0 25+ 1.39
n= 133.4956

1 9A04 + 1 39
n = 133 4954

* ACN4
n = 56.79697072

= {l":'
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4™ Curso

EI% Curso

£™ Curso

COLEGIO PARTICULAR " SAGRADO CORAZON DE

47 Curso

Sl Curso

£ Cur=o

ITHSTTTUTO

£ Curso

HOCTURHO

892
102

893
65

893
57

a893

-
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893
14

893

893
151
8933
179

205
893
205

X =
893

205
X =

893
65 x 208

B93

87 x 205
893

205

X =151 x 205
893 893

205

X =1 e
993 893

é

E

993

E

é

E

é

= 23,41 = 23
= 14,92 = 15
= 13,08 = 13
JESUS "

= 550 =6
= 3,21 =13
= 6,65 =7

34.66 = 35

n

41.09 41
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6 Curso 893

32

COLEGIO NACIONAL NESTOR MOGOLLON

4" Cur=so 893
15

G Curso 893
11

6 Curso 893
8

COLEGIO FPARTICULAR SAN FRANCISCO

A" Curso 893
a

5™ Curso 893
10

6™ Curso 893
13

COLEGIO NACIONAL

4 Curso 893

23

205
X -

205

X =

893
205

}{:
893

X =
893

893

893 893
205
X = 32 x 205
893 893

-

893

893

893

13 x 205
893

"SAQUISILI"

205
}{:

23 = 2058

—6.560

]

n

.34

3.

5.

1.

2

50

52

83

.83

.29

.98

5.

27

1]




b)

4% Curso 893 205

15 I -= 2 = _3.075 = 3.44
893 893
C Curso 893 2065
2] X = £ x 208 = _1.230 = 1,37
893 893
' Curso 893 205
17 = 17 x 205 = _3. 485 = 3,90
893 893
FROFESORES
1. - COLEGICO HACIOHAL “PRIMERC DE ABRIL®
139 57
24 i
¥ =24 g 57 =1.368 = 9,84 = 10
139 139
2.- COLEGIO PARTICULAR SAGRADO CORAZON
139 57
23 X

2. —INSTITUTO TECHNICO SUPERIOR VICTORIA VASCONEZ CUVI

139 57
46 X

=46 % 57 = 2,622 = 16,86 = 13
139 139




X =11 x 57 = 6272 = 4,51 =5
139 39

§.— COLEGIO PARTICULAR SAN FRANCISCO DE ASIS
139 57
13 X

=13 % 57 = 741 = 5,33 =5
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1.1.1 EDUCACIOR

ORIGEN DE L& EDUCACION

"Etimologicanente la palabra educacidn proviene del
latin EDUCARE que significa criar, nutrir o alimentar desde
afuera hacia adentro. es decir es un proceso de interiorizacion
v de EI-DUCERE que significa sacar, llevar o conducir de adentro
hacia afuera., es decir es un proceso de exrxteriorizacidn". (Ju-
lio, Tobar: FEDAGOGIA ADAPTADA A LA REALIDAD EDUCATIVA HACIO-
HAL" Y .

Como wvemos que la palabra educacidn tiene 2 acep-
ciones contradictorias, lo cual significa gque la educacidn no es
=olamente un hecho de ensefiar o entregar los conocimientos vy de
tener un control absoluto sobre el alumno sino que también es un
proceso de estimulacidn activa mediante el cual el maestro ayuda
al alumno a smacar v dezarrollar de su interioridad todas la po-
tencialidades que duermen latente en el ser humano, de esta ma-—
nera combinamos los conocimientos originados con el medio natu-
ral, histdrico v cultural para vincular al alumno al medio socio

- ecomdnico y politico imperante en nuestro medio.

CONRCEPTO DE LA EDUCACION

De la enorme diversidad de conceptos sobre educa-
cifn hemns escogido a los que mas se apegan a nuestros ideales y

a=z1 tenenos:




Hassif: FEDAGOGIA GENERAL) .

b. "La educacién es la accidn ejercida por las generaciones
adultas sobre las que todavia no estin maduras para la vida so-
cial. Tiene por objeto smuscitar v desarrollar en el nifio cierto
nunero de estados fisicos, intelectuales y morales, que exigen
de €l la sociedad politica en su conjunto v el medio especial,
al que esta particularmente destinado". (Emilio, Durkheim: EDU-

CACION ¥ SOCIOLOGIA) .

"La educacidn 2= un proceso social gue transforma al
hombre v & la sociedad en un ente productivo, descubridor de la
verdad, la ciencia y la tecnologia". (Maria, Lopez HACIA UNA

EFICIENCIA EDUCATIVA).

51 nos detenemos a razonar en estos conceptos nos
damos cuenta que varian notablemente en cuanto a esencia v com-—
prensidn, unos atienden al desarrollo del individuo v otros al
desarrollo de la herencia cultural vy su preservacidn en el mundo
noderno, sea que demos preferencia a esto o a otros significados
la educacidn siempre tendria "tres fines: proporcionar los cono-
cimientos necesarios para la vida, preparar para participar res-—
ponsablemente en la sociedad v despertar un sentido de la situa—
cion del hombre en el Universo". (H.L., Elvin LA EDUCACION ¥ La
SOCIEDAD CONTEMFORANEA), criterio que compartimos con el autor
Elvin en su obra titulada La educacidén y la sociedad contempora-
nea, porque la educacidn constituve un verdadero factor de cam—
bio social gue se identifica y se compromete con la realidad

hi=tdrica del pueblo ecunatoriano




GOGIA ADAPTADA A LA REALIDAD EDUCATIVA NACIONAL)

FROCESO ESPONTANEO.- La educacidn del proceso es-
pontéaneo es el natural, el que de suyo se realiza en el seno de

la familia v de la sociedad.

FROCESO ORGANIZADO .- La educacidn del proceso orga-
nizado es el que se realiza en los establecimientos educativos
cono =on jardin de infantes, escuelas de todos los tipos, cole-

gios, universidadez e instituciones culturales.

Por lo tanto la educacidn es un largo proceso que
=2 inicia en cuanto nace el nifio, éste comienza a desenvolverse
integramente basado en sus caracteristicas v capacidades heredi-
tarias a traves del lenguaje, que lo hacen adaptarse a la socie-
dad v =zometerse a sus normas, v asi la educacidn se intensifica
en el prolongado lapso gque 1 alumno permanece dentro de las
aula= de la escuela. el colegio, la universidad. y continua du-
rante toda =u vida, para ésta educacidn el hombre tiene a su
=ervicio laz experiencias acumuladas por las generaciones pasa-—
daz v la influencia del medio ambiente, fisico y social como una
fuerza que estructura la personalidad v que contribuye a la de-
terminacicn de las tendencias, capacidades y aptitudes de los
individuos. De esta manera la educacidn organizada es un corre-—
lativo de la educacidn espontdnea, por lo tanto la educacidn del
alumno ez completamente reciproca para obtener de &l un ser util
orientado al servicio vy a la prosperidad de la sociedad, porque
la educacidn es parte de la comunidad, de ella emerge v a ella

9 7T™Ure
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bres, sus avances cientificos y tecnoldgicos aumentando su grado

de complejidad conforme avanza el desarrollo social.

La educacidn en la época esclavista da origen a los
primeros maestros remunerados. s las escuelas particulares. gim—
nasios, academias, formandose asi el primer SISTEMA EDUCATIVO
ESTATAL que defendia la ideologia v los intereses del Estado

Ezclavista.

La edurcacidn en la época feudal estuvo bajo el po-
der de la Tglesia v dio origen a las universidades en el mundo

“tesanales, primero llegaba a ser

-

=inmimas de laz carreras =
"aprendiz”. luego "oficial" y finalmente "maestro", vy defendian
las ideas de la estructura socio-econdmica y politica imperante

en la sociedad feudal.

La educacidn en la época capitalista., asume el ca-—
racter de laica, chligatoria v gratnita, como nedio de extender-—
la por igual a todos los szeres humanos, sin inposicionss de cre-
dos politicos ni religio=zos, & fin de que la libertad del hombre
tenga en =us propios actos el sello de su auténtica personali-

dad .

Ez a=i comn la edurcacidn se ha ido perfeccionando a
traves de nuestra historia al inicio no solo que se tratd de
una simple comunicacion e informacidn de experiencias sino que
tambien se aprendicd a leer, a e=cribir, a conocer los instrumen-—
to= de trabajo, se avanzd en =] deszarrcllo de la ciencia, la

tecnmlogia, la metalurgia w en 1o momentos actuale=z =] desa—
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decisiones que contribuyen con el proceso soclo-economico y po-—

litico del mundo moderno.

FINES Y OBJETIVOS DE LA EDUCACION

ILa finalidad de la educacidén tiene sentido v valor
cuando =e labora-educa vy ensefla— tomando en cuenta los fines v
objetivos bhien definidos y conscientemente propuestos gque norman
v contribuyen al desarrollo de una educacidn eficiente y de ca-
lidad, conocerlos es deber prioritario de todo educador para que
pueda proyvectar su labor educativa de mejor manera y sobre todo
tenga una idea general de hacia donde va la educacion de la cual

2= miembro integrante

FINES DE LA EDUCACION.- De los siete fines que
persigue la educacidn analizaremos los dos mas importantes que
creenos. (Decreto Ejecutivo # 935: REGLAMENTO GENERAL DE LA LEY
DE EBUCACION. T. I. CAP.I1I. Art. 3. Lt. b.=, ).

a. " De=zarrollar la capacidad fisica, intelectual, creadora ¥y
critica del estudiante, respetando su identidad personal para
que contribuya activamente a la transformacidn moral. politica.

=oc1al, eultural v econdmica del pais®

b  "Fropiciar =] cabal conocimiento de la realidad nacional para
lograr la integracidn social, cultural y econdmica del pueblo y

superar el zubdesarrollo en todos sus aspectos”




es reprimido por una ensefianza pasiva, memorista y tradicional,
v =1 el quiere convertirse en un revolucionario defensor de la
justicia =ocial con libertad ez =ancionado por las autoridades

educativas para evitar el progreso =ocial.

OBJETIVOS DEL SISTEMA EDUCATIVO

De entre los diez objetivos generales citaremos a

me=tro criterio loz siguilente= mas importantes:

a. "Ofrecer una formacidn cientifica, humanistica. técnica. ar-—
tistica v practica, impulsando la creatividad v la adopcidn de

tecnologia=z apropiadas al desarrollo del pais

b "Integrar la educacidn con =1 trabajo vy el proceso producti-—
vo, especialmente en los campo= agropecuariosz, industrial v ar-

tezanal de zcuerdo con los requerimientos del pais".

c. "Fomentar la comprension, valoracion., defenza y conservacion
de la szalud. el deporte de educacidn fi=sica, la recreacidén indi-
wvidnal v colectiva la utilizacidn adecuada del tiempo libre".
(Decreto Fjecutiwn # 935 REGLAWENTO GENERAL DE LA LEY DE EDUCA-
CION. T 1. CAP V., Art. 10 Lt e,f,i, reemplazados respectiva-

mnente)

Hediante e=stos obijetivos establecemos que el alumno
debe ser un ente activo, conocedor de la teoria, la prédctica vy
la investigacidn. las relaciones entre =i a través del trabajo

1indiwidual v colectivo abriendo nuevas perspectivas para alcan—




ti1vos urbanos va que en sl sector rural su conocimiento es uni-
camente tedrico por la falta de infraestructura v equipos técni-

cos que permiten esta relacidn.

CARACTERISTICAS DE 1LOS OBJETIVOS

— Los obhjetivos son declaraciones especificas y con-
cretas de lo que el profesor espera o debe alcanzar mediante su
trabajo en el aula en un plazo determinado como puede ser un afio

lectivo, un periodo o un ciclo.

— Lo= obijetivos claros v precisos sirven de punto de
partida en la determinacidn del plan de estudios. organizacion
de loz programas, seleccién de nedios auxiliares,. planeaniento
de los métodos de enseflanza. programacion de las actividades de
los alumnos v elaboracidn de las pruebas o exdmenes de verifica-

cion del rendimiento.

— ILa declaracidon de los objetivos es una destreza
didéctics que todoz los maestros deben llegar a desarrollar al
MAKLIMO .

— Lo= ohijetivos =se elaboran en funcidn del alumno,

de =u manera de pen=zar, sentir., obrar y expresarse, ellos son

lo= que deben alcanzar esos objetivos orientados por el profe-

CLASIFICACION DE LOS OBJETIVOS EDUCATIVOS

"Sequn el tiempo o la asignatura que =& va a ense-—




largo del proceso de enseflanza-aprendizaje, =e refiere a todo el
sistema escolarizado, o a la educacidn especial; Ejm. El nivel

de la sducacidn basica, =l ciclo diversificado.

OBJETIVOS ESPECIFICOS. — Son agquellos objetivos que
== refieren a una area de estudio o a una asignatura. Ejm. Obje-
tivos para la ensefianza de la asignatura de natemdtica, o de

contabilidad.

OBJETIVOS PARTICULARES . — Son loz gue se determi-
nan para cada unidad didactica de cada asignatura. Ejm. La ense-
fianza de l=2 divi=idn, la enzefianza del estado de situacidn ini-

cial.

OBJETIVOS INSTRUCCIONALES.- Son los que se plan-
tea el profe=zor para cada plan de leccidn del proceso de ense-—
fianza aprendizaje. Ej. La ensefianza de la divisidn de decimales,

la en=efianza de la clasificacidn de los activos.

4 través de la clasificacidn de lo=s objetivos pode-
nos wer que cada uno de ellos poseen un valor fundamental en el
proce=so de la enseflanza-aprendizaje de la educacidn a nivel na-—
cional. =egin =u jerarquizacion los objetivos =e entrelazan en-—
tre =i , permiten que el masstro ensefie las asignaturas por par-—
tes sucesivas v enlazadas entre =i, encerradas dentro de ciertos
limites para gue cada una de ellas =e destagque sobre las demds w

=ze adquiera el conocimiento del todo v se las pueda comprender.




dos =subsistemas.

a) Eszcolarizado; hispano o indigena.

b) Ho e=scolarizado; hispano e indigena" (Decreto ejecutivo #
835: REGLAMENTO GENERAL DE LA LEY DE EDUCACION .
T.I1.CAP. T &x¢t. 11, Lt.a.b.)

SUBSISTEMA ESCOLARIZADO, HISPANO E INDIGENA .- Este
zistema comprende la educacidn que se imparte en los estableci-
niento=z educativos determinados en la ley, en los Reglamentos

Generales vy Especiales v son los siguientes:

a)Educacidn regular: hispana e indigena.
b) Educacidn compensatoria; hispana e indigena.

c)Educacidn especial, hispana e indigena.

EDUCACION REGULAR.- Se desarrolla en el proceso con-
tinuo. a traveées de los siguientes niveles consecutivos:
a) Pre-primario o jardin de infantes.
La educacidn en los jardines de infantes durara un afio lectivo y
estard destinada para los nifios de cinco a seis afios de edad,
cada paralelo constard de un mdximo de treinta alumnos y funcio-
nara en jornada matutina, su objetivo es brindar un s=servicio

ezpecializado de psicologia infantil, vy educacidn para la =salud.

b} Primario o ezcuela.
La educacién en el nivel primario comprende seis grados de un

alo lectivo cada uno, organizado en tres ciclos:

Pramear macclm mrameayr s v osmacaiindes arracddes




1)YUnidocentes, con un solo profesor.

2YPluridocentes, con dos a cinco profesores.

3 Completas, Con un profe=sor para cada grado de primero a sexto,
En el afio lectivo comprende ciento ochenta vy cinco

dias laborables, cinco dias a la semana v con un periodo de cua-

renta v cinco minutos de clase en los planteles diurnos, v en

los nocturnos el afio lectivo comprende doscientos diez dias con-

tados desde el primer dia de clase= hasta la finalizacidn del

perindo, v el pericdo de clase es de treinta vy cinco minutos, vy

la jornada empezara a la= 19:00 horas con el intermedio de des-

canso de mquince minutos.

=) Medio o colegio e Instituto Hacional
La educacidn en el nivel medio comprende tres ciclos:
13Ciclo ba=ico obligatorio v comin, con tres afios de estudio.
21Ciclo diversificado, con tres ahos de estudioc que comprende:
— Carreras cortas postciclo bdsico., con uno o dos alios de es-
tudio.

— Bachillerato con tres ahos de estudio.

1) Ciclo de especializacidn, pos-bachillerato, con dos afios de
estudin. Destinado a la formacidn de profesionales técnicos

del nivel intermedio v docentes para jardines y escuelas.

La educacidn del nivel medio refuerza el conocimien—
toa de cultura general, proporciona al alumno una orientacidn
integral para gue aproveche al mazimo =us potencialidades, deci-

dir conscientemente a cerca de la eleccidn de su carrera profe-




ciclo basico. a corto plazo, que permiten obtener una formacidn

ocupacional de practicos.

En el plan de estudio del ciclo diversificado com-
prende un grupo de asignaturas comunes para todos loz bachille-
ratos, v las asignaturas de especializacidn son especificas para

cada uno de ellos.

Los bachilleratos del ciclo diversificado son:
a) En ciencias, con la especializacidn de:

- fisico matemdtico

- quinico hioldgicas

- =zocilales

- educacidn

hi Técnico en:
1-—— AGROPECUARIA con lasz ezpecializaciones de:
— agricola
— agroindustrial de los alimentos
— administracidn de granjas
- mecanica agricola

— Forestal

2—— Industrial, con las especializaciones de:
— mecanica industrial
- mecdnica automotriz
— electricidad;
- electronica;

— refrigeracion v aire acondicionado




— Secretario bilingiie

— Contabilidad

- Administracicon

~ Archivologia

— Computacion

- Turismo

— Bibliotecologia

— Comercializacidn
4—— En el arte con las especializaciones de:

— Mi=sica

— Teatro

— Danza

— Artes pléasticas con las modalidades de:

pintura

escultura

1

— arte grafico

ceramica

disefio aplicado

decoracion

o) Superior o Instituto Técnico Superior

La educacidn técnica forma profesionales capaces para integrarse
al mundo del trabajo o continuar con loz estudio= superiores, se
realiza en los e=stablecimientos de nivel medio de cieclo diversi-
ficado. con una formacidn técnica vy tecnoldgica que va de dos a
tres ahos pos-bachillerato, en las ramas de produccidn, bienes y

serviclos.

EDOCACTION COMPENSATORIA . — Tiene la finalidad eguipa-

rar lo= conocimientos a gquienec=s nmo mudieron ingre=sar a la educa-—




a) Hivel de educacidn bdsica popular
— alfabetizacidn
— pos-alfabetizacion
- ciclo ba=zico
b) Hivel diversificado popular
c) Formacicon profesional
d) En el &mbito de la educacidn popular permanente podran fun—

cionar unidades educativas de produccidn.

El ciclo bésico popular tiene como proposito la
aprobacidn de los cursos regulares propios de este ciclo v la
adqui=sicidn de una profesicon artesanal, de servicios, de agrope-—
cuaria con derecho a un titulo PRACTICO.

En el nivel diversificado popular cumplira y profun-—
dizara el conocimiento para la formacion acadénica vy profesio-
nal., y otorgara el titulo de TECNICO en la especializacidn res—

pectiva

La educacidn compensatoria se realizard a traveés de:
a)Centros de educacidn popular.

biCentroz de formacidn artesanal.

c)Colegios de ciclo ba=zico popular.

d)Colegios de ciclo diversificado popular.

e)0Otras instancias y modalidades educativas enddgenas.

EDUCACION ESPECIAL - Atiende a las personas excep-
cionales. nifios, jdvenes, adultos con discapacidades severas o
profundas, contara con el apoyo de los servicios de diagndstico

v orientacicn peiconedacdaics en ~antree Ao edviesed Am snemrmrs 1 oman
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vida, en forma individual o grupal. por auto gestidn, por medio
de la prensa, radio, televisidn, agrupaciones culturales, educa-
tivas, cientificas, profeszionales o a través de la familia o de
cunalguier institucidén publica o privada que lo auspicie. El Mi-
nisterio de Educacidn. a través del organismo correspondiente |,
programara. coordinara, ejecutard vy evaluard este subsistena

educativo

Estudiando la estructura del sistema educativo que
tiene nuestro pais., se deduce que sufre un retraso tanto a ni-
vel filosofico, cientifico v tecnoldgico, sin embargo desde hace
varios afios se viene intentando introducir los nuevos métodos v
técnicas activas con la finalidad de mejorar la calidad de la
educacion en si, va gue necesitamos una educacién activa, refle—
¥iva. que su curriculo sea flexible. innovadora. practica, util

v participatiwva,

For esta razdn en los momentos actuales se ha intro—
ducido como plan piloto la reforma curricular que pasard a for-
mar parte del la nueva estructura del sistema educativo ecuato-

riano.

Esta nueva estructura de la educacidn comprende tres

niveles gue =on:

— La educacidn basica.
El bachillerato.

~ La sdurarcidn =uperior




1.1.— Hocional .- Comprende desde los cuatro alios hasta los
selis afios, y su contenido y secuencia es expresion valorativa,

lecto-escritura.

1.2 - Conceptual .- Comprende desde los seis afios hasta los
once anos vy su contenido v secuencia es valores interpersonales

v perfiles actitudinales

1.3.- Formal.- Comprende desde los once hasta los catorce
afios v su contenido v secuencia es valores grupales y sociales,
Eztos ciclos reemplazan a la vieja estructura educativa tradi-

cional .

- Pre-escolar por nocional .
~ Primaria por conceptual.

Ciclo basico por formal.

Ezta Educacidn Basica tiene el apoyo directo de los
Centros Educativos Motrices CEM cuyo objetivo es implantar esta
nodalidad de manera sistematica en los centros educativos rura-—

les vy urbanos de todo el pais

La Educacién Bisica establece que el alumno al ter-
minar dicha educacién o escuela estard en condiciones de elabo-
rar su propio proyecto de vida personal con responsabilidad v
autonomia, conforme a sus valores v actitudes desarrolladas en
esta etapa escolar.

Z.— El bachillerato, en este ciclo el estudiante desarrolla el




Este ciclo reemplaza a la vieja estructura educativa tradicio-

nal: Cicle Diversificado por el categorial.

Sin embargo en los actuales momentos se habla de otro plan pilo-
to propuesto por la Universidad Andina de la ciudad de Quito,
que consiste en la unificacidn del bachillerato. a la cual ya =e
han integrado wvoluntariamente algunos colegios ¥ proximanmente
tendremos los primeros egresados gque pueden seguir sin ningun

problema la Universidad o estudios superiores.

Ia unificacidn de)l bachillerato consiste en que el alumno se le
otorgue todos los conocimientos generales a nivel de cuartos y
quintos cursos y recién en sexto curso puede elegir su especia—
lidad segin su inclinacidn profesional y de acuerdo a su aspira-
cidn en el campo laboral para evitar de esta manera los contra-
tiempos que ocurren cuando a tal o cual estudiante al terminar
=1 bachillerato se inclina por elegir otra especialidad para
sequir sus estudios =uperiores o a su vez la Universidad por
tener tal o cual especialidad no es aceptado, igualmente pasa
en el campo del trabajo.

1. — Educacidén Superior. comienza a los diecisiete afios hasta los
veinte v dos, en donde el alumno desarrolla el penzaniento cien-—
tifico en el cual profundiza su especializacién y se forma en el

mundo =ocial v del trabajo.

Es asi como se da un cambio total dentro del campo educativo,
esta nueva estructura permite que el alumno pueda vincularse

activamente en el canpo socio-econdmico y cultural del pais.




inclinacidn natural o adquirida posee ademads la preparacidn es—
pecifica, la idoneidad vy la responsabilidad de la educacidn sis-—
tematica, cientifica y democratica. (Uzcategui, Emilio. FUNDA-

MENTOS DE LA DIDACTICA DE LA EDUCACION MEDIA).

Al referirnos al concepto de maestro. encontramos
que maestro o educador es un miembro muy importante dentro del
proceszo educativo, estimula el proceso de aprendizaje adaptando
la ensefianza a la capacidad fisica, psiquica vy psicoldgica del
alumno, e= considerado indiscutiblemente como el guia, conduc-
tor, orientador v amigo que programa v avuda a la realizacidn de
las tareas de aprendizaje v sobre todo a la formacidon integral
del hombre., misidn sagrada del naestro iddéneo y competente,
consciente y responsable al saber que su material de trabajo son

=ere=z humanos en formacidn.

CONDICIONES BASICAS PARA SER MAESTRO

Genuina vocacidn para la enseflanza.
—~ Preparacidn especializada en la materia que ensefie.
Habilitacidn profesional en las técnicas de la labor docente.

— Buenas cualidades per=sonales.

Estas condiciones basicas permiten gque el naestro
cumpla =su sagrada misidn de educar sin embargo no bastan si no
=e dispone de recursos materiales, de la infraestructura adecua-
da para un mejor desenvolvimniento educativo, es entonces cuando

solo le gueda al naestro la satisfaccidn del deber cumplido has-




— Debe poseer =uficientes conocimientos relativos al ejercicio
de la docencia
— Dehe tensr un dominio cientifico de las asighaturas de su es-—

pecializacion,

Es decir que el maestro debe estar dispuesto a res-
ponder todos los interrogatorios de sus alumnoz y estar acorde

con el avance de la sociedad.

FUNCION DIDACTICA

— E=tar preparado para orientar vy estimular sus alumnos en el
proceso de enseflanza — aprendizaje.

- Ttilizar mnétodos. técnicas v todos los recursos didacticos
propios para el aprendizaje activo, reflexivo y creativo que

exigen nuestra sociedad actual.

El maestro debe guiar el aprendizaje utilizando los
nétodos v tecnicas mas adecuadas vy tiene la obligatoriedad de
conocer coimo va a ensefar, lo que va a ensefiar, a gquién va a
ensefiar, en donde y para qué va a enseflar, para lograr la mejor

ensefianza aprendizaje que le sea posible.

FUNCION ORIENTADORA

— Comprender a lo= alumnos en =us dificultades de adaptacidn ¥
de aprendizaje con niras de ayuda a solucionar su problematica

existencial .




Estos criterios determinan que el profesor se con-
vierte en el amigo, guia y orientador de cada uno de sus alumnos
para rescatar una formacion positiva y entregar a la sociedad

sere=z utiles vy responsables.

FUNCION NO DIRECTA

Debe poner en jusgo su iniciativa ¥y pericia profesional para
dirigir al alumno a la busqueda del nuevo conocimiento por su

propio esfuerzo y dedicacion.

Significa que el maestro se convierte en un facili-
tador. que dispone de todos los recursos para que el alumno rea-
lice su propio aprendizaje. se introduzca en el ambito de la
investigacidn, relacione la teoria con la practica y sague sus
propias conclusiones se autocalifique y supere su rendimiento, y
asi lograr cambios actitudinales que lo benefician. va que el
naestro sequn =l Lic. Parra "es un técnico en ingenieria humana,
4]l es el principal responsable de la modelacién de la inteligen-
~ia v la personalidad de sus alumnos. . . Una gran parte de su
realidad vwital positiva o negativa feliz o desdichada, el estu-
diante lo debe a sus Maestros" (Lic. Marcelo, Parra: PSICOLOGIA

DE LA EDUCACION)

1.1.3 EL ALUHNO

CONCEPTO.- El1 alumno es el sujeto activo que pro-
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como 2l elemento primordial del hacer educativo, posee un pensa-
miento abierto critico v reflexivo con actitud innovadora, in-
vestigador., dindmico, conocedor de la realidad v comprometido
~on el cambio s=ocial. =sin embargo depende del maestro provocar
esta reaccitdn para obtener alumnos activos, de los estimulos que
dé a sus alumnos eéstos seran receptores de conocimientos oO

transformadores, v creadores de nusevos conocimientos.

LA PERSONALIDAD DEL ALUMNO.

Uno de los fines de la escuela es la formacidn de la
personalidad del educando. "La personalidad es una unidad donde
lo individual deja de lado los intereses egoistas para incorpo-
rarse a la corriente de lo humano, social y cultural. En la per-
sona el individuo crece en dimensidn humana, en razén v en li-
bertad" . {(Francisco, Leiva Zea, DIDACTICA GENERAL PARA UNA EDU-
CACION COMPRENDIDA CON EL CAMBIO) .

1a escuela debe cumplir con esta misidn entregando
al alumno los elementos necesarios y despertar en el las ener-
gias para que busque de una manera personal y humana sus nuevos
conocimnientos es decir que lo debe colocar en las puertas de la

autoeducacicn.

1a personalidad del alumno esté conformada por tres

Area= que =on:

Area Cognitiva.— Se refiere a los conocimientos
que =1 alumno adquiere de cualguier manera, sea esta por revis-

ta= libros= experienciaz o maestros los cuales permiten gque sea




Area Afectiva.— Se refiere a los sentimientos,
odio, amor; a los valores, éticos, morales v a las actitudes,
positivas o negativas que el alumno cultiva y responde frente a

un estimulo.

Area Psicomotriz.-— Comprende las habilidades, ca-
pacidades 1innatas gque le permiten desarrollarse con rapidez,
facilidad y eficiencia hasta llegar a la perfeccion; las destre-
zas, capacidades adquiridas que entran en relacidn con los mate-
riales e instrumentos de los que disponga el maestro o el alumno
mismo: v por ultimo los habitos., actitud que asume un alumno
frente a una circunstancia como la puntualidad., el aseo en la

presentacion de los deberes.

TIFO DE ALUMHOS.

Los alumnos =e clasifican de acuerdo a su edad cro-
nologica v a =u fase de desarrollo de la personalidad; asi tene-

mnos:

Alumno=s del jardin de infantes.
Alumnos de la e=zcusla primaria.

Alumnos del cole

i

B

T

Alumnos de la universidad.

Alumnos de la ensefianza suplementaria.

1.1.4 PLAN DE LECCION

CONCEPTO.- Es el instrumento curricular que el




cidn Bésica. PROFPUESTA CONSENSUADA) .

1

Fl plan de leccidn considerado como un instrumento de planifica-

cidn pretende estructurar

creatividad v su reflexidn para que al momento de dar la clase,

e=ta sea =encilla v clara

DATOS INFORMATIVOS

Hombre de la Institucidn:

Area: A=signatura: Tena:
Metodologia: Periodo:
Hombre de la unidad: Tiempo:

Ohjetivo de la unidad:

Curso o Grado: # Alumnos:

CONTENIDOS DEL APRENDIZAJE

Contenidos conceptuales
Contenidos procedimentales

Contenidos actitudinales

ACTIVIDADES
RECURS0S
EVALUACION

que ellos lo comprendan y aprendan

Adensds de ello. el plan de leccidn sirve para que el maestro

2]l pensamiento de todo docente,

v pueda llegar a sus alumnos y logre



aprendizaje es conpleto y activo.

1.1.5 LA EVALUACION

COHNCEPTO .- E= una funcidn pedagdgica en donde la
reflexidn lo= criterios v la toma de decisiones sirven para reo-

rientar, =sobre la marcha del proceso ensenanza-aprendizaje. (Ma-

ria, Lopez: HACIA UNA EFICIENCIA EDUCATIVA)

Encontramos que la evaluacidn es uno de los requi-
=itos indispensables del proceso educativo, permite que el maes-
tro verifique si se cumple o no con los objetivos planteados, =i
=2 ha captado o no los conocimientos conceptuales, si se han
aprendido los procesos técnicos y =i sus alumnos han demostrado
o no cambios actitudinales de acuerdo al proceso de ensehanza
aprendizaje para ubicarles dentro de un nivel y dosificar el
conocimiento en caszo de ser necesario o promoverlos al siguiente

curso

FASES DE LA EVALUACIOR

La ewvaluacion educativa estd clasificada en tres

tipo=s que son:

EVALUACION DIAGHOSTICA.

Fermite que el naestro determine, describa, expligue

v wvalore aspectos de la conducta inicial del alumno.

Fet= walecrarmradirmn =a 1lavas a3 ~aba ante= dAe 1nirciar 11na
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de instruccion o dentro del periodo de clase., con el proposito
de asegurar la eficiencia. mejorar y controlar el aprendizaje de

lo= alumnos.

EVALUACION SUMATIVA

E=ta evaluacidn se realiza con la finalidad de valo-
rar, determinar, describir la conducta final del estudiante con
el ohjetao de asignarle una calificacidn v pueda ser ascendido al

grado inmediatamente superior.

A través de las fases de evaluacidn podemos compren—
der que la evaluacidn ez un fendmneno muy complejo, la cual se
debe realizar antes, durante vy después de cada proceso de ense-—
flanza—aprendizaje, va que no se trata de una simple valoracion
de actitudes o aptitudes, v del trabajo. prusba o ezamen que
cada uno de los alumnos presente, sino de comprobar que han
aprendido lo que se les ha ensefiado para promoverlos al siguien-

te ciclo.

1.2. TAREAS

1.2.1 DEFINICIOHN

TAREAS ESCOLARES .— Se denominan tareas escola-—

res todos aguellos trabajos o actividades que el maestro asigna
a =sus alumnos para que, en forma individual o colectiva, reali-

cen en la mi=mna escuela o fuera de ella.




donado a sus propias fuerzas. sino fundamentalmente y predomi-
hantemente, a los trabajos realizados en la escuela, en forma
individual ©o en grupos, bajo el control y la orientaciodn del

maestro.

E=sta manera de concebir las tareas escolares co-
rresponde a un concepto renovado de la funcidn del maestro,
quien ha dejado de ser el mero instructor que dicta lecciones e
imparten informaciones, para transformarse en todas sus etapas y
aspectos v en el responsable directo de los buenos o malos re-
=ultados de la instruccion.(Sonia Santander de Ubidio, Universi-
dad Catdlica, Las Falencias Pedagdgicas en el envio de tareas en
la asignatura de Geografia Econdmica del Ecuador en el segundo

de ciclo diversificado de la ciudad de Quito 1987 — 1988)

ILa= tareas constituven una teécnica de la enseflan—
za. mediante la cual el conocimiento se organiza y cimienta, se
convierte en experiencia, vy adquiere valor practico si es perma-—
nente. {(Lucinda Cajas, Laura Madrid. Influencias de las Tareas

Escolares UTA. 1983)

La

4]

tarea=, también llamados deberes. son ejerci-
cios para ser efectuados fuera del horario escolar, en el hogar
o en la propia escuela. (Imidec G. Nerici, Hacia una Didactica

General Dindmica)

Las tareas son actividades de aprendizaje. El
mae=tro debe desarrollar un sistema que le permita rewvisarlas

con rapidez. pero que al mismo tiempo permita que el alumno se




asi a la labor que realizan los alumnos y el maestro dentro del
proceso dididctico indicado en el plan o esquema. La tarea en-
vuelve un =entido de organizacicdn mds detallado v concreto del
trabhajo. adaptado v flexible dentro del plan. Ella es el esquema
lo que el bosquejm era al plan de leccidn tradicional. Pero la
tarea =e rcaracteriza por un quehacer sistemidtico, sin dejar de
=er flemible, v libre sin carecer de organizacidn. La tarea com—
prende un plan anticipado del trabajo a realizar por el alumno
bajo la guia consciente, peroc discreta del maestro. En el plan
de leccidn tradicional =e fijaba la wi=ta en el conocimiento que
iba & ser ohtenido: en la tarea la wvisidn o enfoque se dirige al
~nltivo de las actividades en el hacer. (Diego Gonzalez, Didac-

tica del Aprendizaje).

Del anilisis de las diferentes definiciones de lo
gue =on las TAREAS, podemos establecer que estas se constituyen
en actividades gque realizardn los alumnos en la clase con la
supervision vy guia de sus maestros. FPara el profesor las tareas
se constituyen en estrategias de esfuerzo de conocimientos o de
mecanismos que le permitirén realizar retroalimentacion de los
contenidos tratados, ademds el envio de tareas muy bien planifi-
radas ayndaran al alumno a de=zarrollar en el =sus capacidade=z de

investigaci®n v autodisciplina

Debemos anotar también gque toda tarea enviada a
desarrollar en el aula o en la casa, individual o colectivamen—

te, =ziempre dehe ser evaluada




riamos en los =iguientes pasos-
En =l colegio =e prestan admirablemente para atender las nece-

z=1dade=z de afirmacidn v ezpresicon del adolescente asi como pa-

ra la discriminacion de aptitudes.

Cuando la=s tareas dan lugar a proce=sos creativos, proporcionan
un tipo de experiencia personal que contribuye a la evolucion

mental del e=ztudiante.

;

La=z tareas contribuyen un poderoso estimulo para estudiar v

f

repaz=2r la materia e=s=tudiada en la claze v también un factor

eficaz para formar buenos hdbitos de estudio.

La= tareas ponen al estudiante en situacidn de aprender por si

ni=mo o =ea que P2 2] constructor de su propia educacion.

Favorecen la fijacidn e integracion del aprendizaje. (Lucinda
Cajas, Laura Madrid, Influencias de las Tareas Escolares en la

En=efianza, UTA 1383)

La tarea viene a =er un valioso medio por el cual el
conocimienton =2 organiza v cimienta, se convierte en experiencia
v conducta v adquiere valor préactico y permanente. Todo conoci-
miento que no sea debidamente afirmado vy aplicado mediante ta-—
reas racionales. bien dosificados v graduados, quedaria ademds de
insequro, reducido a la teoria o lo que es peor a la simnple me-

morizacion
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des adgquiridas previamente por los alumnos, luego de una buena
ensefianza del maestro, asi como estimular el espiritu de in-

vestigacion v de informacion.

Desarrollar progresivamente en el alumno la capacidad v las
virtudes del trabajo individual como una responsabilidad,
constancia. orden, precisiém, laborioridad y hdbito de hacer

laz cozas y cunplir el debesr con la mayor perfeccidn posible.

— Desarrollar el espiritu de cooperacién mediante la participa-

cidn de varios alumnos en la realizacidn de una misma tarea.

. Servir de instrumento para que el mnaestro conozca los resulta-
dm= alran—ado= mediante =su en=seflanza, asi como para que apre-
cie el grado de bondad y eficacia de los nétodos v procedi-
mientos docentes enpleados, con el fin de prestar la debida
atencien individual a los escolares, emprender la ensefanza
correctiva v mnodificar o mejorar sus técnicas, cuando fuere
necesario. (Sonia Santander de Ubidio, Universidad Catdlica,
Las Falencias Pedagdgicas en 2] Envio de Taras en la asignatu-
ra de Geografia Econdmica del Ecuador en el segundo de ciclo

diver=ificado de la ciudad de Quito 1987 - 1988)

Las tareas en el proceso de ensefianza-aprendizaje
=on de vital importancia porque permiten al estudiante desarro-
llar sn= potencialidades, como: hibitos de estudio, progresiva-—
nente las virtudes del trabajo individual vy colectivo. el senti-

do de cooperacidn v solidaridad en el desarrollo de las tareas y




Debemos indicar también que las tareas en el proceso
ensefianza—aprendizaje son de suma importancia considerando que
esztasz reafirman los conocimientos adquiridos en el aula, median-

te su aplicacidn en la vida diaria.

Por ultimo estas son un referente poderoso de como
=e e=td realizando el trabajo docente., ya que a traves de las
tareaz el profe=zor se dard cuenta de su avance vy de los logros
alcanzados por sus alumnos; esto, le permitird rediselar conte-—
nidos, estrategias, sistema de evaluacidn para mejorar la cali-

dad de educacidn

1.2.3. OBJETIVOS DE LAS TAREAS

Entre esztos tenemos los siguientes:

— Dar retroalimentacion al profesor, respecto al grado de éxito
que ha alcanzado en la ensefianza, a través de los resultados que
logran =u= alumnos, gque son testimonio de cuanto y como han

aprendido.

- Dar refuerzo a lo aprendido en una clase. Todo aprendizaje
necez1ta refuserzo, para evitar que la inhibicidn proactiva o
reactiva borren el conocimiento adquirido. Dicho de otro modo es
necesario reforzar todo lo que aprenden los educandos para evi-
tar que el olvido natural espontdneoc o el causado por otro fac-—

tor. hagan olvidar lo aprendido.

- Hacer mis activo el proceso ensefianza - aprendizaje.




— Estimular el esfuerzo wvoluntario, la iniciativa, la responsa-
bilidad v la capacidad de dirigirse a si mismno. Los estudiantes
capaces gustan de las tareas para la casa que les presentan pro-
blemas y les dan la oportunidad de usar sus propias ideas o de
leer lo= libros que gquieren leer. Detestan los ejercicios inne-

cesarios.

— Alentar una transferencia de actividades escolares tutiles a
lo= intere=e=z habituale=z del tiempo de ocio. Debemos cuidarnos
de dar deberes gue usurpen horas después de la escuela, que los

estudiantes podrian uszr de manera mas constructiva.

— Enriquecer la experiencia escolar por nedio de actividades

hogarefias conexas.

— Reforzar el aprendizaje realizado en la escuela, a traves de
su préctica, integracién y aplicacidn necesarias. Hucho=s alumnos
expresan esto en la siguiente forma: "para obtener mejores re-

sultados en los examenes".

— Faniliarizar a los padres con lo que el nifio aprende en la
escuela v exhortarlos a que lo ayuden. (Strang Ruth, Hueva Peda-

gogia).

A propdsito de las tareas como hemos venido discu-
tiendo =e encuentra centradn fundamentalmente en constituirse
~omo una e=trategia de reafirmacion o refuerzo de los conoci-—

mientos adguiridos. a través de la resolucidn de problemas de la




sus capacidades en el trabajo individual o colectivo, dirigido o
espontdneo asi como habitos de estudio, responsabilidad, solida-

ridad, investigacion, etc.

Adends el maestro se servira de las tareas para de-
terminar =n que mnedida se estan logrando los objetivos plantea-
dos en el tratamiento de un tema. capitulo unidad, para tomar
decisiones sobre cambios mnetodoldgicos del proceso enseflanza-—

aprendizaie.

1.2 .4 CLASES DE TAREAS

Lo= deberes abarcan una amplia gama que comprende
desde los ejercicios mecanicos de rutina requeridos a todos los
e=ztudiante=z hasta, en el otro extremo, las actividades creativas

o eEperimentos que emnprenden voluntariamente algunos individuos.

Jareas en Clase. —

Son ejercicios que el alumno realiza en clase bajo

la supervision del maestro para reforzar los conocimientos,

Laz tareas en clase como las tareas extraclase
constituyen valiosos auxiliares de la fijacidn e integracidn del
aprendizaje.

El trabajo de fijacidn debe llevarsze a cabo durante

toda la clase, a través de ejercicios, trabajos practicos. inte-
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nidades de conocer mejor al alumno en lo que concierne a su pre-—
paracién v condiciones personales de inteligencia, atencidn,

esfuerzo v perseverancia.

Para que los ejercicios den mejores resultados de-
ben ser intensivos pero de poca duracidn, por esto es aconseja-—
ble realizarlos en claze delante del profesor, pues su presencia
puede orientar individualmente a los alumnos y hacerlos =entir
mnas segquros frente a las dificultades que les wvan presentando.

E=za orientacicon se hace mas efectiva a través de:

— la conduccion del alumno para que descubra por si mismo sus

errores.

— la econduccidn de la clase para gque los encuentre cuando el

alumno no las encuentra por =1 mismo.

— Efectuandn el propio profesor las correccionss necesarias
cuando ni el alumno por =i mismo ., ni la clase en su conjunto
hubiesen llegado a su resultado satisfactorio.

Los ejercicins o tareas realizadas en clase pueden =ser:

Generales.— Cuando s= destinan a todos los alumnos.

Diferenciadas.— Cunando == destinan a grupos de alumnos =egun

intereses  aptitudes




Tareas extraclase.— Son los trabajos que el alumno realiza fue-
ya de la=z horas lectivas reglamentarias y tienen como fin revi-
talizar los conocimientos. (Lucinda Cajas. Laura MHadrid Tn-

f luencias de las Tareas Escolares en la Enzefianza 1ITA 1984

En relacidn a las clases de tareas que == pu=den splicar en el
proces=o enseflanza-aprendizaje tenemos a laz= de clase que se
realizan en el aula como complemento del proceszo y con la guia

permanente del profesor

Las tareas extraclaze 13z que comunmente se asignan para que

=@an dezarrollada=z =n 13 caza,. las mismas que deben ser planifi-
cadas previanents para gque se cumplan con sus objetivos.
Prdenn= anotar tamnbién que las tareas pueden ser escritas u ora-
Je=  dependiendo del propésito que tiene el maestro en su apli-
—Aac1mm

1 2.5 HNORHAS PARA ASIGNACION DE TAREAS
Fara que las tareas cumplan con sus importantes fi-
nalidade=s v =e=an un factor decisivo v eficaz del aprendizaje,
lhan d= z=z1gnarse de acuerdo con las siguientes normas:

=) Han de cer previamente planificadas

h) La azignacidn debe estar precedida v acompafiada de la

corre=rrndient e mot1vacrion




de los alumnos.

£) Han de adecuarse al nivel in=structivo de todo= v cada uno de
los e=zcolares.
g1 Deben guardar relacidn coon 1= weteris v el programa que se

desarrolla.

h) Deben ser interesantes

i) Deben estimular la inici=aries creadora,
3% Han de =er economicas tanto por el material a emplearse,

cuanto por o1 btiempo que demande su ejecucidn.

— Planeamiento de las tareas.— Requisito general
indizpen=ahle para la asignacidn provechosa, las tareas deben
=er planeada=z con tanto o mayor cuidado gue cualquier otro as-—
pecto de la actividad escolar. En esta forma estaran a salvo de
la improwisacidn, la rutina, el desperdicio de tiempo y otros

males que suelen afectarlas,

Dentro de la preparacidn o planeamiento de las lec-
ciomez ] maestro ha de incluir como parte esencial integrante
del plan. lo referente al tipo de trabajo individual o colectivo

que en forma de tarea deben realizar los alumnos.

Para esta planificacién =e han de tener en cuenta

entre otros los siguientes elemnentos:

— Mhaeti1vn de la tarea




- Motivacion.— La motivacidn de las tareas la logra
el maestro de dos maneras; indirecta invirtiendo de modo inteli-
gente sobre lo interesante yv util del trabajo que se va a reali-

Zar.

El maestro comete el mayor de los errores, cuando no
logra apartar de la mente de los educandos las ideas negativas
de que las tareas son una especie de imposicidn, de penas o cas-

tigo. una carga para fastidiarlos.

Con explicaciones al grado de capacidad de compre-
=16n del alumno, el masstro tratard de hacerle entender el "por
qué” v el "para qué" del esfuerzo que se le obliga a realizar en

la tarea.

- Propositos y obijetivos definidos vy precisos.-—
Con frecnencia sucede gque algunos maestros asignan tareas sin un
proposito consciente vy explicito, sin la previa consideracion
del fin especifico sino tradicional v rutinaria costumbre esco-
lar, o para simplemente mantener ocupados a los alumnos. o para

llenar 2l cuadro reglamentario de calificaciones.

E= evidente gque en cualquiera de estos casos la ta-
rea no =olo resulta improcedente e inatil, sino que obtiene re-

=ultados contraric= a los que con ella se persiguen

Fara Que la tarea tenga un objetivo preciso, el

maestro necesita saber claramente que deficiencias del aprendi-




— Claridad.— Pero no basta gue el maestro conciba
un objetivo preciso para la tarea. El mandato mismo o formula-
cidn de lao que los alumnos deben hacer tiene que ser lo mas
exacto, =encillo v claro posible. Ho ha de darse luego para que
los alumnos encuentren dificultad en la ejecucidn de la tarea
por no saber exactamente de que se trata v se vean obligados a
recurrir a sus compafieros para preguntar que es lo que se les ha
exigido. Esto sucede, =i el maestro formula la tarea en términos
vagos o en &l dltimo minuto cuando la mavoria de los escolares
e=tian va abandonando el aula o == preparan para concentrar su

atencidn en una nueva clase.

Conviene =egquir el ejemplo de los buenos educadores
que, conscientes del valor de las tareas, dedican el tiempo su-
ficiente para las explicaciones indispensables. para demostrar
con ejemplos que trabajo es el que ha de realizar v como. Y no
=e =ientan satisfechos hasta no disipar todaz las dudas gque pue-
da haber sobre sl asunto dando atencidn preferente a los alumnos
mé= lerdos v que confrontan mayores dificultades en el aprendi-

zaje respectivo.

— Adecuacidn al pivel mental de los alumnos.— la
asignacicn de la tarea debe hacerse de acuerdo al grado de desa-
rrollo mental v fisico de los alumnos, teniendo muy en cuenta
sus capacidades, sus habilidades y destrezas. De lo contrario se
corre el peligro de sobrepasar las posibilidades intelectuales y

fi=ica= del escolar. dando lugar a la fatiga v a la formacidn de

s

ciertos habitos perijudiciales, como el incumplimiento del deber,

=1 acn=tumbrarse a hacer las cn=za= mal hechas o el de aludir la




ducen en aversidn a la escuela, al profesor, a la asignatura vy
en general a todo lo relacionado con la actividad escolar. En
consecuencia, el objetivo, la extension, el contenido v la difi-
cultad de la tarea han de dosificarse de acuerdo con el nivel

mental de los alumnos.

— Adecuacion al nivel v _grado de anrﬂndiZﬂjE - A

las tareas pueden aplicarsze aquello de "que nada se puede hacer
de lo que no se sabe", lo que vale decir que las tareas no son
para colocar al alumno en la situacidn de obtener conocimientos,
adquirir experiencias y vencer dificultades nuevas, lo que se
busca es ejercitar, aplicar y cimentar lo aprendido v las habi-

lidades ya estimuladas por el maestro durante la ensefianza.

Solo cuando el alumno tiene buenas bases suficientes
para realizar la tarea vy resolver sus problemas. podrd poner en
Jjuego provechosamente su propio esfuerzo e iniciativa. En otra
forma. el alumno tendrid que acudir a otras personas vy la tarea

no desempefiard ningun papel dentro de la ensefianza, convirtién-—

dosze. mas bien, un medio de engafio a si mismo y al profesor.

De otro lado. es aconsejable que las tareas se asig-
nen de acuerdo con los niveles de rendiniento de los diversos
grupos de alunnos de una clase; es decir, no conviene que la
tarea sea uniforme para todos, dadas las diferencias individua-—
le= en cuanto a capacidad v ritmo de aprendizaje. A un alumno
retrazado no = lo puede poner competencia con otro aventajado.

ni siquiera con un mediano. Por lo tanto, en la asignacidn de
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gue se desarrolla. - Para gue las tareas tengan un caridcter fun—

cional ¥ una razdn de ser, deben relacionarse con los temas,
asuntos, motivos, etc., que se estan estudiando en clase o que
guardan relacidn con la materia que se desarrolla en el grado,
=1 no =e guarda esta relacidon entre las tareas v el programa
desarrollado. estas dejan de formar parte del proceso de apren-—
dizaje cavendo en el vacio v en la carencia de eficacia v utili-
dad. Ademas se obligard a los alumnos a ejecutar algo que es
dable exigir, por cuanto no tiene relacidn con las ensefianzas

previas del mae=stro.

— De _contenido interesante.— Ya s=e habld en otra
parte que la tarea requiere de una motivacidn adecuada para des—
pertar en el alumno interés inicial. Ahora se hace referencia al
interés intrinseco mismo de la tarea, en forma tal que el alumno
ziente placer v alegria en la realizacidn, que tome como una

ocupacidn satisfactoria a la vez que provechosa.

El maestrm hibilmente debe conducir a los alumnos en
forma tal gue la tarea aszome con el cardcter mdxzimo de esponta-
neidad  como una necesidad espiritual sentida por el mismo edu—
cando, como un dezeo de expre=zar v aplicar v como medio de mani-

festar =us capacidades y posibilidades.

S1i la tarea ez de tal naturaleza que no despierta el
deseo v proposito de realizarla se constituye en una verdadera
carga que la ejecuta con mucha resistencia y s=olo por escapar a

la =ancidn

— Estimulantes de la_ iniciativa creadora.-— las




objetos utiles para el aprendizaje y para los juegos. En esta
forma no solamente se estimulan las potencialidades creadoras
del educando. sino que se le da la variedad e interés de traba-—

Jjo.

De ninguna manera =e han de ordenar tareas que im-
pliquen destruccidn de libros u objetos utiles v valiosos del
hogar en muchas occasiones por el afan de cumplir con su deber,
lo jovenes recortan laminas de libros, de albunes, de documentos
interesantes. A este respecto, las instruccicnes del. maestro
deben ser claras. para que se evite la accion destructora que

engendra malos hédbitos en el escolar.

— Aspectos economicos de las tareas.— Suele suce-—

der que el profesor. olvidando las circunstancias econdmicas del
lugar. =olicita a los estudiantes objetos y materiales de difi-
c1l consecucidn o de alto costo, llegando a sancionar al alumno
por no satisfacer el pedido. Para evitar esta situacién de lo
que no es responsable el escolar, es necesario que el maestro
tome en cuenta el costo y las posibilidades de adquisicidén de

los materialez a fin de no ocasionar gastos infructuosos.

El cardcter econdmico de las tareas tiene adenas
relacidn con el tiempon que demanda su ejecucién o con el numero
de las mismas. Los trabajos extensos y miltiples se hacen ruti-
narios, pasados. carentes de interés v productores de fastidio y
fatiga. Cuando el maestro asigna trabajos v ejercicios que exi-
gen largas horas de constante dedicacion v esfuerzo el joven

si1ente agotamiento y necesariamente tiene que acudir a sus pa-




asignar para un mismo dia un nunero excesivo de tareas.

4 este respectn el maestro debe proceder con sumo
cuidado va que los buenos resultados del trabajo individual de
lo= alumnos depende de la calidad v no de la cantidad del traba-

jo encomendado.

Como regla general es convenlente no asignar mas de
do= tareaz diarias. en que mueden alterarse las diversas asigna-—

turas del programa =s=colar.

Fe=zulta importantiszimo, gque para la asignacidn de
las tareas de clase o extraclase =e consideren los aspectos an-—
tes anntados, va que estas =irven de apoyo, complemento del pro-

ceso educativo asi como un referente de la evaluacidn formativa.

Solo cuando el profesor planifiqgue previamente las
tareas a desarrollarse, asegquraridn el mejoramiento de la calidad
de la educacidn porgue el alumno estard predispuesto al cumpli-

niento cabal de sus "deberes" a realizar.

De lo contrario, las tareas =e constituirdn en fac-
tores negativos encargados de dificultar el aprendizaje por par-—
te de leos alumnoz. vy la generacidon de un problema familiar e
institucional o de la interrelacidn entre el profesor y el padre

de fanmnilia.




para la casa revelan amplias variaciones. lLa variedad wvwa desde
no dar deberes, ni ain a los estudiantes nayores, hasta fijar

una cantidad excesiva a los pequefios.

En la escuela primaria, a pesar de que el punto de
vista general es que el trabajo debe hacerse durante el dia de
clase, algunos sistemas escolares exlgen una pequefia cantidad de
deberes. Se dan mds tareas para la casa en el ciclo basico se-
cundario que en la escuela primaria. Una cierta cantidad de los
deberes que se dan en los afios del ciclo basico puede ayudar a
cubrair la brecha entre la escuela primaria v la secundaria supe-—
rior donde. por regla general, se asignan tareas pesadas para la
casa. La mayoria (alrededor del 85%) de los padres, naestros y,
en menor grado, de estudiantes, estdn a favor de algunas tareas
para la casa, aun en la escuela primaria. (Ruth Strong, Nueva

Fedagogia

D

0

lo que =e puede cbservar actualmente la asigna-—
cicon de lasz tareas escolares o extraclase han sufrido variacio-
nes que van de acuerdo al punto de vista del profesor o a su

formacien profesional

E= de anotar que muchos maestros no envian deberes
0 no planifican, hay también de los maestros que planifican ade-
cuadamente las tareas y todavia observamos que existen maestros
que envian gran cantidad de deberes. Esto nos hace pensar gque
los profesores puedan aprovechar de las tareas cono auxiliar del
proceso educativo o también como castigo para los estudiantes,

e=sto Ultino anerita investigar =i me 1117 Cemdadmnes me mime b e




cidn del dia que éstos emplean en el estudio en la casa. Los
e=ztudics de los horarios diarios también revelan la relacidn
entre el estudio en la escuela v en =] hogar., por un lado., vy las
actividades fuera de la escuela que reclaman el tiempo del estu-
diante por =] otro Seria ntil gque los maestros encargasen a
=u=s alumnos a llevar un =simple registro diario, aunque fuese por

un dia, pero preferiblemente durante una semana.

Ain dentro del mismo grado hay variaciones en cuan-—
to a la cantidad de tiempo que se les dedica a loz deberes. El
tiempo empleado wvaria mAs ain entre las escuelas que siguen
principios diversos. Los horarins diarios de una escuela han
demostrado que algunos alumnoz del noveno grado casi no dedican
tiempo a estudiar en casa; mnientras que los estudiantes del mis-
no grado de otra escuela empleaban, como promedio, dos horas v

nedia por dia en el estudio.

El tiempo de estudioc en la casa puede variar gran-
demente entre los individuo= de la misma clase. No siempre los
alumnos nenos capaces son los que estudian mds. 51 el trabajo
m=colar e= interesante, los alumnos inteligentes suelen emplear
mucho tiempo en estudiar en casa. Las nifias estudian mads en casa
que los warones. Las recomendaciones referentes a las cantidades
razonables de tiempo de estudio tienen escasa aplicacidn gene—
ral, porque hay muchas circunstancias que influyen sobre la can-
tidad de tiempo mds conveniente para cada grupo o alumno en par-

ticular.

Ia cantidad de tiempo que los alumnos emplean en




motes més bien despectivos. La cantidad de tiempo empleado en el
estudio varia también de acuerdo con las normas de la escuela,

la cantidad de los programas v de la ensefianza.

El medio familiar de los alumnos también influve
sobre sus habitos de estudio Los nifios v padres que pertenecen
a ciertos medios culturales tienen menos probabilidade=s de tomar
el aprendizaje escolar con seriedad que los de otros grupos. Los
padres de claze alta vy media generalmente dan mias valor a los
estudios que los de los= grupos social v econdmicamente inferio—
res y procuran gue sus hijos tengan tareas para la casa v que

la= hagan.

La inteligencia de los estudiantes también puede
tener influencia sobre el tiempo que emplean en el estudio. En
las escuelas en que las exigencias de rendimiento estdn por de-
bajo de la capacidad de la mayoria de los estudiantes, el tiempo

npleado en el estudio es menor del que podria esperarse. Pero

L}

M

n las escuelas =n que el trabajo es interesante. el estudiante
superior suele pasar dos o mds horas estudiando en su casa. lLa
relacicon entre la inteligencia vy el tiempo de estudio varia tam-—
bién =equn las diferentes materias v segun los maestroz. A menos

que =ea excesiva. la participacidn en actividades extraescola-

>

‘2= en tareas domésticas v en trabajos remunerativos no tiene
efectos perjudiciale=s. M= ain. el efecto tonificante del éxito
en las relaciones sociales, a menudo estimula a los estudiantes

a estudiar con mi=s dedicacidn.

Fl agéenero de la tarea eierce 1inf lusnrcaia o=Ahra ol




Dado que la relacidn entre el tiempo de estudio y
el rendimiento escolar comprende muchos factores, los resultados
de la i1nve=stigacidin =on contradictorios. Un estudio zobre estu-—
diante= secundarinos rewveld gue no existia ninguna relacidn entre
las horas de estudio y las calificaciones, mientras que en otra
escusla hubo prusbas de que el tienpo empleado en el estudio
arrojo beneficios escolares. Loz que tuvieron mejores resultados
en el noveno grado habian empleado mds tiempo en el estudio que
los gue obtuvieron resultados inferiore=z. En la e=scuela prima-
ria, la correlacidn entre las calificaciones y el tiempo emplea—
do en los deberes fue muy pequefia. En esta relacidn, por supues-—

to, influye la capacidad de los alumnos. (Futh Strang, Hueva Pe-

dagogia).

El tiempo que los alumnosz dedigquen a sus tareas ya
sea en cla=ze o en su casa bebe estar dosificado, en coordinacidn
con el proposito que tiene la tarea, sea esta como reafirmacidn

de los conocimientos o como auxiliar en la evaluacidn formativa.

E=s necesario que =se considere el tiempo gue el
alumno dedique a =us tareas, para que no le cause fatiga y =e
convierta en motivo del incumplimiento de las mismas, ademds el
tiempo estarid de acuerdo al nivel en el que se aplique las ta-

Ireas.

E= necesario que expligquemos que el tiempo estarad

de acuerdn a =1 laz tareas =e de=zarrollarin en la misma clase o




Ademas que los aspectos sobre los cuales invita a
meditar a los maestros antes de asignar una tarea merece la pena
adoptar ciertos criterios y precauciones para la realizacidn v
ejecucion de las mismas, por parte de los alumnos. En este sen-—
tido debe pensarse en las condiciones materiales., de ambiente
familiar y de posibilidades de recursos que estdn a disposicién
del joven para que su trabajo sea o no eficaz. Entre estos debe-
mos recalcar en las siguientes, por considerarlas de nayor im-—

portancia;

- Comodidad v recursos.— Se ha dicho que "la como-
didad e= madre de las cosas bien hechas" en este precepto es
valido cuando se trata de las tareas. Pues un trabajo no puede
quedar satisfactoriamente terminado si el alumno no dispone de
una buena mesa , de un asiento adecuado, de buena iluminacidn,
de un ambiente de tranquilidad, sin molestias. Generalmente las
condiciones familiares de un alto porcentaje de hogares ecuato-—
rianos no son los mAs apropiados para el efecto.

Ezpecialmente en los medios rurales la carencia de
comodidades casi es total y por ello, no es raro observar a los
alumnos realizando sus trabajos en posiciones completamente con-
traproducentes para s=u salud y para la eficacia de sus resulta—

do=

A lo= 1nconvenientes métodos se suman otros energen—
tes de la falta de ciertos materiales indispensables para el
trabajo escolar, como. regla. compis, libros de consulta, herra-
mientas y a veces hasta tinta y borrador. Ante esta realidad que

aparece exaderada. lo acon=sediado seria e 1la taresa em la ~rme] =




....... TEAdEmtALUYDS Wl madgnirico
Tecurs=o para cultivar hibitos de orden., pulecritud ¥ correccion,
lo que debe evitarse ¥a sea por motivo diddctico, es que los

alumnos hagan sus deberes a la "carrera" por cunplir con éste.

Han de evitarse en todo trabajo escrito las manchas,
los borrones. los tachados. etc., ademds del cuidado que se debe
eXigir en la correccidn del contenido, la forma vy la ortografia,
Esto no se corregirs inmediatanente pues como todo hébito para
que se forme requiere repeticidn constante y persuasiva en la

que no debe estar alejada la dedicaciéon v el celo del naestro.

El alumno que no ha cunplido bien =u tarea. general-
mente es el que anda retrasadeo Vv necesita mayor atencicén, ayuda,

afecto v e=ztimulo.

= Hﬁccsidad_duzwmmmam
lgS_EﬁdIﬂg_jhi_E@!iliﬂA: En cuante a la= tareas asignadas para

hacer en casa, es necesaria insistir en los inconvenientes que
se derivan de ello para los padres de familia. En los casos en
que estos estadn en capacidad de ayudar a sus hijos, las tareas
se convierten frecuentemente en una carga, ya que son ellos
quienes ze dedican a realizarlas con disgustos, por cuanto en la
nayvoria de las ocaziones =e tratan de personas que regresan al
hogar cansados o preocupsdos por su trabajo. Convendria nejor
que los padres de familia pudieran dedicar el escaso tiempo que
Pasan con sus hijos para dialogar con ellos ¥V para estar en com—
pafiia, estrechando los lazos del hogar, tan débiles en nuestra

sociedad contemporanea .



dividuales y el grado de aprendizaje de los escolares. Adenas,
la =olucidn mas aconsejable es la de reducir al ninimo las ta-
reas para hacer en casa, aprovechando en su lugar las horas de
la jornada en la misma escuela. (S5onia Santander de Ubidio, Uni-
versidad Catdlica, Las Falencias Pedagdgicas en el envio de ta—
reas en la asignatura de Geografia Econdmica del Ecuador en el
segundo de ciclo diversificado de la ciudad de Quito 1987 -

1988)

Definitivamente todo trabajo intelectual que realice
el alumno dentro de las tareas de clase o extraclase, debe se—
guir cierto procedimiento o normatividad, para que esta estrate-

gia educativa cumpla con el o los objetivos que persigue,

Adends el entorno que rodea al alumno debe pPrestar

tod

o

s las condiciones favorables para que el cunpliniento de las
tareas se realicen motivados. con orden y sin generar problemas

en la interrelacion del estudiante con =su familia.

Ho olvidemos el caracter formativo que tienen las

tareas en la educacion del individuo.

1.2.9 HNORMAS PEDAGOGICAS PARA EL CONTROL Y CORRECCION
DE LAS TAREAS

Se entiende por control de las tareas la revisidn
v examnen cuidadoso de las mismas por parte del maestro. A este
respecto indicarse algunas normas, entre las cuales se= destacan

las siguientes:



- Lorreccion por parte del profesor.— El maestro

fuera de las horas de clase, corrige cada deber del alumno, uno
& uno, rectificando o subravando los errorez cometidos en la
escritura de las palabras. la correccion de la forma, la exacti—
tud de lo representado en los mapas. etc. Finalmente pone la

calificacidn.

- CLorreccidn colectiva.— En presencia de cada

alumno el profescor corrige los errores de la que ha escrito.
Esta es una actividad en la que todos aprovechan, puesto que
cada alumno corrige su trabajo pasando a limpio el control y

vigilancia del profesor.

— Correccion individualizada.— El profesor llama a
cada uno de laos alumnns para inducirlo a descubrir la cau=a de
su error, formula preguntas v como podra evitar. En esta forma
puede descubrir. las dificultades con que tropiezan los alumnos
en las diferentes asignaturas. en este procediniento el mayor

inconveniente ez el tienpo.

— Intercambio_de cuadernos.— En este procedimiento
en lugar de corregir el alumnm =u propio trabajo. corrige el de
su comparnero bajo el control v avuda de su profesor. Es aconse-
Jado en cursos superiores muy disciplinados vy de Personalidad

bien formada.

En otros casos este procedimiento no es recomenda-—

ble por cuante conduce a di=qusto=, rezentimientos . egoismm=s



E= muy necesario aplicar un permanente control vy
correccion a las tareas asignadas, ya sea para que se realicen
en clase y mucho mas todavia para aquellos que se envian a la

caza.

El anadlisis de las tareas motiva al estudiante a su
cumplimiento v a desterrar el temor a las equivocaciones en los
que incurriere tomando en cuenta que el profesor al revisar vy
corregirlas, evaluard s=su trabajo v procederi a realizar la re-

troalimentacion correspondiente si esta fuera necesaria.

Existen varias formas de llevar a cabo el control v
correccion, puede ser por parte del profesor, o de este con los
alumnos o entre los alumnos, cualquiera tiene validez, si esta

previamente planificada.

1.2.10 PROBLEMAS RELACIONADOS CON LAS TAREAS

Lo= deberes originan algunos problemas. Asi, tene-—
mos el difundido problema de la copia de las tareas de los
otros, copiar las tareas es contraproducente y puede tener efec-
tos perjudiciales sobre la personalidad y el valor del individuo
2n la sociedad. Si el alumno que coplia o permite que le copien
los deberes siente culpa al hacerlo., dichas tareas toman un as-
pecto de problema de higiene mental . ILos deberes pueden también

afectar las relaciones familiares.
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Deberian haber mas oportunidades para esta claze de participa-

cidn,

Cuando laz tareas a=ignada=s =on las miznas para to-
dos los alumnos de la clasze v consiste en ejercicios mecanicos
que no requiere ninguna originalidad v demanda poca iniciativa,
se dan las condiciones apropiadas para copiar. Muchos alumnos lo
hacen, se pudo comprobar que, en las escuelas de una gran ciu-
dad. la préctica de copiar los deberes aumentaba con el paso de
los estudiantez de un grado a otro. Se pudo comprobar que la
cantidad de los alumnos de noveno grado que se copiaban los de-
beres era el triple de la séptimo vy que la mayoria no sentian
culpa alguna a ese respecto. La magnitud del habito de copiar
varia, naturalmente, con las diferentes escuelas y comunidades y
con la capacidad del individun v la naturaleza de la tarea. E=-
tos dos vltimoz factores estan interrelacionados. El alumno in-
teligente contrariamente al alumno MENOS CApaz, no necesita co-—
piar, pues comprende las tareas: pero es posible que copie ejer-

Cicios de rutina, simplemente porque no le interesan.

Los estudiantes secundarios han dado varias razones
por las cuales copian y perniten que otros copien sus deberes,
Copian la= tareas de otros porque =e olvidaron de cual fue la
tarea encomendada, porque no la =saben hacer por si =olos o por
otras razones. Permiten que otros copien sus tareas porque quie-
ren ayudar a sus amigos y ser leales con ellos o con su grupo.
51 un amigo estd en una situacicn dificil, no quieren “fallar—
12", A veces temen de=spertar antagonismos o perder amigos si no

acceden al pedido de prestarle uns tatea 2 alesoam A1 o




— Tareas para la casa v relaciones familiares —

La ayuda que los alumnos reciben de sus padres o hermanos nayo—
res es a mnenudo de dudoso valor educativo. Algunos padres tienen
buena intencion, pero confunden al nifio usando métodos diferen—
tes a los que se emnplean en la escuela. Otros regafian a sus ni-
fios v los oprimen demasiado. A veces =on demasiado protectores:
su ayuda consiste pricticamente en hacer la tarea en lugar del
nifio. Algunos interrunpen el estudio del nifio haciéndole hacer
nandados. Lo ideal seria que los padres ayudaran al nifio sefia—
landole los puntos de que se trata, dando ejemplos sobre éstos v
dandole indicaciones para que el nifio (alumno) estudie por si
mismo. Deberian alentar al nifio 4 usar su propia iniciativa y a

asumir =u responsabilidad ¥ mostrarle cdmo aprender.

En lugar de contribuir a las buenas relaciones fami-—
liares., lo= deberes que no tiene un interés intrinseco para los
estudiantes =on a menudo fuente de conflictos en el hogar. Pue-
den aumentar el naciente ¥y normal antagonismo del adolescente

con sus padres.

Por otra parte las tareas que consisten en cosas

practicas para trabajar en casa. como ser las de los clubes 4-H

" "

Vv grupos de "scouts pueden tener valor para acercar a padres e

hijos por medio de un interés comin .

- Aspectos relativos a la salud.~ Los diferentes

aspectos de las tareas para la casa sobre la salud de algunos

nifiocz pueden deberse a diferencias de salud genetral e intelsaan




quen la =salud.

Algunos maestros piensan que pocos jovenes son tan
concienzudos como para arriesgar su salud por el estudio excesi-
vo. Sin embargo ez dificil obtener pruebas de que dichas tareas

causen fatiga excesiva o perjudiquen la salud.

Adlgunos maestros piensan que pocos jovenes son tan
concienzudos como para arriesgar su =zalud por el estudio excesi-—
vo. 5in embargo., una tenszidn excesiva y cierta sensacidn de
APrenio que no son convenientes para el individuo se asocian a
menudo a los deberes. Algunos informes médicos recientes sobre
2l aumento de la aparicién de ileeras estomacales en los nifios.

parecen adoptar un principio de prueba a este respecto.

El estudia a altas haoras ¥ la imposibilidad de ter-
mninar la= tareas pueden deprimir v causar ansiedad en el alumno

consciente

Se ha observado gue algunos estudiantes extremada—
nente ansiosos tienden a pasar gran parte de su tiempo de estu-
dim pensando en =i mismo v en otras cosas. For otra parte, algu-
nos estudiantes se sienten mids seguros cuando han tenido tareas

para prepararse para los debate=z en la clase.

Para gozar de buena salud mental. los nifios v los
ijovenes deben dedicarse a actividades extraescolares beneficio-
A4S ¥ que sean apropiadas a su capacidad individual. Los deberes

=on lo= gue deben proporciconarles esas actividades v darle= con—



adolescentes

— Defectos administrativos.— Algunos de los efec—

tos perjudiciales de los deberes los causan los defectos en la
administracién del programa de tareas. Los maestros pueden equi-
vocar=e al encomendar las tareas. al subestimar la cantidad de
tiempo necesario para una tarea en particular, al exigir excesi-
wva cantidad de tiempo, al asignar tareas inapropiadas o acumular
deberez en un intento errado por ayudar a los estudiantes a en-—
frentar un programa escolar, demasiado dificil para ellos. Las
tareas para la casa también han sido impuestas como castigo en
casos de mala conducta individual o en grupo. SE han realizado
esfuerzos en determinadas escuelas ¥ en determinadas ciudades

bara mejorar las técnicas de estudio.

- Falta de orientacion.— Pocas veces se reconocen

la=s diferencias individuales entre los estudiantes. ILo= estu-—
diantes inteligentes disfrutan llevando a cabo dificiles tareas
intelectuales que ejercitan su capacidad natural. Otros, debido
=n gran parte a la ambicidn de los padres, tienen un nivel de
aspiraclones demasiado alto y llevan a cabo programas que son
inadecuados para ellos. Para estos estudiantes, los deberes pue—
den =er un agregado excesivo al dia escolar; pueden disminuir el
interés y el vigor con que se dedican a las actividades escola-

res. La fatiga v la frustraciodn resultantes, asi como la falta

cialmente a una orientacion deficiente. (Ruth Strang, Hueva Pe-

dagogia) .
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profesional paras que lo resuelwvs .

También determinars un efecto en el estado de salud

fizica v mental del estudiante.

7 por 1iltino en la administraciin educativa que lle-

ve a efecto el profesor en =1 clase,

Ademé=s generara irresponsabilidad en el estudiante.
porque este tenderid a copiar en e] colegio o en el aula la tarea
desarrollada por otro estudiante, sin conprender el conocimien—
to. produciéndose una desmot ivacidn v mala voluntad al naestro o
a la asignatura.

1.2.11 EFECTO DE 1LOS DEBERES EN EL EXITO ESCOLAR

Aunque existen muchas Opiniones acerca del efecto

-

de lo= debere=s sobre e] ®¥ito escolar, poco es lo que se ha in-
vestigado al respecto Brown v Holtzman hallaron bastante escasa
relacidn entre los hiabitos de estudio ¥ las calificaciones esco-
lares., Hud=on noto que en el éxito escolar en aritmética, pero
No en conceptos aritméticos, influia la cantidad de deberes que
se asignaba. Ios numerosos imponderables que obran sobre este

pParticular han impedido la nedicidn exacta ¥ conveniente de los

canbios v relaciones.

- Qﬂn&msmngs_dg_lguxnemmgs__; Dadas las

limitaciones de los= experimentos, ain de los mds cuidadosamente
controlados, solo podemos Presentar conclusiones Provisicnales.

A través del estudio de 17 informes ACEYCa de Tnuvesmt < orams mo e




alumnos més que para otros". La naturaleza de estos eXperinentos
serd ilustrada con mis detalles tomados de dos estudios, practi-

cados en escuelas de los Estados Unidos.

Las =iguientes conclusiones se aplican a los alumnos

de octavo grado que participaron en uno de los eXperinentos:

1. El estudio en la Casa, apropiado a los alumnos v cuidadosa-

mente asignado, ayudd a mejorar el aprovechamiento escolar.

. Los alumnos quienes no se fijaron tareas para la casa tuvie-—

ron un rendimiento e=zporadico.

3. Con respecto a los alumnos de inteligencia media. e] estudio
en la casza parecid igualmente util para el inglés, los estudios
socilales y la matemdtica.

4. Lo= alumnos nas inteligentes del "grupo de tareas para la
cazs"

- Bn conjunto. tendieron a un rendimiento Proporcionalmente

nayor que del grupo al cual no se le dieron deberes.

5. Los alumnos medios ¥ por debajo del promedio resultaron per—
Judicados cuando no se les mandd tareas para la casas. (Ruth

Strang. Hueva Pedagogia) .

Obviamente que la asignacion de tareas pPreviamente
Planificadas inciden positivamente en el rendimiento escolar de
los alumnos, ya que estas se constituyen en notivadores de estu—
dio. responsabilidad, desarrollo de la creatividad e iniciativa.

Sin embargo el envio de tarese de mamee o dods .



Desde hace micho mas de cincuenta afios, las escue-—
las vienen modificando sus exigencias en Cuanto a lpos deberes,
tendiendn generalmente 5 azignar menos tareas y dar, enp cambip,
trabajos na=s Practicos, interesantes ¥ cCreativos, Incluso, wva-

tias han suprimido los deberes. Como resultado de algunos expe—

hecho ciertas reconendaciones

anLihnIimaxiahz Antez que ]a= tareas para la casa puedan au-—
mnentaree en ] ciclo bisiera ¥ =uperior de las escuelas secunda-
rias, deben habers=e aprendido v dominado las técnicas de estudio
v lectura durante lops aflos de la Bscuela primaria. Si la canti-
dad de tareas para la casa =e Jradua progresivamente, de unos
minutos en ]ps Primeros grados s dos horas en el ciclo sSuperior
de la esmnela Secundaria, los nifias S& acostumbrarin a la regu-

laridad v continuidad del estudio en casa.

51 =e dejan libres los fines de SEemana y una noche en el trans-
curso de ella, e] alunno tiene oportunidad de desarrollar sy
gusto v habilidad para la pintura v la misica. ¥ participar nas
Plenamente en |5 vida social de la familia v de la comunidad .
Esta tendenria hacis 1a a=ignacidn de deberes Opcionales, crea—
tivos y recreativos, ha sido perturbada por 1a exigencia de ni-
veles escolares mas altos inpuestos a los estudiantes que se
Preparan a ingresar en la universidad, ¥ por la competencia que

p—

generan los requisitos de < neece— s



2zcuelas rurales diurnas, en las escuelas se han incorporado la
recreacion y el estudio Para constituir una jornada escolar mas
larga. Varias formas de estudio supervisado permiten asimismo
que se disponga de tiempo para estudiar en la escuela, para

aprender en la clase, ¥ para controlar lo que se ha aprendido.

La jornada escolar nas larga, que permite disponer
de tiempo para el estudio individual supervisado, es parcialmen-
te util para los estudiantes lentos ¥ para los lectores menos
habiles que necesitan ayuda especial para aprender a llevar a
cabo su estudio. También e= util para los estudiantes que deben
recorrer cierta distancia hasta la escuela Vv volver a sus casas
O que wviven en condiciones hogarefias en las cuales e=s dificil
estudiar. A estpoe eztudiantes. un periodo postescolar dedicado
al estudio independiente. luego de un intervalo de recreo, les
rermite efectuar el estudio hecesario bajo condiciones favora-

bles

Cualquier plan de incorporar al dia escolar la tota-—
lidad o parte del estudio independiente necesario, puede tener
varios buenos rezultados: mds lecturas voluntarias, nas oportu-—
nidades para decidir Con responsabilidad el enplea del propio
tiempo y para dedicarse a tareas importantes durante la noche, y
MENOS preocupacidn v falta de satisfaccidn respecto de la escue-—

la

- Provectos a larqo plazo.— Ios= Proyectos a largo

plazo dan a los estudiantes mds practica en el cdlculo del tiem-

Po horario y para relacionat lreme Laabl o
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vamente a los estudiantes nas oportunidad para planear =u traba-
jo. Completando las tareas fijadas, algunas veces pueden dispo-
ner de una o mds noches v tener libres los fine= de zemana. Este
plan hace recaer nas responsabilidad sobre lao= estudiantes en
cuanto al u=zo inteligente del tiempo, v concentra =n atencidn en
la tarea que s=e wva =a cunplir en lugar de concentrarla en el

tiempo que debe emplesrse en los dehberes.

— HMenos trgbaj;m;_g§g;1£q3_: las tareas escritas
constituven el tipo de deberes que mas frecuentemente se asigna.
Un experimento controlado de grupo con nifios de cuarto grado
demo=trd que no hay ventaja en el uso de hojas de tareas para la

casa

Hay varias razones por las cuales debe reducirse la
desproporcionada cantidad de tareas escritas. Se wuelven una
carga pesada para lo= estudiantes, especialmente en lo= bien
dotados, a menos que, =e trata de escritura creativa. Inpiden la
clase de lectura vy estudio En casa, que mas hecesita luego en 1la
vida cotidiana. ILa carga de corregir ejercicios escritos hace

que a menudo 2] maestro sea menos entusiasta v creativo,

= Jleim;aés_lit@ugﬂ—ﬁ—iﬂiﬁiﬂnﬂ_a_lgs_mydim:

tes.— Los e=studiantes deben participar en la determinaciédn de
zus deberes. Hecesitan relscionar y fortalecer los conocimientos
que han adquirido, solucionar lo=s problemas que les parecen im—
portantes v adquirir los instrumentos de aprendizaje cuya nece-—
sidad sienten. En un experimento realizado con una clase comun

de algebra intermedia., el maestro Al aed  mmeemeE e



Al principio de cada clase los estudiantes podian
pedir aclaracidn o ayuda sobre cualquier tarea. HNo hubo dos de
las tareas entregadas que se parecieran, y el naestro comentd
cada una. Las Pruehbas de éxito que comunico el maestro, fueron:
a) el progreszo de los estudiantes en conocimiento; b) el hecho
de que la mayoria de los trabajos fueron entregados antes de 1a
fecha mazina fijada: ) las calificaciones nis altas que se ob-
tuvieron con eztas pruebas, en comparacién con estas clases que

usaban sistenas convencionales de tareas para la casa.

- Emﬂlas__ﬁwumllﬂ: Idealnente,

el estudiante 2estudia en casa para producir, no para reproducir,
51 tiene presente un proposito definido. un empleo inmediato de
las cozas que estudia, lee nejor ¥ recuerda mas facilmente. El
proceso, en su totalidad, es psicoldgicamente efectivo y perso-

nalmente satisfactorio.

La=z tarea= pPara la casa deben surgir de actividades
en ls=z cuale= tienen interés los estudiantes ya para las que
estdn capacitados. Cada tarea en particular debe seguir al tra—
bajo de clase PIevio y encaminarse a los futuros desarrollos del
tema. Asignar tareas tales requiere conocimiento de los estu-
diantez v de] tema. También =e necesita pensar, imaginar y tra-
za2r planes entre alumno= v maestros. La asignacién de estas ta-
reas no debe hacerse dpresuradamente al final del dia, como se
acostumbra tan frecuentenente

La tarea debhs awviidss ol i i



- Dﬁbam,s_adﬂpxa_duﬁ_LQEEledixjgjm; Cuando los
deberes =e adaptan a cada individuo, constituyen una manera de
satisfacer necesidades especiales. Deben wvariar con las capaci-
dades e intereses de los estudiantes. Este obijetivo puede ser
alcanzade como ya se menciono. mediante nas iniciativa y liber—
tad de laos estudiantes ¢ diferenciacidn de las tarea= 4 pesar
que desde hace tiempo =e aboga por la individualizacidn de 1la
ensefianza, parece evidente que a mayoria de las tareas en la
mayoria de las escuelas secundarias de los EE.UU. no son en ab-
soluto diferenciadas Una razdn de esta falla es que las tareas
diferenciadas llevan nas tiempo v requieren un conociniento ma—
vor de la capacidad los intere=zes ¥ las necesidades de cada
e=tudiante en particular, que la que poseen muchos naestros,

(Ruth Strang, Hueva FPedagogia)

La realizacién de tareas especialmente extraclase es
decir para la casa obligara al mae=tro a observar algunas normas

que permitan a éstas cumplir con =us=s nhietivos .

Debemos  anatar Principalmente que el alumno debe
conocer técnicas de estudio dirigido ¥ libre, =fAlo asi se posi-—
bilitard el desarrolla de la= tareas en un ambiente positivo. No
debemos olvidar también al tiempo que se debe asignar al cumpli-

miento de Jas tareas para que é=tas no produzcan cansancio.

Las tareas deben permitir al alumno un tiempo libre

v la aplicaciédn de los eonocimientos adquiridos en clase, mas



2.1 CRITERIO DE LOS SENORES ESTUDIANTES

Al respecto de las tareas los estudiantes no mnani-
fiestan en porcentajes significativos. que estas son causas de
generacion de problemas en lo que se refiere a fatiga, o a sus
relaciones familiares= asl como al tienmpo que deben dedicar para

la realizacidn de los deberes

Es importante resaltar que es criterio de los estu—
diantes que el envio de las tareas sirven como estrategia de
refuerzo de conocimientos, mas aun cuando estaz tareas se eva—
lien en conjunto con los sefiores profesores que les permita de—

tectar los errores v solventarlos mejorando sus aprendizajes.

Los alumnos manifiestan que con el cumplimiento de
tareas en caza =e adquieren ciertos beneficios y valores tales
como la responsabilidad, contribuyen a reafirmar los conocimien—
tos adquiridos en el dia de labores educativas v ademis permite
COYregir errores conjuntamente con el maestro en el momento en
que se realiza la evaluacidn del trabajo realizado, y con ello
el maestro verifica si el alumno captd o no el conocimiento,
para el desarrollo de estas tareas los discentes emplean un pro-

nedio de do= horas aprozimadamente .
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tos v fines de las tareas o deberes tanto de clase como las que

=e envian a la casa.

Primero las tareas e=stan dosificadas en su compleji-
dad v amplitud con=iderandn gue esta actividad debe =er estimu-—
lante para lo=z estudiante= v no factores negativos que produzcan
fatiga o cambio de comportamiento en loas estudiantes evitandeo

los problemas familiares

El propéd=ito fundamental de los profesores a través
de las tareaz es el de reforzar. reafirmar los contenidoz trata—
dos en el aula ¥ mds todavia cuando estas son evaluadas frente a
sus alumnos para detectar errores v proceder a procesos remedia-
les que aseguren mejorar la educacidn y obviamente el rendimien—

to de los estudiantes.

Loz maestros consideran que la elaboracidn de tareas
2= una forma mads de crear walores en el alumno tales como la
responsabilidad v ademis dicen que son mecanismos o estrategias
para reforzar los conocimientos adquiridos en el dia de trabajo
educativo permitiéndoles asi ewvaluar V¥ COrregir errores conjun-—
Ltanente con el alumno para que obtenga mejores calificaciones v
con el fin de no causar malestar al discente, envian tareas que

=2 puedan desarrollar en un tiempn de dos horas aproximadamente .



A criterio de lo=s sefiores padres de familia, las ta—
T3S o deberes deben Ser enviados, Porque seqin ellps estas ge-
neran habitos de responsabilidad vy de estudio En sus hijos v

ATEJUran no tener prablemas familiares sino mas bien denuestran

tado gque las deberes ayvudan a sus hijos a nejorar sus aprendiza—

jes,

5in embargeo, mnanifiestan que el cumplimiento de las
tareas =31 alteran =] comportamiento de laos estudiantes ¥V =1 con-
=ideran que éztas deben =er planificadas Por parte de lps pProfe—

sores

Los padres de familia en Mayor porcentaje manifiestan
que el envio de tareas a =us hijos les ayuda a adquirir respon-—
sabilidad desde tenpranas edades, como también refuerzan los
conocimientos o contenidos asimilados en el saldn de clases vy
adeniz les Permite mejorar =y rendimiento en Cuanto a las cali-
ficaciones Pero ellos consideran que las tareas deben ser envia—
das los fines de =enanas bara que sus hijos CCupen su tiempo ]4i-

bre en ello, Y no se distraigan en COSas innecesarias.




En este capitulo presentanns los resultados obtenidos, de
la aplicacidn de los correspondientes instrumentos de investiga-

cidn previamente disefiados.

Fara la aplicacidn se dizefid la nuestra representativa de
alumnos, profesores v padres de familia considerados como fuen—

Fes de informacidn para solventar este trabajo de investigacion.

Se consideran 205 alumno=s, 56 =zefiores Profesores v 205 pa-
dres de familia, involucrados en la especializacidn de contabi-
lidad de los colegios representativos de las ciudades de Lata-

cunga, Salcedo y Saquisili, en las secciones diurna y nocturna

En la ciudad de Latacunga los colegios investigados fue-
ron: Instituto Técnico Superior "Victoria Vasconez Cuwi®, Prime-
ro de Abril, Sagrado Corazén de Jesis. En la ciudad de =alcedo
2l colegio Particular San francisco de Asis, Héstor Hogollén v

en la ciudad de Saquisili el Colegio Nacional Saquisili.

Luego de recolectados los datos, se procedid a la fase de
procesamiento de los nismas con el propédsito de elaborar los
cuadros vy graficos correspondientes, que nos permnitird el anali-
=1s v discusidn respectiva que nms dio una vision clara de la
reslidad relacionada a las tareas, =q incidencia en el pProceso
educativo v en la interrelacidn faniliar, que presentamnos a con—

tinuacicon.



CUADRO #1

LOS PROFESORES DEL AREA DE CONTABILIDAD ENVIAN
DEBERES A CASA

# ESTUDIANTES %
SI 196 95.6
NO 9 4.39
TOTAL 205 99,99
GRAFICO #1

En relacién al envio de tareas o deberes a la casa por parts
de los profesores casi todos lo hacen como actividad comple-
mentaria del proceso de educacidn.




LAS TAREAS O DEBERES QUE DEBEN CUMPLIR SON

#RESPUESTAS %
INVESTIGACION 84 17.98
CONSULTA 118 25.26
LECCION ORAL 95 20,34
LECCION ESCRITA 170 36.4
TOTAL 467 98.98
GRAFICO ¥2
170 84

LECCION INVESTIGACION
ESCRITA 17.98%

36.40%

118

CONSULTA
95 25.26%
LECCION ORAL
20.34%

Analizandoe los resultados del tipo de tareas o deberes que
envian los profesores de contabilidad podemos establecer que
un porcentaje representativo. esperan que sus estudiantes es-
tudien para leccidn escrita: que realicen trabajos de consul-
ta sobre contenidos de estudio; también para lecciones orales
Y con muy poca incidencia trabajos de investigacidn, que a-

porten a una formacidn cientifica de los alumnos.




CUADRO #3

EXTENSION DE LAS TAREAS

RESPUESTA %
CORTAS 22 10.73
MEDIANAS 137 66.82
EXTENSAS 46 22 .43
TOTAL 205 98.98
GRAFICO #3
CORTAS
EXTENSAS 10.73%

22.43%

MEDIANAS
66.82%

Sobre la extensidn de las tareas, los alumnos consideran en su ma-
yoria que estas son de medio alcance sin embargo se debe resaltar
que un porcentaje significativo consideran que los deberes son

extensos. aprecidndolos como una dificultad,



NUMERO DE TAREAS

#RESPUESTAS %
0 - 1 21 10.24
1 - 2 81 49,51
MAS DE 2 103 50.24
TOTAL 205 29.99
GRAFICO #4
0-1
10.24%
MAS DE 2
50.24%
1-2
39.51%

El nimerc de tareas que debe cumplir los alumnos que cursan la
especialidad de contabilidad, tienen variacién, siendo més de dos
las tareas gue deben cumplir la mayoria de veces, aunque podria-

mos manifestar gque dos son el término medio.




CUADRO #5

FRECUENCIA CON LA QUE SE ENVIAN LOS DEBERES

# RESPUESTAS %
DE CADA CLASE 152 74.14
DE CADA 2 CLASES 32 15.60
DE CADA SEMANA 21 10.24
TOTAL 205 99.98
GRAFICO #5
DE CADA
SEMANA
DE CADA 2
CLASES 10.24%
15.60%
CLASE
74.14%
Analizando las Tespuestas de los alumnos encuestados, se des-

prende gque la mayoria de los profesores prefiren enviar las

tareas a sus estudiantes por cada clase tratada .,

lo que nos

indica que permanentemente se deben cumplir con los deberes.



EVALUACION DE DEBERES

# RESPUESTAS %
STIEMPRE 134 65.36
A VECES 69 33.858
NUNCA 2 0.37
TOTAL 205 99.98
GRAFICO #6
NUNCA
AVECES 0.97%
33.65%

SIEMPRE
65.36%

Si un alto pocentaje de tareas son revisadas por los profesores es
un buen estimulo para los alumnos, que generalmente al cumplir con
sus tareas esperan que estas sean evaluadas, tomando en cuenta que

si se revisan a veces y mis ain nunca, generan decidia e irrespon-

sabilidad en los alumnos.




CUADRO #7

RESPONSABLE DE LA EVALUACION

# RESPUESTAS %
UNICAMENTE EL PF. 68 33:17
ALUMNO - PROFESOR 137 66.82
OTROS ALUMNOS — -
TOTAL 205 59.59
GRAFICO #7
UNICAMENTE
EL
PROFESOR
33.17%

ALUMNO
PROFESOR
66.82%

Si la mayoria de deberes son analizados conjuntamente

pI‘OfBSOI‘BE, creamos que es una

permitird realizar un verdadero control y evaluacién del proceso edu-

interesante estrategia,

por alumnos y
Por que esta

cativo aprovechando la oportunidad para realizar Tetroalimentacidn.




CUADRO #8

PROPOSITO DE LA REVISION

# RESPUESTAS %
EXPLICA SI DE-
TECTA ERRORES 198 96.58
NO EXPLICA {4 3.41
TOTAL 205 39.99
GRAFICO #8
NO EXPLICA

341%

EXPLIC ERRORES

96.58%

De las respuestas obtenidas Yy analizadas en el cuadro #6 se deter-

mina gue casi la totalidad de profesores,

aprovechan la oportuni-

dad de revisar los deberes para detectar errores o deficiencias

de aprendizaje y plantear acciones remediales para mejorar el

proceso en beneficio de los alumnos.




CUADRO #9

LAS TAREAS O DEBERES LE CAUSAN FATIGA

# RESPUESTAS %
S1EMPRE 13 6.34
A VECES 163 79.51
NUNCA 29 14,14
TOTAL 205 99.99

GRAFICO #9
NUNCA SIEMPRE
14.14% 6.34%

A VECES
79.51%

Analizando los resultados, podemos evidenciar que las tareas si cau-
san fatiga en los alumnos, factor que puede incidir en el cabal cum-
plimiento de las mismos, o degenerar en la copia de los deberes de
otros estudiantes.



EL CONOCIMIENTO DE LOS DEBERES LE AYUDAN AL ESTU-

DIANTE A:

# RESPUESTAS %
REAFIRMAR CONOCIMIENTOS 152 74.14
AUTOAPRENDIZAJE D3 25.85
TOTAL 205 39,93
GRAFICO #10
AUTOAPRENDIZAJE
25.85%
REAFIRMAR
CONOCIMIENTOS

74.14%

Del andlisis de las respuestas a los fines

de que le dan los profe-

sores a las tareas podemos establecar que se mantienen con el esquema

tradicional, que las tareas sirven para

reafirmar los conocimientos,

sin embargo ya se observa aunque en minimo porcentaje que se utili-

cen los deberes para que el alumno Sea el propio gestor de sus cono-

cimientos.




COMPLEJIDAD DE LOS DEBERES

# RESPUESTAS %
SIEMPRE 24 11.70
A VECES 172 83.90
NUNCA 9 4,39
TOTAL 205 99.99
GRAFICO #11
NUNCA SIEMPRE
4.39% 11.70%

A VECES
83.90%

Se advierte que los alumnos manifiestan que los deberes tienen un
buen nivel de complejidad que puede estimular al alumno a trabajar
en grupo, realizar investigaciones complementarias para el cumpli-

mientao.




AYUDA QUE RECIBEN PARA CUMPLIR CON LAS TAREAS

# RESPUESTAS %
COMPANEROS 103 50.24
PROFESIONALES 67 32.68
FAMILIARES 25 1219
LIBROS 10 4.87
TOTAL 205 99 .98
GRAFICO #12
LIBROS
FAMILIARES 4.87%

12.19%

COMPAREROS
50.24%

PROFESIONALES
32.68%

En el cuadro anterior los alumnos evidencian gue sus tareas los
resuelven con ayuda de otros compafieros en la mitad de los ca-
sos encuestados, también con ayuda de profesicnales, familiares
¥y en minimo porcentaje con ayuda de libros. Esto nos demuestra
que el cumplimiento de los deberes obliga a los estudiantes a su

mayoria a buscar ayuda para resolverlos.




EL CUMPLIMIENTO DE LOS DEBERES CAUSAN PROBLEMAS
CON SUS PADRES.

# RESPUESTAS %
SIEMPRE 3 1.46
A VECES 56 47310
NUNCA 146 71...21
TOTAL 205 99.98
GRAFICO #13
SIEMPRE
1.46% A VECES

Podemos observar que la mayoria de alumnos no tienen problemas con
sus padres sin embargo un considerable porcentaje manifiesta que el
cumplimiento de los deberes produce desequilibrio en las relaciones

hijos - padres por diferentes causas.




ESTRATEGIA DE REALIZACION DE LOS DEBERES

# RESPUESTAS %
INDIVIDUALMENTE 145 70.73
EN GRUPO 60 29.26
TOTAL 205 39.98

GRAFICO #14

EN GRUPO
29%

INDIVIDUALMENTE
71%

La realizacién de los deberes. segin las respuestas obtenidas
y analizadas, demuestran que preferentemente lo hacen indi-
vidualmente, contraponiéndose con lo manifestado en el cua-
dro #12., sin embargo un porcentaje considerable concuerda con
el cumplimiento de sus deberes resolviéndolos en grupo.



TIEMPO QUE DEDICAN A LAS TAREAS

# RESPUESTAS %
DE 30 MINUTOS A 1 HORA 32 15.60
DE 1 HORA A 2 HORA 76 37.07
MAS DE 2 HORAS 97 47.31
TOTAL 205 99.98
GRAFICO #15
DE 30 MINUTOS
A 1 HORA
15.60%
MAS DE 2
HORAS

47.31%

DE 1 HORA A2
HORA
37.07%

Del andlisis del cuadro # 15 se desprende que el tiempo que dedican

los alumnos para el cumplimiento de las tareas en su mayoria sobre-

pasan las dos horas, que nos indica la dedicacién de gran tiempo que

podria causar fatiga y por ello el diferimiento de los deberss.




CUADRO #1

CRITERIOS SOBRE LAS TAREAS

¥ RESPUESTAS %
RETROALIMENTACION 19 33.92
REFUERZO 30 53.57
OBLIGACION 7 12.50
TOTAL 56 99.99

GRAFICO #1

OBLIGACION
12 50%

REFUFRZO
E357%

RETROALIMIMTACION
3392%

Los resultados del cuadro anterior coinciden con el cuadro Mo, 1¢

a las encuestas aplicadas a los alumnes. ya que el fin que se le

asigna a las tareas se ubican en el esquema tradicional. por que

estos sirven para reforzar los conocimientos de aprendizaje o

retroalimentacién  si estos no estdn claros pero resulta intere-

sante que se les asignen aunque  en minimo poreentaje, como fin

la obligacién para los estudiantes




LAao 1lakBEAD DUN Dk

#RESPUESTAS “
CLASE 47 50.53
CASA 46 49.46
TOTAL 93 39.99

GRAFICO x2

CASA
49 46%

CLASE
50.53%

Frorelacion al lugar del cumplimiento de las lareas, es muy
tmportante conacer que  los sefiores profesores aplican esta
estrategia tanto en ol desarrolle de la clase y sus conte-
nidos.  rcomo también para la casa. Esta nosotros considera-

mas muy positivo en el proceso de ensefianza - aprendizaje




¥ RESPUESTAS %
SIEMPRE 48 85.71
A VECES 8 14.28
NUHRCA = =
TOTAL 56 99..99
GRAFICO #3
AVECES
14.28%

SIEMPRE
85.71%

En el cuadro anterior los profesores nos demuestran que en la

mayoria de los casos planifican las tareas o deberes que envia-

rén a sus alumnos como parte del prorceso educativo. aunque un

minimo porcentaje lo improvisan.




LarkallbKIbD1l 1A DE LAS TAREAS

# RESPUESTAS %
DOSIFICACION 23 33.33
PRESENTACION 11 15.94
OBJETIVAS 21 30.43
REALES 14 20.28
TOTAL 69 99.98
GRAFICO #4
REALES
20.28% DOSIFICACION
33.33%
OBJETIVAS
30,435 PRESENTACION

15.94%

Fs coherente con el cuadro del {tem anterior.

tareas a enviarse se planifican,

porque si las

al profesor considera algu-

nas caracteristicas tal es el caso de la dositicacién que to-

ma en cuenta el tiempo a ocupar,

facilidad de resolver entre

atros. Que las tareas sean bien entendidas y de explicacién




# RESPUESTAS %
Investigacidn 33 21.29
CONSULTA 19 12 .25
LECCION ORAL 18 11.61
LECCION ESCRITA 14 9.03
Ejercicios 32 20.64
TRABAJOS PRACTICOS 39 25.16
TOTAL 155 99.98

GRAFICO #5

TRABAJOS INVESTIGACIO
PRACTICOS N

25.16% 21.29%

CONSULTA
12.25%
EJERCICIOS
L
20.64% LECCION LECCION DORA
11.61%
ESCRITA
9.03%

De los resulatdos que se observan podemos establecer que en
al 4drea de contabilidad prevalecen las tareas o deberes. a
través de ejercicios o de trabajns prActicos posiblemente
como estrategia de aplicacidén de los conocimientos adquiri-
dos. otro porcentaje se dedica a la reafirmacidn de conoci-
mientos e investigacidn como actividades complementarias de

aprendizaje




nunery pe lakbkas QUE SE ENVIAN

# RESPUESTAS %
0 =1 33 58.92
1 - 2 22 39.28
MAS DE 2 1 1.78
TOTAL 56 99.98
GRAFICO #6
MAS DE 2
1.78%

1-2
39.28% (=

Fn rotes resultados se hace evidente una profunda contradiceién con
lo que manifiestan los estudiantes ¥a que a criterio de ellos es ma-
yoria enviar més de dos tareas. sin embargo a criterio de los profe-

SOres no pasan en su mayorla de enviar hasta 1 tarea o deber




# RESPUESTAS %
CORTAS 23 41 .07
MEDIANAS 33 58.92
EXTENSAS - =
TOTAL 56 93,989

GRAFICO X7

CORTAS
41.07%

MEDIANAS
58.92%

Analizando los resultados del cuadro se puede establecer que los pro-
fesores coinciden con los estudiantes al manifestar que las tareas
que se envian son moderadas calificdndoles en su extensién como ME-
DIAMNAS  Estos resul tados demuestran que los profesores no se exceden

en el envio de tareas.




VDJL1L1LvY D LAD 1ARKBEAD

¥ RESPUESTAS %
REFUERZO DE CONOCIMIENTOS 45 80.35
RETROAL IMENTACION 11 19.64
TOTAL 56 99.99
GRAFICO #8
RE TROAL IME NTACION
10 64%
REFUERZO DE
CONOCIMIENTOS

De log resultados alcanzados en este item se desprenden

que los se-

fiores profesores del Area de contabilidad envian las tareas para re-

forzar lne aprendizajes alcanzados en al aula,

sin embargo un redu-

cidn porcentaje genera en el estudiante una accidn de autoaprendiza-

je a través de la retroalimentacién que realizara el propio alumno.




PROPOSITOS DEL ENVIO DE TAREAS

# RESPUESTAS %
PESPONSARILIDAD 43 39.09
AUTODISCTPLINA 16 14 54
INICIATIVA 24 21.81
AGOTAMIENTO - -
AUTOAPPENDNTZA TE 27 24 .54
IRRITABILIDAD - -
TOTAL 110 99.98
GRAFICO #9
AUTOAPRENDIZAJE
24 54%

RESPONSANILIDAD
3909%

INICIATIVA
2181%

AUTODISCIPLINA
14 H4%

Fl criterio de los profesores sobre los propésitos de las ta-
reas. es que son factores de formacidn. por 1o que manifies—
tan que aeneran responsabilidad. autodisciplina, autoaprendi-
zaje y desarrallan la iniciativa y an ningin momento comn fac-

tores negativos del proceso edurcativo.




peotUioablLiDal D KEVISION DE LAS TAREAS

¥ RESPUESTAS “
PROFESOR i 23.21
ALUMNO - PPOFESOP 43 76.78
OTEOS ALUMNOS - -
TOTAL 56 9999
GRAFICO #10
PROFESOR
23.21%

PROFESOR
76.78%

Dol andlisis de los resultados sobre la responsabilidad de la
revigidn de las tareas el sector de prnfesores coincide con
los  alumnos al sostener que esta revision lo hacen conjunta-
mente alumnne y profesoree. para aprovechar la oportunidad de
realizar mayores explicaciones si encontrare errores pero tam-
bién =a manifiesta que as responsabilidad exclusiva del pro-

fasor




roeevrn.la e LURKKELUCION DE DEBERES

# RESPUESTAS “%
SIEMPRE 51 91.07
A VECES 5 8.92
NUNCA = o
TOTAL 56 99.99

GRAFICO #11

A VECES

SIEMPRE
91.07%

Sobre la frecuencia de revisiéon de deberes existe una coincidencia
de criterio entre alumnos y profesores, manifestando en los dos ca-
$08 en su mayorfa que siempre si revisan. esto estimula al alumno

al cumplimiento de sus deberes responsablemente




PrReUUERNCLA Db BENVIO DE TAREAS

¥ RESPUESTAS %
DE CADA CLASE 40 71.42
DE CADA UNIDAD 16 28 .57
NO ENVIA - —
TOTAL 56 99.99

GRAFICO #12

DE CADA UNIDAD
28.57%

DE CADA CLASE
71.42%

La frecuencia con que los sefiores profesores envian deberes o te-
mas en su gran mayoria eon de cada clase este criterio es similar

al manifestado por los sefinres alumnos. dando una visién de que

se pretende reafirmar los conocimientos alaborados en cada clase.
debemos  también resaltar que se envian deberes por cada unidad
tratada




# RESPUESTAS %
FORMATIVA 46 69.69
SUHATIVA 20 30.30
TOTAL 66 99.99

GRAFICO #13

SUMATIVA
30.30%

FORMATIVA
69.69%

lL.as tareas como parte de la evaluacidn, es considerada por

la mayoria de los profesores.

fundamentalmente como parte

de la fase de evaluacidn formativa, que implica relaborar

criterios sobre el proceso mismo de ensefianza-aprendizaje

que benaficia a los alumnos.

porque ohliga al maestro a

reafirmar los conocimientos o redisefiar las metodoloagias.

También lo consideran como fase sumativa que tiene que ver

directamente con la calificacion.




SI SE HA DADO TECNICAS DE ESTUDIO A LOS ALUMNOS

# RESPUESTAS “
SI 42 75.00
HO 14 25.00
TOTAL 56 100.00
GRAFICO #£14
NO
25.00%

ulta muy interesante conocar que los profesores han impartido a

loz alumnes técnicas n estrategias de estudio.

pues creemos que es-
to les permitira Preparar ciertos tipos de tareas o deberes, tales
om0 leccidn aral y eseritas




TIEMPO QUE DEBEN UTILIZAR PARA CUMPLIR CON LAS

TAREAS
: # RESPUESTAS %4
30 - 1 H. i1 73.21
1H - 2H. 15 26.78
MAS DE 2H. - -
TOTAL 56 99.99

GRAFICO #15

1H - 2H.

Al respecto de] tiempo que deben dedicar loe alumnos para el

cumplimienta de sus tareas. loe

profesores an gy aran mayoria

manifiestan que esta no excede de 1 heara. 1o que implica que

no exista agotamiento 0 cansancio en las estudiantaeg,

aunque

un porcentaje significativo sostienen que las tareas exigen

hasta de dos horas de dediracidn




DEBERES PARA EL FIN DE SEMANA

, # RESPUESTAS %
SI 42 75.00
HO 11 25.00
[ToTaL 56 100.00

GRAFICO #16

NO
25.00%

sl
75.00%

Tl envin de tareas para al fin de semana nos indica que los alumnos
t1enen que dedicar parte de su tiempo libre inclusive del fin de sa.-
mana para cumplir con sye debaras nosotros consideramos por expe-
riencia propia que no es procedente, parque puede llegar a saturar

de trabaijo



Frecuencia de realizacidn de deberes .

# RESPUESTAS %
Sl 183 89 .26
HO 22 10. 73
TOTAL 205 99.99

GRAFICO #1

Consul tados

hijas realizan eue deberas

1o hacen tadns

reas sirven de refuerzo en el proceso de apren

89.26%

los padres de familia sobre 1a frac

lns dias. reafirmando el

usncia con que sus
un altfsimn porcentaje manifiesta que
criterio de que las ta-

lizaje




Frecuencia de realizacion de deberes .

¥ RESPUESTAS %
CASA 190 74 .21
BIBELIOTECA 46 17 .96
CASA CAMPESINA 20 7.80
TOTAL 256 99. 97

GRAFICO #2

17.96%

CASA

CAMPESINA
BIBLIOTECA 7.80%

Los eafiores padres da familia manifiestan que en la gran mayoria

las hijas realizan sus deberes en casa.

Lién en 1a biblioteca o en la c

gin embargo lo hacen tam-

Asa de compafieras, creemos que de-

pendienda del tipn de deher o su complajidad los estudiantes tien

den a buscar ayuda



Frecuencia de la dificultad de las tareas.

# RESPUESTAS %
SIEMPRE 11 5. 36
A VECES 190 92 .68
HITHCA 4 1.95
TOTAL 205 99.99
GRAFICO #3
NUNCA
1.95%

A VECES
92.68%

Analizando los resultados de este jtam,
padres de familia consideran. que realmente log deberes que deben cum
plir sus hijas son dificiles,
son diffriles asi como también otro minimo cree que no son dif{.
Podemos manifestar que este criterio coinci

la que los estudiantes consideran

nhservamos que casi todos las

un minimo porcentaje cree que siermpre

de rcon el cuadro No. 9 @an

que causen fatiga.




Ayuda para cumplir los deberes .

¥ RESPUESTAS %
AMIGOS 105 42 .00
FAMILIARES 101 40.40
PROFESIONALES 44 17 .60
TOTAL 250 100.00

GRAFICO #4

—

PROFESIONALES
17.60%

FAMILIARES
40 40%

AMIGOS
42.00%

En la mayor(a de los casos los padres de f
sus hijos para cumplir con sus debares,
cuden a3 amigas Yy tamiliares ¥ en alguno

LAneamante Y un bajo parcentaje m

profesionales

amilia responden que
al necesitar ayuda a-
5 Casog a los dos Simul

anifiestan que buscan ayuda a




Los deberes causan fatiga.

# RESPUESTAS b
SI 105 51.21
NO 100 48.78
TOTAL 205 939.99

GRAFICO #5

Es criterio de los padres de familia.
encuestados que los deberes causan fatiaa en sus hijos,

do de algun mode con el criterio de los

casi la
vado en
Creemos

cidn de

NO
48.78%

Sl
51.21%

otra mitad de padres de familia manifiestan no haber obser

estudiantes

alrededor de la mitad de los

Sin embargn

sus hijos sintomas de fatiga por causa de los deberes.

necesario estudiar mids a fondn este fenomeno de 1la realiza

los debares.

coincidien




Los deberes alteran e] com

estudiantes
# RESPUESTAS b
SI 103 50.24
HO 102 49 .75
TOTAL 205 99.22

GRAFICO #6

NO
49.75%

Han manifostade e] 50% de padres Je familia que sj observan alters.

Tiones  anp e comportamiento  de sus hijos Por causa de las tareas

debemos establecer que el cumplimiento Je los deberes ce convierten

°nun factor del cambin del comportamionto de las estudiantes, que
podria caunsap problemas famillares aunque estos gean minimos




Leneracion de Frablemas par las tareas.

# RESPUESTAS |
7
118
80

205

GRAFICO g7

SIEMPRE
3.41%
NUNCA

39.32%

A VECES
57.56%




Los deberes ayudan al aprendizaje.

# RESPUESTAS %
SI 197 96 .09
NO 8 3.90
TOTAL 205 99.99

GRAFICO #8

Sl
96.09%

El rriterin de los padres de familia acerca de que los deberes faci-
tan el aprendizaje coincide con el de los alumnos Y sefiores profeso-
res. reafirmindose as{ min mas que las tareas tienen el propésito de
reafirmar los aprendizajes




Los deberes generan :

, # RESPUESTAS “

RESPONSABILIDAD 200 97 .56
IRRITABILIDAD 5 2.43
TOTAL 205 89.99

GRAFICO g9

IRRITABILIDAD
2.43%

RESPONSABILIDAD

97.56%
Los sefiores padres de familia manifiestan, que han observado la

influencia positiva de la realizacién de las tareas en sus hijos
porque han generado en allos habitos de responsabilidad y en cop
secuencia de estudin. que resulta muy importante en el cumplimiep

to de rol del estudiante.



Deberes para el fin de semana.

¥ RESPUESTAS %
SI 125 60.97
NO 80 39.02
TOTAL 205 99.99

GRAFICO #10

NO

39.02%

Sl
60.97%

LT

centaje de profesores

de

cordancia con la respons

11to porcentaje de padres de familia coinciden con el elevado por-

al manifestar afirmativamente la conveniencia
enviar tareas o deheres para el fin de cemana,

posiblemente en cop

abilidad que genera en los alumnos
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HIPOTESIS No. 1

ALUNNOS PROFESORES PADRES DE FAMILIA
FPregunta Pregunta Pregunta

Ho. 6 Ho. 9 Ho. 9

i a X, . X, £.

X = Iﬁﬁ_i_KrJl;LJﬂi = 2065.36%)42(75. 44%)+(97,56%) =
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El prezente resultadn nos da una hipotesis afirmativa.
El envio de tarea= en la asignatura de Contabilidad Produce en

los estudiantes el desarrolleo de 1s resnonseabhd 1idsd S d s



Lareas o deberes =on evaluados, siempre ( ). A veces (). Nunca
( ) obtenemos e] 65.36% de respuestas que afirman la presente
hipdtesis. En la pregunta Ho.9 de 1a €ncuesta aplicada a los
sefiores profesores que dice: Considera usted que las tareas sir—
VEen para generar a lps eztudiantes responsabilidad ( ), autodis-
ciplina ( ), iniciativa ( ). agotamiento T . autoaprendizaje (
). irritabilidad ( ). nos encontramnos que, el 725 44> nanifiestan
haber logrado en Sus alumnos aquellos Propositos que tiene rela-
cidn con la hipdtesis planteada.

En la bregunta Ho. 9 de ]a encuesta elaborada pPara los sefiores
padres de familia la cual dice- Los deberes hacen que &y hijo
S8a responsable ( ), irritable { )i ml 87 g azegura obserwvar
en sus hijos el desarrollo de 1la responsabilidad haciendo inca-—
pie en la hipdte=is afirmativa .

Para que las respuestas de Jlos sefiores estudiantes y pProfesores
tengan un peso real sobre la opinién de los s=efiores padres de
fani1lia multiplicamos por ¢ va que e] sefior padre de familia no

2sta 1nvolucrada directamente en 1s responsabilidad de lps debe-

HIPOTESIS No . 2

ALUMNOS PROFESORES PADRES DE FAMILIA

Fregunta Fregunta Prequnta
Ho 10 Ho. 8 Ho. @
I a i p. X £

X =Xa + E! R+ Xf = 2(74.14%)42(80 39%)496.,09%) =
! C
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El resultadeo obtenido es uns hipétesisg afirmaticvs

El desarrolln de tareas POr parte de ]lns 2studiantes Pernite
reforzar =y aprendizaje. realizadn en o] colegig mediante g
aplicacidn de Conocinientos

Segun los resultados obhtenidas en la pregunta o 10 de las en-

cuestas aplicadas 2 loz zefiores ~=tudiantes que dice: E] cumpli—

]

niento de los deberes 1aq ayudan a uysted 2 Reafirmar los conoci-—
mientos { . autoeducarse o Autoaprender { ). nos da un porcen-—
taje del 74 14% Aasegurando que =] cumplimiento de las tareas les
Permite reafirmar los contenidos tratados en la clase afirmando
la hipatesis En la pPrequnta No. 8 de la encuesta aplicada a los
“2linres Profesores que dice: La= tareaz que envia tiene comn
obietivo, Eefuerzo de lo= conocimientos ( ). Para retroalimenta—
cidn { 3y, el an . agx coinciden en que las tareas SOn mecanismos o
estrategias de refusrzos de los conocimientos tratados en clase,
¥ Por ende con la hipdtesis Planteada. En la pregunta Ho. 8 de
la encuests aplicada a ]p= sefiores padres de familia que dice:
ree usted que A= deberes ayudan a aprender mas 1a 3signatura

Si({ )} Nal{ ) el ag nas manifimstan que los deberes ayudan g

Aprender nejor. 1n cual coincide con la hipdte=zis Planteads .

HIPOTESIS No. 3

ALUTMNOS PROFFCADEC 12 Moo eme
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Obtenenos una hipdtesis afirmativa.

Loz estudiantes e mayor numero de tareas o deberes realizan
tienen mejores= calificaciones

De los resultados obtenidos en la bregunta No. 7 y No. 8 de las
encuestas aplicadas a los sefiores estudiantes que dice respecti-
vamente: La evaluacidn de los deberes 1o hacen Unicamente el
rrofesor ( ). Alumno v profesor ( ), Otros alumnos ( ), si los
revisa el profesor. Explica =i encuentra errores ( ). No explica
( ). nos da un rorcentaje del 66.82% vy 96.58% los cuales mani-
fieztan s=er pParticipes de 1a evaluacién y aseguran que reciben
explicaciones de los errores cometidos.

Este anilisis nos asegqura que las calificaciones nejoran, por
tanto e2stan de acuerdo con la hipotesis planteada. En la pPregun—
ta Ho. 10 de 1a eEncuesta a los sefiores pProfesores que dice: La
revisidn y correccicn de las tareas las realiza Unicamente e]
profesor ( ), Alumnos ¥ profesor ( ), Otros alumnos ( ). tene-
nos el 76 78% As2gura realizar una evaluacién con sus alumnos en

la que =e detectan los SIrores y se establecen los correctivos

D
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nejores calificacriones, estando de acuerdo con  la hipdtesis

afirmativa

HIPOTESIS Ho. 4

ALUMNOS PROFESORES PADRES DE FAMILIA

Fregunta Fregunta Fregunta
Ho. 15 Ho. 15 Ho. 10
i a A [ & £

X Kia__:t__iﬂ___m_:f_}{li " i&..ﬁfi&t?i.ﬁ%_?&iﬁdzz ..

213.63 = 7121
3

sy
"
et
<
I
=
W
=

H = 42.42

Tenemno= una hipdtesis afirmativa

La falta de dosificacién de la= tareas escolares, obliga a lps
e=tudiantes 3 emplear un tiempo superior al tiempo medio acepta—
ble.

En los resultados obtenidos en 1a Prequnta No. 15 de ]a encuesta
realizada a laos seflores estudiantes que dice: E] tiempa que ocy-

Pa en el cumplimiento de 2u= deberes pe de 30 wv o




B e b

HE HT1lllZaclidn en cunplir los deberes sus alumnos es de. 30 mi-
nutcs a 1 hora ¢ ). de 1 hora a 2 horas ( ), mas de 2 horas (
¥ encontramos que e] 99 .99 nno envian tareas que obliguen a
dedicar mis de 2 horas por lo que no geénera problemas de Comnpor—
tamiento en Jlos estudiantes afirmando la hipotesis planteads

En 1a Pregunta No. 10 de la encuesta realizada a ]es sefiores

res los fines de Semana., Si ( ). No ( ). nos da un 60.97% los

cuales manifiestan que deben ser enviados deberes lps fines de




CrmtTEEAeRs positivas que mejoran los

Proceszos de enselianza y aprendizaje.

El envio de tareas p deberes tiene Como propositg fundamental
reforzar los conocimnientos adquiridos por las alumnos consti-—

tuyéndose en un excelente complensento del broceso educativo.

La evaluscion PeErnanente de ]as deberes o tareas, es un factor
en la motivacicdn de los alumnos, bPara su cumplimiento ¥ por

ende 1z JEneracicn de reszponsahilidad .

relaciones familiares nn se alteran por el cumplimiento de

%
o}
]
L{

las tareas, Sino més bien Son motivos de integracidn, pPor la

Participacidén en gu desarrnlln

El snvia de tareas ex permanente, por o que los estudiantes

no tienen descan=n inclu=zive lo= fines de =emnana .

La complejidad de Jae tareas motivan a los alumnos a formar

Su resolucidp P=rnitiendo una avuda mutua en el

]

grupos psr

Sprendizaje.

Los deberes Son complementn o ayuda para e] Aprendizaje por

parte de los alumnos.




ST = ac Lores
Participar interactivamente v fortalecer los Conocimientos g

aclararlos o adquirirlos.

El tiemnpo que dedican los estudiantes a] cumplimiento de sus
deberes sSupera las 2 horas . congestionandoles e] tiempo libre
pbara e] cunplimiento de otros deberes que envian en otras

Aslgnaturas .

La hipdte=is uno referente 5] envio de tareas en la asignatura
de Coutabilidad Produce en laos estudiantes =] desarrollo de la
responsabilidad iniciativa v autodiscliplina: es aceptada
atirmativanente Segun los resultados obtenidos de las encues-
tas realizadas 5 los sefiores alumnos, pProfesores y padres de
familia, porque el envio v la realizacidn de las tareas gene—
ran la reésponsabilidad, y e] cabal Conocimiento de las asigna-

turaz en e] Proce=qo enseﬁanza—aprendlzaje.

La hipdtesis dos referente al desarrollo de tareas ror parte
de los =studiantes permite reforzar SU aprendizaje, realizado
2n el coleqgio. nediante 1a aplicacién de Conocimientos, es
aceptada afirmativanente de acuerdo a los resultadeos obtenidos
POrque las tareas son reafirmaciones de los conocimientos re—

cibidoz en clase, y mejoran la calidad educativa

La hipdtesis tres referente a los estudiantes que mayor niumero
de tareas v deberes realizan tienen nejores calificaciones,
£=ta hipdtesis es positiva por cuanto asi lgo afirman los re—
sultadas obtenidos de las encuestas realizadas, ¥a que las ta-—

reas envisdse = o




7T T tFE Estudlantes a emplear un
tiempo superior al tiempo medio aceptable, es afirmativa seqgin
los resultados obtenidos, va que el tiempo de utilizacidn en
cumnplir las tareas es aceptable puesto que el grado de difi-

cultad v la extensicn de dichas tareas asi lo requieren .



Las tareas o deberes a mis de reforzar los conocimientos deben
apuntar a que los alunnos sean los actores o responsables de
Sus aprendere=. nediante trabajos de investigacidn ¥ en gru-
po.

Los zefiores profesores dehen considerar también las tareas en
clase. tomando en cuenta gue esta estrategia motiva a los e=z-
tudiantes a poner en juego su iniciativa, creatividad y auto-
disciplina, ademis =2 constituyve en el constructor de sus co-

nocimientos .

Es necesario dosificar integralmente las tareas que se envian
en el drea de contabilidad, para que el estudiante disponga de
tiempo v dnimo para ejecutar los deberes de las otras asigna-

turas

La evaluacidn de los deberes, debe SEer permanente vy en conjun—
to alumno-profesaor, ¥a que esto permitira establecer discusién
vV relroalimentacion en los aprendizajes de los alumnos, ademis

9Enera responsabilidad

Consideramnos conveniente ensayar de Vez en cuando la autoeva—
luacién de la=s tareaz por parte de los estudiantes Para desa-

rrollar Principios de justicia.

51 el envio de tareas es por cada clase tratada, es convenien-—

te entonces, no acumular mas deberes Para el fin de semana wa



— El envio de tareas deben =er permanentes, bien planificadas

para obtener responsahbilidad en los ezstudiantes

— La realizacidn de laz tareasz después de cada clase son de

1 conocimiento adquirido en el

0

gran importancia para mejorar

proceso de ensefianza aprendizaje

- La= tarea=z desarrollada= por los estudiantes deben ser evalua—
das tanto por el profesor v el alumno, lo que permite enmendar
errores, obtener mejores ralificaciones v por ende reforzar

los conocimientos adquiridos.

- En la planificacién de tareas hay que tomar en cuenta el grado
de dificultad, el tiempo que == les asigne y la extensidn en
la realizacidn de las mismas para evitar la irritabilidad v el

cansancio en los estudiantes.



PROPUESTA

Luegn de] estudio y andlisis de las tareas que &e envian en la
ITlgnatura de Contabilidad a los estudiantes en o) ciclo diver—
Sificado y una VeZ obtenidos Jos resultados de las Encuestas
lnvestigaciones hibliogréficas, entrevistas a profesionales,
BEPErlencias Perscnales y tomando en cuenta e] deszarrollo de la
sociedad concluinos en la necesidad de que las tareas Asignadas
POr parte de] maestro deben ser dosificadas, las cuales consti-—

tuyen Estrategias para mejorar Jgos Procesos de ensefianza |

* Se rroprne que lasz tareas deben apuntar a que los alunnos se-
an los actores g tesponsables de sys aprenderes mediante tra—

bajos de investigacion ¥ en grupo.

junto alumnnwprofesor, establecer discusidn V retroalimenta—

Cion en los aprendizajes de los estudiantes

e E= Conveniente ensavar de vez en cuande la autoevaluacion de
las tareas Por parte de Jos estudiantes Para desarrollar

Frincipics de Justicia
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ANEXOS



e=colares en e] Proceso educativo. solicitamos a Ud . Sr.(ita).
estudiante Contestar con toda Sinceridad e] bPresente cuestiona—

rio cuya informacidn Nos permitirs, elaborar alternativas de

solucidn,

1. los Profesores de las asignaturas de] drea de Contabilidad le
envian deberes o tareas a sy casa (sefiale con una x)
51 ¢ )
HO ()

2. las taresas o deberes que deben cumplir son-

¢ )

Consulta ()
(
(

)
)

Investigaciaén

Leceiodn Oral
Leccidn Escrita

3. las tareas o deberes =0on:

Cortas ()
Medianas ()
Extensas {( )

1. El nimero de tareas o deberes que usted dehe cumplir en Jlas

asignaturas de especializacign son:

0 -1 { )
1 =72 (G
nas de 2 (G

5. Ta frecuencia de deberes o tareas de Contabilidad son:

De cada clase ( )
De cada dos clases ()
De cada Semana )

6. sus tareas o deberes son mrrsJiiad




Otros alumneos ()
8. Si lo= revisa e] pProfesny

Explica =i encuentra errores ()

Ho explica { )

3. Las tareas O deberes de 13 e3pecializacidn de Ccmtabilidad le

Causan fatiga:

Siempre ( )
& veces « )
Hunca «

Peafirmar los conocimientos de la clase { )

Autoeducarse © Autoaprender { )

Siempre £ )
A veces ()
Nunca ( )

13.Por cumplir sys deberes tiene problemas COn =sus padres

Siempre ( )
A weces ()
Hunea ()

14 Ias tareas las resuelve -
IndiWidualmente )

En grupo ()

49 19







Con e] Proposito de generar propuestas de mejoramiento de la
educacidn =olicitanons a Ud. se sirva contestar =inceramente el
figuiente cuestionario, sobre las Tareas Escolares que se asig-

nah a los estudiantes de ] especializacidn.

NOMBRE DEL COLERTIO

MBICACTON

CANTON

FARROOIIT &

1. 4 su Criterio que son las tareas o deberes

2. Las tareas que Ud. aplica son:
En clase ( )

Para la casa ()

3. Planifica usted las tareas que asigna con anterioridad

Siempre )
Avecas ()
Huneca ()

4 En la Planificacidn de sus tareas que usted asigna a sus esty-—

diantes que caracteristicas considera .




Lonsulta (
Leccidn Oral { )
Leccion Escrita ( )
Ejercicios .
Trabajos Practicos (

6.Cudntas tareas envia usualmente

0 -1 £ )
1 -2 {9
nas E J

7.Cémo las Categorizaria usted a Jas tareas que se envia a sus

alumnos

Cortas ¢ )
Hedianas ¢
Extensas ¢

8.1las tareas que envia tiene Comno objetivg
Refuerzo de los Conocimientos ()

Fara retroalimentacién ( )

Eesponsabilidad (
Autodisciplina {
Iniciativa (
Agotamiento (
Autoaprendizaje (
Irritabilidad (
10 La revisign V correccidn de las tareas las realizs

Unicamente el profesor ()

Alumnos ¥V profesor ()

Otros alumnos




13

14.

15,

16

¥

Después de cada unidad {3

Ho envia ()

.Las tareas son consideradas comg pParte de la evaluacidn .

Formatiwa { )
Sumativa ¢ 3
& dado usted técnicas de estudin libre a sus alumnos

SI ¢ )

es de

30 mninutos a 1 hora ()
de 1 hora a 2 horas [
nés de 2 horas (

.Envia deberes los fines de SEemana

i { )

HO {3




. mask A

)
1]
jat]
a
H
)
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o
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o
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H
0
(5]
=

toda Sinceridad e] Presente Cuestionario, con e] Proposito de
Conocer copg influye ] cCunplimientg de los deberes escolares ep

el aprendizaje y Comportamiento de Su hijo(a).

1. & observadg usted que sy hijo realiza deberes todos los 44—
as
SI ( )
HO ¢ )

r

Los deberes ]os cumnplen en:

La ca=za ()
La biblioteca ()
La cass del compafiero ()

3. La=s tareas que cunple =y hijo son dificiles:

Sienpre ()
A veces ¢ )
Hunea )

4  Cuando las tareas sop dificiles busca ayvuda ep-

Anigos ()
Familiares { 3
Frofesionales ¢ )

. los deberes fatigan a sy hijo:
51 ¢ )
NO ¢ )
6. Se alters el Comportamiento de Su hijo-
51 ¢ )
HO ¢ )

7. Tiene problemas con epe koo




10

;3 3

NO ()

Los deberes hace que =y hijo =zea-

Responsable ¢ )

Irritahle [

Lo=s Profe=ores deberian enviar deberes los fines de Semana :
BI ¢ )

NO ()
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