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SINTESIS

Este trabajo de investigacion educativa esta se ha realizado en base a lo observado
en una institucion educativa, por lo cual nos trazamos el objetivo principal de
disefiar v aplicar un conjunto de estrategias metodologicas que ayuden a los
profesores a evaluar ¢l aprendizaje de sus alummnos; dicho trabajo esta compuesto
de tres capitulos: el primero se refiere al marco teorico, todo lo que hemos
recopilado acerca de nuestro tema de investigacion. es decir la evaluacion: el
seeundo capitulo se refiere al trabajo de campo realizado, analisis v discusion de
los resultados obtenidos de la investigacion: el tercer y Gltimo capitulo se refiere
la propuesta que claboramos, para que ¢l docente primario se empape de las
Giltimas innovaciones en el campo de la evaluacion de los aprendizajes.

Hemos utilizado dos tipos de investigacion en nuestra tesis: la investigacion
documental v la investigacion de campo, la primera se refiere a la parte cientifica,
en la cual nos apoyaremos para realizar la tesis y nuestra propucsta.

Mientras que para la investigacion de campo nos apoyamos en cncuestas
aplicadas tanto a alumnos como a maestros, con preguntas referentes al tema en
estudio.

En cuanto a la propuesta que planteamos, se trata de un documento que contiene
las mas actuales innovaciones, sera de gran ayuda a los docentes ya que tiene
estrategias para evaluar ¢l aprendizaje de mejor manera, ademas de métodos,
técnicas ¢ instrumentos apropiados.
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SUMARY

This work of educational investigation is she/he has been carried out based on that
observed in an educational institution, reason why we frace ourselves the main
objective of to design and to apply a group of methodological strategies that
vou'they help the professors to evaluate the learing of its students; this work is
made up of three chapters: the first one refers to the theoretical mark, all that we
have gathered about our investigation topic, that is to say the evaluation; the
second chapter refers to the work of carried out field, analysis and discussion of
the obtained results of the investigation: the third and last chapter refers the
proposal that we elaborate, so that the educational one primary she/he is soaked of
the last innovations in the field of the evaluation of the learnings.

We have used two investigation types in our thesis: the documental investigation
and the field investigation, the first one refers to the scientific part, in which we
will lean on to carry out the thesis and our proposal.

While for the field investigation we lean on in applied surveys as much to students
as to teachers, with relating questions to the topic in study.

As for the proposal that we outline, it is a document that contains the most current
innovations, it will be since from great help to the educational ones shehe has
strategies to evaluate the learning in a better way, besides methods, technical and
appropriate instruments.
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INTRODUCCION

Uno de los desafios de la educacion, es la contribucion que dé el maestro al
Proceso de Ensefianza- Aprendizaje en el drea de Ciencias Naturales, cuando el
mundo actual vive la era de la tecnologia, si bien es cierto, ¢l evaluar destrezas y
capacidades en los alumnos debe ser la prioridad, dotarnos de instrumentos que
nos permitan medir el alcance o desarrollo que va logrando el nifio cada dia, y

dejar de lado la tradicional concepcion de evaluar solo contenidos.

El propésito, con este placentero trabajo es guiar a los docentes para que dejen de
lado antiguas v caducas formas de “calificar” y den cabida a lo que realmente
importa conocer de un alumno, su avance intelectual, psicomotriz y socioafectivo,
los cuales nos daran la pauta para que se produzca una verdadera formacion

integral en éL

El provecto cientifico a tratar son los Mcétodos v Téenicas para ¢l aprendizaje de
Ciencias Naturales en el Séptimo afio de Educacion Basica en la escuela “Pedro
Bouguer™ de la parroquia de Yaruqui, periodo 2004 - 2005, cuyos objetivos son:
Aplicar en el aula métodos, técnicas v procedimientos que permitan ¢l desarrollo
de procesos cognitivos, afectivos vy procedimentales para ¢l aprendizaje de
Ciencias Naturales en el séptimo afo de Educacion Basica en la escucla Pedro
Bouguer de la parroquia de Yaruqui. periodo 2004 — 2005. Elaborar una encuesta
para docentes y alumnos de séptimo afio de Educacion Basica. Dar a conocer
Métodos v Técnicas empleadas en Ciencias Naturales para desarrollar un
aprendizaje significativo.  Elaborar Instrumentos de Evaluacion para ¢l
aprendizaje en términos de capacidades.

Nuestra hipotesis planteada es La aplicacion M¢todos y Técnicas permiten cl
aprendizaje de Ciencias Naturales el cual la vamos a despejar durante ¢l desarrollo

de esta Tesis.



El trabajo investigativo esta orientado por uno de los Paradigmas de actualidad

que es ¢l Critico Positivo y el Modelo Constructivista.

Fsta investigacion sera de campo, ya que los estudios de los hechos se realizara en
¢l lugar en que se producen los acontecimientos, con esta modalidad ¢l
investigador se pone en contacto con la realidad para obtener informacion: pero
siempre con ¢l apoyo bibliografico, donde se puede conocer, comparar y ampliar

enfoques. teorias, conceptualizacion de diferentes autores.

Por el método es una investigacion cuantitativa, positivista centrada en procesos
de verificacion de hipotesis entre la Variable Independiente y la Variable
Dependiente.  Sin embargo para ¢l andlisis critico de los resultados se efectuaran
procesos de investigacion cualitativa; asi como también se tomard en cuenta

procesos logicos que se ubican dentro de este paradigma.

La naturaleza de la investigacion cientifica determina seguir los lincamientos del
Meétodo Cientifico, apoyados por los Métodos Logicos: Inductivo- Deductivo y
sus procesos de Analisis y Sintesis ¢ ir haciendo deducciones que permitan
generalizar resultados de los procesos y experiencias pedagogicas que se realiza

en ¢l Proceso Ensefianza Aprendizaje.
Las técnicas que se utilizaran para recopilar la informacion y su posterior
constatacion seran: Técnica del fichaje: Permite recolectar la informacion para la

elaboracion y desarrolio adecuado del marco tedrico.

Observacion: Ayuda a identificar los problemas de evaluacion existentes en los

ninos.

Encuesta: Que sera dirigida a los alumnos v profesores de los Séptimos afios.
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Este trabajo consta de tres capitulos: El primer capitulo, Marco Teorico, trata la
evolucion del Método Cientifico a través de tiempo. sus principales

representantes; las Ciencias Naturales, ¢l Aprendizaje v Evaluacion.

El segundo capitulo es propiamente ¢l desarrollo de la investigacion, en €l constan
los datos informativos de la institucién, asi como cuadros tabulados y porcentajes
de la encuesta aplicada tanto a nifios como a maestros del septimo afio,

conclusiones v recomendaciones de cada pregunta.

Y el tercer v ultimo capitulo ha sido denominado “Apoyos Didacticos para el
Docente en ¢l area de Ciencias Naturales”, con métodos, técnicas ¢ instrumentos
aplicables en el Proceso de Ensefianza - Aprendizaje, y serdn una gran guia en el

aula.

Todo esfuerzo que se haga por mejorar la educacion tiene trascendencia, en este
caso. existen pocos libros con enfoques claros en nuestro medio. Nuestra
propuesta trata de dar estrategias para que ¢l profesor las acoja v las aplique en

Ciencias Naturales de una forma facil v sin lugar a confusion.

Ademas hemos hecho constar dentro de nuestra propuesta esquemas que ayudaran
a visualizar directamente como debe ser estructurada una ficha de evaluacion de
aprendizajes, ademas de pequefios experimentos que motivaran a los alumnos a
interesarse por una materia que a pesar de constar como una materia principal, no

se la toma desde ese punto de vista.



CAPITULO I

MARCO TEORICO

En el capitulo L los autores expresan algunos fundamentos teoricos sobre ¢l
Método Cientifico a través del tiempo, se habla también sobre las Ciencias
Naturales, el aprendizaje v sobre evaluacion del mismo. En torno a ello, se

desarrollan conceptos vy enfoques de diferentes representanies.

De la lectura bibliografica, documental ¢ informdtica etectuada entorno altemay
problema de investigacion que es motivo de este proyecto, hemos podido
constatar la existencia de muchas obras que tratan sobre métodos y técnicas para

el proceso de ensefianza — aprendizaje.

1.1 EL METODO CIENTIFICO A TRAVES DE LA HISTORIA

Iniciaremos nuestro recorrido con Platén, Aristoteles y algunos de  sus
comentaristas medievales, a pesar de que, en sentido estricto, en esos tiempos no
podia concebirse un método cientifico porque la ciencia tal como la conocemos
ahora. todavia no existia como disciplina independiente sino que formaba parte
integral de la filosofia. De todos modos, ¢l repaso de ciertas ideas de Platon, vy
especialmente de Aristoteles, revela un preambulo de varios de los problemas y
conceplos que surgieron posteriormente, una vez que la ciencia inici0 su
desarrollo independiente. Repasaremos los conceptos sobre ¢l método cientifico
de Vesalio. Galileo. Newton v Hooke, como ejemplos de hombres de ciencia, ¥
también los de Descartes. Locke. Berkeley. v Kant, los positivistas, de los que
revisaremos a Comte. Con eso habremos llegado a nuestro siglo pero todavia no a
nuestro tiempo; con caricter historico, examinaremos a la escuela mas importante
de la primera mitad del siglo XX, que es el positivismo (empirismo) logico,

representado por Wittgenstein, Carnap.



1.1.1. PLATON Y ARITOTELES

Platon invento su teoria de las ideas, entes universales, perfectas y con existencia
verdadera (objetiva), de las que los hechos y objetos reales v materiales no son
sino ejemplos imperfectos. Ademas, Platon sefiald que cuando adquirimos nuevos
conocimientos, lo que realmente hacemos es aumentar nuesira comprension de
esas ideas: no se trata de conocimientos incorporados por medio de nuestros
organos de los sentidos (0 sea, conocimientos de las apariencias), que Platon
consideraba como engafiosos ¢ ilusorios, sino de acercarse mas al mundo de las

ideas por medio del intelecto, donde quiera que ese mundo s¢ encuentre.

Aristoteles fue el primero en sefialar que el estudio de las causas de los fenomenos
se habia iniciado con Tales de Mileto, de quien se sabe que estaba vivo en el afio
585 a.C. El fenomeno general que Tales y otros filosofos presocraticos intentaban
explicar era la existencia del cambio continuo en las apariencias frente a la
preservacion de la naturaleza: para ello propusicron que ¢l mundo esta formado
por un sustrato invariante que adopta diferentes formas. Tales dijo que ese
sustrato era ¢l agua, Anaximenes que era el aire, Anaximandro que era el apeiron

O ¢ter.

1.1.2. EL METODO CIENTIFICO EN LA EDAD MEDIA Y MODERNA

Vesalio (siglo *VII d.C.), en unos cuantos parrafos. Como nuestro intercs
especifico es la historia del método cientifico, podemos relajarnos: en este tema
concreto se agregé muy poco a Aristoteles durante toda la Edad Media. Pero en
este largo periodo los médicos contribuyeron de manera sustancial al examen de
la ciencia aristotélica v a los escasos avances que se registraron en ¢lia, de modo
que considero razonablemente justificado referirme de manera casi exclusiva a
colegas galenos en lo que resta de este capitulo. No se trata de un sesgo explicable
por afinidades profesionales; es que desde siempre v por su propia naturaleza

(basada en el sufrimiento humano) la medicina ha dejado de pisar la tierra con
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menos frecuencia que otras clases y variedades del conocimiento v de la fantasia

del hombre.

Para muchos autores, la ciencia moderna realmente comienza con Galileo Galilei
(1564-1642). Esta opinion se basa en los dos avances en metodologia cientifica
generalmente acreditados a Galileo: ¢l uso de experimentos para explorar ideas
especificas, y la matematizacion de la ciencia. Para nuestro interés particular, que
es la evolucion historica del método cientifico, Galileo es realmente importante
porque sus NUMErosos escritos incluyen muchas paginas con sus ideas v
reflexiones sobre come se hace la ciencia. Sin embargo, no debe ocultarse que
Galileo ¢s también el primer caso, por lo menos de su cstatura intelectual, en el
que se ha argumentado con datos aparentemente solidos, que lo que Galileo dice

que hizo y lo que realmente hizo no son exactamente idénticos.

Nuestro interés es registrar lo que Galileo dice que es ¢l método cientifico ¥
detectar si en sus propias investigaciones realmente lo sigue. Para esta tarca
contamos con dos obras fundamentales, el Didlogo de los dos principales sistemas
del mundo v ¢l Dialogo sobre las dos nuevas ciencias. Estos dos libros no son
tratados cientificos técnicos, por lo menos como los conocemos ahora, sino mas
bien obras de difusion de la ciencia dirigidas al publico general no cientifico,
gjercicios maestros de cuidadosa retorica (¢ incidentalmente, de espléndida
literatura) que describen detalladamente el pensamiento de Galileo en los tiempos
en que estaba desarrollando sus ideas mas revolucionarias. Debe aclararse que
Galileo publicé sus dos obras fundamentales cuando tenia 68 v 74 afos de edad,
respectivamente, v que la scgunda la escribio cuando va estaba casi ciego v
recluido (formalmente preso) en su quinta de Arcetri. En otros escritos, como E7
mensajero sideral, El ensavador, y la Caria a la duguesa Cristing, también

existen parrafos enteros dedicados a varios aspectos del método cientifico.

Fn sus trabajos cientificos, Galileo se enfrenta a problemas relativamente simples
y uno por uno, en lugar de intentar contestar preguntas grandiosas y complejas,

concentra su atencion en unos cuantos hechos, especificamente los que pueden
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describirse en términos matematicos. Se ha discutido mucho si Galileo iniciaba su
investigacion con una teoria sobre ¢l fendmeno que iba a examinar, o si esta teoria

era consecuencia de sus experimentos y observaciones.

Pero Galileo no es un matematico teorico, no hace sus formulaciones numéricas y
geométricas de fenomenos naturales y se detiene ahi, sino que procede a disefiar v
a realizar experimentos con objeto de establecer si la naturaleza esta de acuerdo
con sus calculos.

“El experimento ¢s coman v necesario en las ciencias que aplican demostraciones

matematicas a sus conclusiones fisicas™"

Es decir que Galileo no sacaba conclusiones sobre sus experimentos sin base
cientifica, los realizaba las veces que fuesen necesarias para poder emitir una base

concreta vy sin lugar a confusion.

Un ejemplo de los experimentos realizados por Galileo para resolver una cuestion
especifica es la famosa observacion de la caida de objetos de distinto peso "desde
una torre”. Es seguro que las descripciones de una confrontacion publica de
Galileo con los aristotélicos en la torre inclinada de Pisa son puro cuento, peroe €n
sus cuadernos de notas estan registrados experimentos disefiados para explorar la
idea generalmente aceptada entonces (v, entre el piblico menos refinado, todavia
aceptada hoy) de que la velocidad de la caida libre de los cuerpos es proporcional
a sus pesos respectivos Los resultados de sus experimentos sefialan claramente
que eso no es asi, aunque los cuerpos mas pesados si tocan el suelo ligeramente
antes que los mas livianos: sin embargo, Galileo atribuye esta pequeiia diferencia
a la friccion del aire v a la distinta capacidad de los cuerpos pesados y ligeros para
superar tal resistencia en el vacio, que seria la situacion ideal, todos los cuerpos

caerian con idéntica velocidad.

T GALILEL Galilet, El ensayador



En relacion con otra hipotesis matemdtica sobre el movimiento., que la velocidad a
la que caen los cuerpos es uniformemente acelerada, Galileo no podia (ni nadic
puede hoy, con los instrumentos técnicos accesibles a (jalileo) disefiar un
experimento para ponerla a prueba directamente, pero en cambio Galileo decide
examinar experimentalmente si otra hipotesis, que ¢s una consecuencia logica de
la primera (que es que la distancia es proporcional al cuadrado del tiempo)
corresponde a la realidad. Pero como esta segunda hipotesis también esta mas alla
de sus posibilidades técnicas, en vista de que los cuerpos caen con demasiada
rapidez para hacer cualquicr tipo de mediciones, Galileo opta por "diluir la

gravedad" (como €l mismo dice) ¥ hace sus experimentos en un plano inclinado.

Entre las muchas cosas que se han dicho de Galileo ¢s que ¢s una de las mavores
figuras tragicas de la humanidad, lo que es cierto, pero en mas de un sentido.
Galileo es uno de los mas grandes talentos en la historia del mundo occidental,
uno de los creadores de nuestra cultura, uno de nuestros mejores cientificos, que
al mismo tiempo porta con orgullo ¢l manto de martir en aras de la libertad del
espiritu. Todo eso es cierto. Pero Galileo s todavia algo mas, quiza menos
ampuloso vy fluorescente, pero de igual o mayor importancia para la comunidad
cientifica internacional: ¢l es va uno de los nuestros; ¢n oposicion a los antiguos,
sus intereses v problemas tienen una estructura moderna v un sabor actual, en sus
interminables polémicas aparece Como ¢l portador del estandarte de la

modernidad. de lo que nosotros somos hoy.

Isaac Newton tiene va mucho tiempo de ser el prototipo de hombre de ciencia
moderno. especialmente entre astronomos, fisicos historiadores y filosofos: los
{inicos contendientes a tan elevada posicion podrian ser Darwin, cuya candidatura
estaba apovada por la comunidad biologica (no numericamente despreciable, pero
que en caso de votacion se caracterizaria por su abstencionismo) ¥ Einstein, a
cuyo indudable genio se agrego ¢l cambio radical en la influencia de los medios
masivos de comunicacién sobre la opinion publica, que caracteriza a nuestro
siglo. Como quiera que sea, Newton ¢s uno de los cientificos de mayor €xito v

prestigio en toda la historia registrada, por lo que no parece ocioso examinar su



obra en busca de sus ideas sobre el método que siguio en sus trabajos cientificos,
sin olvidar la importancia de cotejarlas con lo que verdaderamente hizo para

realizar sus maravillosos descubrimientos v generalizaciones.

Las ideas de Newton sobre el método cientifico deben su expresion a Descartes,
insistié en que las generalizaciones del cientifico deberian basarse en ¢l examen
cuidadoso de la realidad. En relacion con ¢l método cientifico, Newton era un
aristotélico confirmado v se refirio a sus procedimientos inductivo-deductivos

como ¢l "método de analisis v sintesis”.

Robert Hooke (1635-1702) fuc uno de los primeros secretarios de la Real
Sociedad de Londres, probablemente el primer microscopista que observo las
células v definitivamente e/ primero en darles ese nombre, con lo cual aporto

mucho para el desarrollo de la ciencia de su época.

René Descartes de 1a misma manera que Bacon, Descartes concibio a la ciencia
como una piramide cuya cispide estaba ocupada por los principios o leyes mas
generales de la realidad: pero mientras Bacon llegaba a esa cispide por medio de
inducciones progresivas, basadas en series generosas de observaciones y
experimentos, Descartes propuso que ¢l conocimiento cientifico se inicia en la
cumbre y de ahi procede hacia abajo, siguiendo el camino de la deduccion, hasta
llegar a la base, o sea la naturaleza real. Esa proposicion tiene varias
implicaciones filosoficas fundamentales, pero aqui sélo mencionaremos una: que
la certeza en el conocimiento puede alcanzarse a priori, 0 sea en ausencia (por

ignorancia o por decision consciente) de la realidad.

1.1.3. EVOLUCION HISTORICA DE LAS IDEAS SOBRE EL METODO
CIENTIFICO

Es importante sefialar que por "método cientifico” s¢ entiende la suma de los
principios teoricos, de las reglas de conducta y de las operaciones mentales y
manuales que usaron en ¢l pasado v hoy siguen usando los hombres de ciencia

para generar nuevos conocimientos cientificos. Los autores presentan los



principales esquemas propuestos sobre este método a través de la historia pueden

clasificarse en las siguientes cuatro categorias:

1) Método inductivo-deductivo. Para los proponentes de este esquema la ciencia
se inicia con observaciones individuales, a partir de las cuales se plantean
generalizaciones cuyo contenido rebasa el de los hechos inicialmente observados.
Las generalizaciones permiten hacer predicciones cuya confirmacion las refuerza
v cuyo fracaso las debilita ¥ puede obligar a modificarlas o hasta rechazarlas. El
método inductivo-deductivo acepta la existencia de una realidad externa y postula
la capacidad del hombre para percibirla a traves de sus sentidos v entenderla por
medio de su inteligencia. para muchos partidarios de este esquema, tambicn nos
permite explotarla en nuestro beneficio. Pertenccen a este grupo Aristoteles y sus
comentaristas medievales, Francis Bacon, Galileo. Newton. Locke, los
empiristas, los positivistas logicos, los operacionistas vy los cientificos

contemporaneos en general.

2) Método a priori-deductivo. De acuerdo con este esquema, ¢l conocimiento
cientifico se adquiere por medio de la captura mental de una serie de principios
generales, a partir de los cuales s¢ deducen sus instancias particulares, que pueden
o no ser demostradas objetivamente. Estos principios generales pueden provenir
de Dios o bien poseer una existencia ideal, pero en ambos casos son invariables v
eternos. Entre los pensadores que han militado en esie grupo se encueniran
Pitagoras, Platon, Arquimedes, Descartes. Leibniz, Berkeley, Kant (con reservas)

v Eddington, los idealistas y la mayor partc de los racionalistas.

3) Método hipotético-deductivo. En este grupo caben todos los cientificos v
filosofos de la ciencia que han postulado la participacion inicial de clementos
teoricos o hipotesis en la investigacion cientifica, que anteceden y determinan a
las observaciones. De acuerdo con este grupo, la ciencia se inicia con conceptos
no derivados de la experiencia del mundo que estd "ahi afuera”, sino postulados
en forma de hipotesis por el investigador, por medio de su intuicion. Ademas de

generar tales conjeturas posibles sobre la realidad, el cientifico las pone a prucba,
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0 sea que las confronta con la naturaleza por medio de observaciones v/o
experimentos. En este esquema del método cientifico la induccion no desempeiia
ningin papel; de hecho es evitada conscientemente por muchos de los miembros
de este grupo. Aqui se encuentran Hume, Whewell, Kant (con reservas), Popper,

Medawar, Eccles v otros (no muchos) cientificos y fildsofos contemporancos.

4) No hay tal método. Dentro del grupo de pensadores que niegan la existencia de
un método cientifico podemos distinguir dos tendencias: por un lado, estan los
que afirman que ¢l estudio historico nunca ha revelado un grupo de reglas teoricas
o practicas seguidas por la mayoria de los investigadores en sus trabajos. sino todo
lo contrario: por el otro lado, se encuentran los que sefialan que si bien en ¢l
pasado pudo haber habido un método cientifico, su ausencia actual se debe al
crecimiento progresivo v a la variedad de las ciencias, lo que ha determinado que
hoy existan no uno sino muchos métodos cientificos. El mejor v mas sobresaliente
miembro de la primera tendencia es Feyerabend, mientras que en la segunda se
encuentran varios de los bidlogos tedricos, como Avala, Dobshansky y Mayr, asi
como algunos de los racionalistas contemporancos.

En forma igualmente breve, a continuacion voy a hacer un analisis critico de cada
uno de los cuatro grupos genéricos de métodos cientificos sefialados arriba,
aunque solo sea para indicar en forma somera algunas tendencias filosoficas
relevantes.

En relacion con el método inductivo-deductivo, conviene considerar a los tres
postulados del inductivisino, que son: 1) la ciencia se inicia con la observacion de
los hechos: 2) tal observacion es confiable v con ella se puede construir ¢l
conocimiento cientifico. v 3) éste se genera por induccion, a partir de los
enunciados observacionales. Comentaré en ese orden cada uno de los tres

postulados.

1) La ciencia se inicia con la observacion de los hechos. Para el inductivista es
fundamental que la percepcion de los fenomenos sca objetiva, es decir, que esté
libre de sesgos o parcialidades introducidas por la personalidad, experiencia o

intereses del observador. Un corolario de este postulado es que diferentes



investigadores colocados en las mismas circunstancias deben hacer las mismas
observaciones. Sin embargo en la realidad ninguno de estos dos requerimientos s¢
cumplen, pues no todos vemos lo mismo cuando miramos un objeto. y la
capacidad de los sentidos del cientifico para registrar distintos tipos de fenomenos
varia no solo con su experiencia v educacion, sino que depende de manera
primaria de sus conceptos ¢ ideas preconcebidas. Pero ademas, se ha insistido en
que la ciencia no se¢ inicia con la observacion de los hechos porque primero debe
decidirse cuales hechos vamos a observar, por qué los vamos a observar y como

los vamaos a observar.

2) La observacion cientifica ¢s confiable. Existen tres factores que restringen el
otorgamiento de confianza ilimitada a la observacion cientifica: i) el nivel de
desarrollo del campo especifico al que se pretende incorporar ¢l nuevo
conocimiento, que si es muy primitivo garantiza una vida media muy breve a la
informacion reciente, por la sencilla razon de que muy pronto vendra otra mas
precisa o diferente a sustituirla; i) 1a moda cientifica del momento, un factor muy
complejo pero no por eso menos real, que determina (a veces dolosamente) si la
observacion reportada se incorpora o no al corpus aceptado oficialmente por el
"colegio invisible” relevante: iii) la existencia del fraude cientifico que, aunque
excepeional, socava la confianza ciega en la observacion cientifica. Sin embargo,
con las reservas mencionadas, concluyo que la observacion cientifica es confiable
dentro de ciertos limites. Pero dada la naturaleza del conocimiento ¢sta no es una
propiedad absoluta, permanente v ni siquiera muy importante. Es cierto que,
cuando hablamos o escribimos. los cientificos tenemos el interés comun de decir
"el menor nimero posible de mentiras por minuto”. Pero tambicn tenemos
conciencia de que nuestras observaciones no son perfectas v que con mejores

métodos seguramente las podremos hacer mas precisas.

3) El problema de la induccion. En 1748 el filosofo escocés David Hume publico
su libro An inquiry concerning human understanding (Un examen del
entendimiento humano) en donde demuestra que la creencia de que con base en

experiencias previas es posible utilizar ¢l presente para predecir el futuro es



logicamente insostenible. Esta conclusion afecté en forma grave al pensamiento
cientifico. en vista de que tanto la causalidad como la induccion resultan ser
operaciones sin fundamento logico, y ambas son fundamentales para la ciencia. El
propio Hume se dio cuenta de que sus ideas iban en contra del sentido comin y de
creencias intuitivas universales, determinantes de la mayor parte de sus actos y
pensamientos cotidianos; sin embargo, aunque lo intentd seriamente, no encontro
argumentos en contra de la logica inexorable de su pensamiento, y lo mismo ha
sucedido desde entonces hasta nuestros dias con la mayoria de los filosofos que
han intentado reivindicar a la induccion como una operacion logicamente

legitima.

1.2. LAS CIENCIAS NATURALES

1.2.1. QUE SON LAS CIENCIAS NATURALES?

[as Ciencias Naturales son las que estudian la naturaleza, ya sea en su conjunto o
en sus partes, en su estado actual o en sus transformaciones pasadas. son las
cincias que partiendo de la observacion de hechos v fenomenos aislados

establecen leyes generales.

“f lamamos Ciencias Naturales a las ciencias que, desde distintos puntos de vista,
estudian los fenémenos naturales. Asi, por ejemplo, a las plantas las estudian: los
botanicos —haciendo descripciones morfologicas—; los fisicos —interesados en
la fisiologia—: los quimicos __tratando de aclarar el fenomeno de la fotosintesis;
buscando nuevos farmacos v produciendo pesticidas v fertilizantes—: v los
especialistas en Ecologia —quicnes desarrollan técnicas para apagar incendios no
naturales: desarrollan técnicas para obtener productos "organicos” v estudian los
fenomenos meteorologicos v atmosféricos desde un punto de vista global ¢

historico™.”

! BRANCHIO. Laura M. Las Ciencias Naturales, 2002.



Ciencias Naturales como su nombre lo indica son las que tienen por objeto el
estudio de la naturaleza. La Ciencias naturales estudian los aspectos fisicos, no
humanos del mundo. Como grupo. las ciencias naturales s¢ distinguen de las

ciencias humanas, por un lado, vy de las artes o humanidades por otro.

El término ciencia natural es también usado para diferenciar entre "ciencia” como
una disciplina que sigue el metodo cientifico, y "ciencia” como un campo de
conocimiento en general, por ejemplo: ciencias de la computacion, o incluso

"ciencia de la teologia”.

Los autores decidimos plantear este tema de investigacion debido a la necesidad
de poder encontrar una justificacion al problema que se plantea en la enscfianza de

las ciencias naturales. fundamentalmente en ¢l nivel primario.

1.2.2. PARA QUE ENSENAMOS CIENCIAS NATURALES?

[ a ensefianza de las Ciencias Naturales resulta clara si se la considera no solo un
cuerpo de informacién a memorizar, sino también como proceso de investigacion

acerca del mundo.

Si el cientifico es alguien que aprende incesantemente, similar debe ser la actitud

del docente que tenga la responsabilidad de educar cientificamente.

“La ciencia es una busqueda intelectual que abarca la indagacion, el pensamiento
racional y la generalizacion. Esta es la técnica de la ciencia o lo que algunos han
denominado el proceso cientifico. Los descubrimientos y la interpretacion de las
explicaciones cientificas representan el conocimiento descriptivo de nuestro
universo: el almacén de hechos y principios, lo cual se llama algunas veces el
producto de las ciencias. Ambas facetas de la ciencia son importantes y para los
cientificos resultan interdependientes. ..

3VESSEL, M.
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[.a ensefianza de las ciencias naturales deberan enfocarse de modo similar, para
que ¢l alumno no solo entienda la ciencia como una coleccion de datos, hechos.
principios que debe memorizar. sino también como una actitud frente a la

realidad- indagacion.

Se busca demostrar que para que ¢l contenido de las ciencias asegure un
aprendizaje significativo, el docente tendra que dominar dichos conocimientos
partiendo de situaciones vivenciales que a diario experimentan los alumnos v que
no se toman en cuenta en la situacion aulica, llevando a un activismo vacio de
contenidos., actividades que aunque les sucla parecer entretenidas, dificilmente los
ayuden a superar los conocimientos erroneos que adquirieron fuera del ambito

escolar.

En ¢l comienzo del siglo XXI. parcce impropio argumentar a favor de la
ensefianza de las ciencias naturales en el nivel primario. Sobre todo si tenemos en
cuenta que mas de la mitad de los conocimientos que integran ¢l corpus del saber
cientifico actual se produjeron durante la segunda mitad del siglo XX.

Ademds existen razones que tornan actual esta argumentacion y que justifican su
tratamiento. La vertiginosa produccion de conocimientos cientificos que obligo a
replantearse en campo tedrico y la ensefianza de las ciencias naturales.

Las nuevas teorias psicologicas que brindaron nuevos marcos explicativos del
desarrollo cognitivo infantil v del proceso de aprendizaje.

El debate teorico que se produjo en los tltimos treinta anos y la problematica de la
enseiianza de las ciencias en nuestro medio. que en realidad estuvo a cargo de
docentes interesados v no alcanzo a comprometer a todos los docentes del sistema

educativo nacional.

Hov. en nuestro medio se produce un hecho paradojico. Si bien en términos del
discurso pedagogico nadie nicga la importancia de las ciencias naturales en el
nivel primario. en la practica cotidiana de nuestras escuelas primarias ¢stas

aparecen como la gran ausente.



Es bien sabido que a pesar del gran esfuerzo y entusiasmo dedicados a la causa de
las ciencias en la ensefianza primaria, la experiencia de las ciencias que tienen la

mayoria de los nifios al terminar la escucla primaria ¢s minima.

Las investigaciones orientadas a descubrir las razones de dichas reticencias
arrojan una relacion va conocida:

Falta de material en las escuelas.

De espacio fisico (laboratorios, aulas especiales. etc.)

De capacitacion.

Confianza en la ensefanza de las ciencias.

Sin embargo, a menudo las escuelas disponen de muchos equipos, libros, guias v

hasta laboratorios muy bien equipados.

“Las dificultades que han tenido los profesores de ensefianza primaria para
adoptar v adaptar provectos que tengan que ver con la ensefianza de las ciencias
muestran que los docentes, en general, no estan convencidos de las bondades de
este tipo de trabajo. o que lo encuentran extremadamente dificil de organizar, o

que se hallan demasiado inseguros para llevarlo adelante.™

UNESCO “Las ciencias en la escuela pueden ser realmente divertidas. A los nifios
les intrigan siempre los problemas sencillos, del mundo que los rodea. Si la
ensefianza de las ciencias puede centrarse sobre esos problemas, explorando las
formas de captar el interés de los nifios, no hay ningan tema que pueda ser mas
atravente ni excitante para ¢llos™.

Pero también debemos tomar en cuenta la ausencia del trabajo experimental,
cuando los docentes argumentan que tienen que cumplir con un programa y que
no hay condiciones apropiadas, ausencia de laboratorio, de material, etc. para
trabajar de otra forma, habitualmente sus clases son expositivas, v en el mejor de
los casos muestran experimentos, mientras los chicos solo observan y copian

resultados.

4TOMAS, Norman, Debate sobre Ciencias Naturales, 1980, Argentina
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Mas alld de que los contenidos scan muchos v ¢l aula incomodisima, lo cierto es
que debajo de esa practica subyace un concepto de ciencia estatica, incuestionable
¢ inmodificable: la ciencia como producto acabado. Esta concepcion se contradice
con la evolucién historica v social del conocimiento cientifico, pero también se

contradice con los mecanismos de aprendizaje que tienen los alumnos.

Una segunda practica, también habitual, es la que propone la realizacion de
trabajos "pricticos” por parte de los alumnos para cjemplificar la exposicion
teorica del docente. Se trabaja con guias de resolucion grupal o individual, donde

el docente arma una "investigacion” basada en el método cientifico.

En la guia generalmente aparecen los objetivos y/o hipotesis a comprobar, los
materiales que se necesilan para su realizacion, los pasos para la experimentacion
y lugar para la conclusion. Los maestros que eligen csta practica argumentan que
las guias organizan ¢l trabajo de los chicos ascgurando los pasos del método
cientifico. Pero, ;Desde cuando los cientificos siguen una tnica receta o dependen

de alguien que les "sople” las estrategias a seguir o la hipotesis a comprobar?

El trabajo experimental debe servir para que los chicos evolucionen sus ideas y se
acerquen a los contenidos cientificamente aceptados. Pero la ciencia no ¢s solo un
cuerpo de conocimientos. Es un producto historico y social, y un modo y una

actitud de producir conocimiento.

El trabajo experimental debe tener en cuenta esas fres dimensiones: producto,

proceso v actitud.

El trabajo experimental no tiene método sino infinidad de caminos posibles al

servicio del cambio conceptual. metodologico y actitudinal.

Se necesita, ante todo., hacer una seleccion de contenidos y promover situaciones

donde los chicos saquen a la luz sus ideas previas sobre los conceptos que s¢ van a



trabajar, pero, ademas, reclaborar esas ideas a través del trabajo experimental y la

resolucion de los problemas.

Hacer reflexionar interpretando resultados para volver a hacer. Darles
oportunidades para aventurar explicaciones y predecir. Crear ¢spacios para
intercambiar v argumentar sus ideas. Avudarlos a disefiar experiencias para
comprobar sus ideas utilizando datos confiables. Estimularlos para que
generalicen v transficran conceptos desde un contexto a otro utilizando palabras
apropiadas al vocabulario cientifico, pero a partir, primero, de la descripcion de la
idea. v luego que les pongan la palabra. En fin. s¢ necesita un docente activo para
que el alumno también lo sca.

Los docentes tenemos que cuidar que las actividades que propongamos permitan
ampliar y profundizar conocimientos v a su VeZ que planteen problemas para
resolver.

No hace falta un laboratorio sofisticado, ni siquiera un laboratorio, pero es
importante que la organizacion espacial permita el trabajo grupal. Y. sobre todo,
conocer las ideas de los chicos, el piso de donde partir con nucstras propuestas
para lograr interesarlo genuinamente. Asi nuestras propuestas se convertiran en su
problematica. Pero para lograrlo es fundamental gue nosotros. sus Macstros.
generemos un ambiente propicio para que los chicos se animen a decir lo que

piensan.

1.3, CONCEPTOS FUNDAMENTALES USADOS EN EL PROCESO
ENSENANZA — APRENDIZAJE

1.3.1. DIDACTICA

Es un capitulo de la pedagogia. ¢l mas instrumental v operativo, pues se refiere a
las metodologias de ensefianza — aprendizaje, al conjunto de métodos vy técnicas
que permiten ensefiar con eficacia. La Didéctica no se entiende ni se aplica como
un conjunto de técnicas comunicativas aisladas de los principios y de la red

conceptual que caracteriza a cada teoria pedagogica.
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Cada teoria pedagogica, cada modelo pedagogico propone una didactica diferente.
Pero ademas, las directrices generales de la didactica necesitan acoplarse v

asimilarse a las condiciones de cada ciencia especifica.

Ia didactica es un conjunto de teorias y leyes sobre la ensefianza —aprendizaje que

orienta ¢l proceso de intercomunicacion de los actores en el aula.

La Didactica tiene una funcion centripeta en la que convergen las distintas
disciplinas de formacion basica general v se materializan en la accion- reflexion

del aula, vy a la vez una funcion que irradia en las distintas didacticas especiales.

DE MATTOS. Alves. (1963) (p.33). Esta conceptualizacion se apoya en los
componentes del ambito escolar, sobre los cuales el docente debe reflexionar
individual v colectivamente, lo que le da un caracter contextual, socio génico v
constructivista, pues ¢l estudiante va construyendo v teconstruyendo su
conocimiento a lo largo del proceso de actividades socio- interactivas
comunicativas; reciprocamente ¢l maestro va creciendo profesionalmente. Esto
quiere decir que la Didactica ¢s la disciplina pedagogica de caracter practico vy
normativo que tiene como objeto especifico la técnica de incentivar v orientar

eficazmente a los alumnos en su aprendizaje.

Teoria general de la ensefianza, s decir ciencia y arte que tiene como objeto la
direccion del aprendizaje v ¢l establecimiento de los métodos v procedimientos
para lograr que ¢l alumno adquiera capacidades, destrezas y habilidades del modo

mas adecuado.
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1.3.2. PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE

En este contexto el Proceso Didictico conocido también como proceso de
Ensefianza- Aprendizaje o Inter.- aprendizaje. se le puede concebir como la
interrelacion sistémica y sistematica entre todos los elementos curriculares, en la

perspectiva de propiciar en ¢l estudiante, aprendizajes significativos y funcionales.

El proceso didactico es sistémico porque todos los elementos curriculares se
interrelacionan ¢ interactian en funcion de la formacion del alumno, quien es la
esencia, la razon, el eje del proceso sobre el cual tiene que girar nuestros planes v

Programas de estudio, métodos, técnicas, estrategias, recursos y medios.

Desde este enfoque. queda al margen la vieja concepcion didactica entendida
como ¢l arte de ensefiar, en la actualidad, el maestro responsable de utilizar la
Didéctica. lo hace comprendiéndola como el Arte de Facilitar situaciones de
aprendizaje, basadas en investigaciones v experimentaciones de nuevas técnicas
didacticas con la ayuda de la Filosofia, Psicologia. sociologia, biologia, la Teoria

de Sistemas y la Teoria de la Comunicacion.

El proceso didactico es sistematico, porque comprende una seric de fases
ordenada en forma dinamica, secuencial. Continua y permanente, que parte de una
necesidad educativa previamente identificada, y en contraste con la estructura
cognitiva vigente: prepara actividades en las que los estudiantes aprenden
haciendo. con la colaboracion técnica del maestro, que tiene que ser horizontal,

transparente. cientifica, participativa y democratica.

1.3.3. ESTRATEGIA

El término Estrategia significa arte de proyectar o dirigir.
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La Estrategia es un procedimiento cuya aplicacion “permite seleccionar, ¢valuar,
persistir o abandonar determinadas acciones para llegar a conseguir la meta que
nos proponemos”.

Una estrategia no detalla ni describe totalmente ¢l camino que debe scguirse para
alcanzar una meta. La estrategia es un procedimiento general que puede ser

utilizado en muchas v variadas situaciones.

Las estrategias metodologicas no deben solamente tomar en cuenta la relacion
entre el saber. ¢l alumno, ¢l maestro v ¢l medio en forma independiente. sino,
tomando en cuenta también los fines educativos. los contenidos curriculares, la
secuencia entre ellos. la evaluacién en razon de los objetivos o propositos. “Las

estrategias promueve en los estudiantes la necesidad de establecer relaciones
significativas entre sus propios conocimientos vy la nueva informacion; decidiendo

los procesos mas adecuados para la realizacion de la actividad de aprendizaje.” ®

“De este modo los estudiantes no solo aprenden a utilizar determinados
procedimientos, sino también. cuando utilizarlos, por qué utilizarlos y en qué
medida le favorece al utilizacion de una tarca de aprendizaje. A partir de las
consideraciones precedentes se puede definir a las estrategias de aprendizaje como
procesos de una toma de decisiones conscientes ¢ intencionadas en las cuales el
alumno elige v ejecuta de manera coordinada los necesarios procesos para cumplir
con determinada demanda de aprendizaje. El estudiante ¢s competente para
utilizar una estrategia de aprendizaje cuando es capaz de ajustar lo que piensa y
hace. a las exigencias de la actividad de aprendizaje v, a las circunstancias que

produce dicha demanda.”™

5 SOLE. L. 2001
6AUSUBEL, D. 1963.
TMONEREOQ, 1925.



Constituyen la secuencia de acciones, actividades o procedimientos que
permitirain que los nifios, nifias atraviesen por experiencias significativas
indispensable para generar aprendizajes. La interrelacion entre las estrategias
metodologicas permite pasar de un drea a otro sin causar cories que rompan la

secuencia o integralidad.

La estrategia se considera como una guia en acciones que hay que seguir. La
Estrategia son concientes intencionadas y dirigidas a un objetivo relacionado con
el aprendizaje. Las Estrategias Metodologicas son métodos. ftcenicas

procedimientos que facilitan el logro de los aprendizajes significativos.

Son macro acciones que se desglosan en micro acciones o actividades para

provocar el desequilibrio y equilibrio cognitivo durante la mediacion pedagogica.

Se formulan unificando el método, la técnica o el procedimicnto con el contenido

y o el recurso.

Las Estrategias metodologicas dependen, fundamentalmente de la forma como se
relacionen entre si los factores principales que participan en todo proceso
cducativo. el maestro. el alumno, el saber v ¢l medio, desarrollados formalmente v
determinadas con claridad el papel que cumple cada uno de estos elementos en el

quehacer educativo.

Las estrategias metodologicas, expresan esencialmente las actividades que
realizarin los educandos en el proceso de aprendizaje, las cuales pueden estar
reforzadas con las estrategias diddcticas que sirven de mediadoras para su

gjecucion.

Por lo general el proceso logico que determina las estrategias metodologicas a

seguir, en su respectivo orden, es el siguiente: prevision de inclusores necesarios



para la comprension del conocimiento, explicitacion de organizadores
estructurales. semantico- conceptuales de sentido y personales (puentes
cognitivos) para luego proceder a las actividades de reconceptualizacion o
construccion del conocimiento, las cuales culminan con la elaboracion de
conclusiones. como conocimientos, referentes v generadores de la comprension y

meta cognicion.

Las estratcgias metodologicas son procesos, técnicas v acciones que permiten el

logro de los aprendizajes.

Permiten la adquisicion v ¢l logro de destrezas. Deben ser planificadas para cvitar

la improvisacion y un activismo sin sentido.

Las estrategias metodologicas se pueden clasificar de la siguiente manera:

* Estrategias orientadas a desequilibrar poco a poco ¢l pensamiento anterior, a
producir la relacion dialéctica entre lo que ¢l alumno sabe v la nueva informacion,
a provocar ¢l conflicto cognitivo, fuerza que potenciando las capacidades del ser

humano produce su crecimiento v desarrollo integral.

* Estrategias que permiten cualificar el proceso del pensamiento. Estrategias que
permiten comenzar a asimilar en forma gradual la construccion y asimilacion de
los instrumentos del conocimiento segin sean conceptos, categorias o

paradigmas, segun ¢l movimiento o evaluacion del pensamiento.

1.3.4. ESTRATEGIAS DIDACTICAS CONSTRUCTIVISTAS

Las estrategias didacticas son los modos como se utilizan los medios para la
consecucion de los objetivos educacionales, esto significa que la estrategia
comprende ¢l modo como se utiliza, los métodos, los procedimientos, las técnicas

vy los recursos para ¢l logro de los objetivos didacticos.



Es necesario puntualizar que las estrategias didacticas se seleccionan de acuerdo a
la naturaleza de los contenidos disciplinares, de los recursos pertinentes y del

nivel de desarrollo cognitivo del alumno.

1.3.5. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

PRAWDA. Juan (1985) (p. 12) Es un conjunto de fases sucesivas de un
fenomeno que se desarrolla en forma dinamica, es decir, que cambia en forma

permanente v continua.

Es decir que durante el Proceso de Interaprendizaje se debe reunir en un todo los
pasos firmes y justos para alcanzar ¢l objetivo propuesto que en este caso €s un

aprendizaje significativo.

1.4. CONSIDERACIONES ACERCA DE LA CONSTRUCCION DEL
CONCEPTO DE EVALUACION.

Antes de presentar una definicion teorica. s pertinente considerar que este
concepto ha sufrido modificaciones tanto por los aportes de la didactica como por

los diferentes modelos pedagogicos.

Cabe afadir que estos conceptos han sido amalgamados por las propias
conceptualizaciones del profesorado como por los usos sociales otorgados al
término. Estas conceptualizaciones, en muchas ocasiones desvirtuan ¢l sentido
mismo de la evaluacion ¢ impregnan en la prictica docente, razon por la cual vale
la pena ponerlas en consideracion.

Para poder orientar el andlisis de todos los elementos que han influido y aun

influyen en el concepto de evaluacion, se ha tomado la imagen del andamio.

Entonces. a partir de tres andamios que remiten a diversas cuestiones como:

las teorias implicitas de los docentes, la evolucion del concepto a través del



tiempo v los documentos oficiales que prescriben o regulan las practicas de aula,

se desarrolla este apartado:

EL PRIMER ANDAMIO:

Comenzaremos por teorias implicitas de los docentes respecto de la
evaluacién. Es interesante repensar las ideas que a lo largo del pasaje por el
sistema educativo como alumnos o bien como educadores se han construido sobre

este tema.

Seguidamente las imagenes que aparecen con mayor recurrencia son las asociadas
a:

*  El control externo.

*  El castigo.
En realidad. todas las experiencias son unicas aunque pueden haber sido
vividas en los mismos contextos, puesto que el aprendizaje es un recorrido

personal.

De lo vivido como alumnos, v de la experiencia laboral como docentes se
constituyen saberes especificos, representaciones y técnicas implicitas respecto de
las concepeiones acerca de la ensefianza, del aprendizaje, del docente, del alumno,
entre otras. FEstas concepciones son las que determinan tanto las acciones, las

decisiones v las valoraciones.

Se dice. sc piensa v se hace de acuerdo con las ideas que s¢ construyen sobre
un tema v a menudo esto sucede sin que los educadores puedan advertirlo o ser

conscientes de ello.

Para continuar con la misma linea de andlisis, es pertinente despejar algunos
significados fuertemente asociados con la evaluacion que de alguna manera

influyen en las ideas que los educadores construyen respecto de ella.

|89
U



Quiza uno de los primeros problemas que se viven sea la dificultad que
entrafia definir un concepto con propiedad.
S¢ le atribuye al término una gran cantidad de significados que convergen en
verdaderas confusiones. Probablemente las conceptualizaciones mas frecuentes y
mas ampliamente usadas llevan a aproximar el significado de evaluacion como:

e El calculo de valor de una cosa.

e [a calificacion.

e l.a acreditacion.
EL SEGUNDO ANDAMIO:
Como se ha dicho, un clemento fundamental en la construccion
conceptual de la evaluacion esta dado por su evolucion a los largo de la historia de
la pedagogia conforme a diferentes paradigmas cientificos v modelos

pedagogicos.

[a idea de la evaluacion ha evolucionando a lo largo del tiempo. Resulta
significativo conocer las caracteristicas que fue adoptado en diferentes ctapas

porque, indudablemente, también la historia impregna nuestras practicas.

Existen registros de que va enla antigliedad aparecen las practicas
Fvaluativas asociadas a criterios de desempefio fisico o condiciones sociales,
segn los casos, lo que constituia elemento par la seleccion de aspirantes a cargos
v funciones o bien, para integrar la milicia. Posteriormente, en la edad media
aparecen los examenes de caracter formal a partir de los cuales los estudiantes

~demostraban” ante un tribunal sus conocimientos.

Hacia fines del siglo XVIII, con la Revolucion Francesa se plantea el acceso
a la educacion. Para acceder a una especializacion posterior. los estudiantes

debian comprobar sus méritos individuales y lo hacian a través de una evaluacion.
Durante la primera mitad del siglo XX se¢ instaura una ctapa caracterizada

por las prucbas psiconsétricas. Con el comienzo de la Primera Guerra Mundial,

los tests colectivos de inteligencia eran utilizados para reclutar vy asignar puestos
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de responsabilidad, mando y mangjo de los instrumentos técnicos. Al término de
la guerra, se idean tests estandarizados basados en procedimientos para medir 1a
inteligencia v son utilizados en el ambito educativo para cvaluar destrezas

gscolares.

Entre los afios 1939 v 1945 son conocidos los aportes de TYLER a quien se le
considera como el padre de la evaluacion educativa, por ser ¢l primero en darle
una vision curricular superando de esta manera la mera evaluacion psicologica,

segln ¢l paradigma de la ctapa anterior.

Para TYLER. la evaluacion educativa es un proceso gue consiste cn determinar en
qué medida ha sido alcanzados los objetivos previamente establecidos. Es decir,
ovaluar es constatar los resultados de aprendizaje. En este sentido, el ¢je de
referencia de la evaluacion son los objetivos y para su explicitacion proporciona

criterios suficientemente claros.

Para ¢l cumplimiento de este proceso plantea ocho fases de trabajo:

1. Determinar los objetivos.

9

Clasificar los objetivos.

fad

Definir los objetivos en términos de comportamientos.

Fstablecer situaciones en las que pueda observarse el logro de los

o

objetivos.

L]

Explicar los propositos de la estrategia a las personas responsables en las
situaciones apropiadas.
6. Seleccionar o disenar los instrumentos.

7. Recopilar los datos.

o

Comparar los datos con los objetivos propuestos.

Ia buena evaluacion entonces consistira en el disefio de una propuesia clara

de los objetivos, la determinacion de situaciones en las que puedan observarse las



conductas esperadas, eleccion de instrumentos para gvaluarlos, interpretacion de
los resultados de las prucbas v la determinacion de la fiabilidad de las medidas.
Evidentemente este modelo de evaluacion se encuentra basado en concepeiones
pedagogicas en la actualidad superadas a nivel tedrico pero que perviven en
nuestros dias.

Hacia los afios cincuenta surgié un movimiento “antitest” que, entre otras
cuestiones. criticaba el hecho de centrar exclusivamente la mirada en los
estudiantes v escasamente en los curriculos, como indicadores de evaluacion de
los sistemas educativos. Comienza con ello a vislumbrarse ¢l inicio de una nucva

clapa.

Cerca va de los afios sesenta, se inaugura ofro momenio en esta etapa. El libro

Evaluacion de los Aprendizajes cita a algunos autores, entre ellos:

L. I. CRONBACH (1963- 1971) incorpora un elemento importante al concepto
de evaluacion vigente. Para este autor. evaluar ¢s recoger y usar la informacion
para tomar decisiones sobre un programa educativo.  De esta manera, s

establecio una evaluacion que introducia ya explicitamente la toma de decisiones.

Esto se refiere a que ¢l maestro debe reunir toda la informacion obtenida para

concretar de mejor manera la toma de decisiones oportunas dentro del P.E.A.

Ademas SCRIVEN (1967- 1983) quien incluyo la necesidad de valorar el
objeto evaluado. Esto significa que este autor plantea “integrar la validez y el
mérito de lo que se realiza o de lo que se ha conseguido para decidir si conviene o

no continuar con el programa emprendido™.

Seriven  concuerda con el pensamiento de Cronbach, en cuanto a que la
informacion obtenida servira para damos cuenta si nuestras estrategias utilizadas

han servido para ¢l aprendizaje de los alumnos.



“Los resultados de la evaluacion se valoraran de acuerdo con el logro de los
objetivos. pero ademas se emiten juicios de valor sobre los efectos que ha tenido
la ensefianza sobre el alumno y sus necesidades™. Esta postura ademas de sentar
las bases para la distincion entre la evaluacion de los resultados y de los procesos
reconoce algunos elementos que s¢ ponen on jucgo en ¢l momento de evaluar.
Por ejemplo: los clementos subjetivos del evaluador- como su ideologia, sus

valores- v aquellos que pertenecen al contexto extermo. 2

Aparece entonces la necesidad de  apelar a procedimientos v técnicas que

puedan compensar estas influencias subjetivas.

Rodriguez Neira, 2000, 37 cita a STUFFEBEAM quien ya cerca de los afos
ochenta.  desarrolla un modelo de evaluacion basado en la toma de decisiones “la
evaluacion en educacion es el procedimiento que consiste en delimitar, obtener y
proporcionar la informacion util para juzgar decisiones posibles™. Para este autor,
¢l objetivo de la evaluacion no es demosirar algo, sino mejorarlo. Es decir, tomar
decisiones adecuadas v ello a través de una evaluacion del contexto, de los imput,
del proceso y de los output. Sus apories ponen en evidencia la necesidad de
clasificar cuestiones tales como qué, cOmo, y para qué se evalua (Rodriguez

Neira, 2000, 37).

Como se ha visto, son varios los autores dedicados al estudio de la evaluacion.
En diferentes épocas v diferentes tiempos estos teoricos han presentado sus
propias definiciones del concepto. Desde va, cada una de ellas responde a las

influencias de un modelo pedagdgico imperante, como s¢ vera mas adelante.

TERCER ANDAMIO:
Las prescripeiones, las normas ¥ los documentos curriculares también
influyen en la construccion del concepto de evaluacion. Es indudable que lo

prescrito en el curriculo regula las practicas en el aula.

BSCASANOVA, Ma. Antonia ( 1995, 21).
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En la Reforma Curricular de la Educacion Basica se define a la evaluacion de la

siguiente manera:

“Es un proceso integral y permanente que identifica, analiza v toma decisiones con
respecto a los logros v deficiencias en los procesos. recursos ¥ resultados en funcion de

los objetivos v destrezas alcanzados por los alumnos™.

En el Reglamento General de la Ley de Educacion (Art. 290 cap. XIII) se expresa
claramente que la evaluacion es un “proceso intelectual” inmerso en el proceso de
ensefianza aprendizaje v elemento fundamental de éste. Ademas, en ¢l Art. 295

agrega que se trata de un acto intencional v planificado.

En ecste sentido, la definicion de cuenta de una postura frente a la practica
Tvaluativo como politica nacional. Aqui se hace referencia en grandes lineas a
qué entienden los elaboradores del curriculo por evaluacion. Qué se pretende, qué

se evalua y respecto de que.

1.5. HACIA UN NUEVO CONCEPTO DE EVALU ACION:

Segin el libro de la DINAMEP, 2000 Evaluacion de los Aprendizajes. la
calidad de la educacion depende en buena medida de la aplicacion cientifica y
técnica de la evaluacién. Tradicionalmente se ha considerado a la evaluacion
como un momento aislado del proceso de ensefanza y aprendizaje,
descontextualizado de la realidad en la que vive v se desarrolla ¢l alumno. Este ha
sido el error permanente en ¢l quehacer cotidiano del maestro.

De acuerdo al Reglamento General de la ey de Educacion Cap. XIL Articulo 20:
“la Evaluacion es un proceso integral, permanente v cientifico”, inmerso en ¢l

proceso de ensefianza v aprendizaje, como un elemento fundamental del mismo.
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En el “Manual de Evaluacion del Aprendizaje” editado por el MEC, 1998, dice: ©
En la Reforma Curricular se define a la evaluacion como un proceso integral v
permanente que identifica, analiza v toma decisiones con respecto a los logros y
deficiencias en los procesos, recursos y resultados en funcion de los objetivos y
destrezas alcanzados por los alumnos.

En consecuencia, constituye un proceso sistematizado, con fases o etapas que sc
deben cumplir. Por lo tanto la evaluacion no s algo improvisado, al contrario se
trata de un acto intencional, planificado por ¢l maestro y, en lo pertinente con la

participacion de los estudiantes.

1.6. CARACTERIZACION DE LA EVALUAC ION DEL APRENDIZAJE:

Pero el libro editado por la DINAMEP, también se refiere a las caracteristicas que
debe reunir la evaluacion del aprendizaje. de lo cual expone:

“La cvaluacion del aprendizaje en el modelo social cognitivo propone ¢l
desarrollo maximo de capacidades del alumno™.  Los escenarios sociales
contribuyen al trabajo de los estudiantes en forma cooperativa y a la solucion de

problemas.

La evaluacion del aprendizaje, vista asi, €s un proceso dinamico que lleva a la
verificacion del potencial del aprendizaje que se vuelve real gracias a la ensefianza
v a la interaccion del alumno con los que son mas expertos que ¢l. Es Vigosky
quien ha definido el concepto zona de desarrollo proximo en la que el alumno
logra potenciar sus capacidades con la medicion adecuada del maestro v asi la
evaluacion va paralela a la ensefianza detectando ¢l grado de ayuda que ¢l alumno

necesita para resolver problemas por su propia cuenta.

17 CARACTERISTICAS QUE DEBE REUNIR LA EVALUACION:

Una evaluacién que responda a un nuevo modelo de evaluacion debe tener las

siguientes caracteristicas:
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a) Integral: para que cumpla con esta caracteristica debera preocuparse de todas
y cada una de las esferas que conforman al ser humano: cognoscitivas,
psimotrices y socioafectivas.

Por lo tanto con la practica de la evaluacion integral ayudaremos a nuesiros

estudiantes a comprender mejor su proceso de formacion, que no debe limitarse a

repetir una seric de contenidos, sino mas bien a desempefiarse con valores,
actitudes, aptitudes. habilidades, v todo un conjunto de DESTREZAS vy

capacidades, producto de un adecuado mangjo v aplicacion de conocimientos.

b) Continua y permanente: Se realiza sobre la base a un seguimiento que permite
apreciar los logros y dificultades que sc presentan en el proceso de
aprendizaje en el que se desenvuelva ¢l estudiante.

Esto significa que si queremos recibir y disponer de una completa informacion de
desempefio de nuestros alumnos (as), es necesario evaluar en forma permanente v
no aislada en momentos puntuales.

La evaluacion es permanente cuando se realiza durante el proceso de ensefianza y
aprendizaje de forma paralela y simultanea a la actividad que sc lleva a caboy que
se esta valorando: por lo tanto no se puede considerar permanente a una
“evaluacion” que se realiza al final del afio escolar, de un trimestre o de un
capitulo de estudio; lo cual es simplemente una comprobacion de lo que aprendio
¢l alumno. realizada mediante prucbas orales escritas © examenes.

[_amentablemente esto constituye la practica normal en nuestro sistema educativo.

¢) Sistémica: La Reforma Curricular de la educacion basica esta organizada
sobre la base de principios pedagogicos que guardan relacion con los fines v
objetivos de la educacion y estd organizada con un enfoque sistémico, es
decir. es un elemento interrelacionado ¢ interactuante con los otros clementos
del curriculo, esto es: objetivos, bloques de experiencia y estrategias de
desarrollo del nifio o nifia del primer afio; objetivos, destrezas, contenidos,
metodologia vy materiales de aprendizaje de cada una de las arcas para la

formacion de alumnos v alumnas del 2do al 10mo afios.



En este sentido, cualquier cambio que s¢ genere en uno de los componentes de

curriculo afecta a los otros, asi la evaluacion debe estar en concordancia con los

cambios generados por la nueva vision curricular.

d) Flexible: Toma en consideracion los niveles de desarrollo del alumno y sus

intereses, potencialidades y limitaciones. En este sentido considera ¢l
referente interno para propiciar de que cada alumno desarrolle al maximo sus
capacidades v no realizar verificaciones puramente grupales. Se considera al
ser humano como especifico ¢ irrepetible por lo que es inapropiado ponerle en

un molde que le unifique al grupo.

Actualmente la prictica como la evaluacion generalizada que no toma ¢n

consideracion los rasgos especificos de personalidad de los educandos.

e) Participativa: Involucra a varios agentes: alumno, docente, grupo de

f)

alumnos, grupo de docentes. Esta caracteristica permite democratizar la
gvaluacion v considerarle como un proceso que ©s de interés de todos.
Tradicionalmente se consideraba que ¢l unico agente de la ¢valuacion era ¢l
docente, quien debia definir todos los aspectos relacionados con la
cvaluacion: se trata entonces de promover la participacion de otros agentes
para hacer de este acto una construccion social en donde todos somos

participes v corresponsables.

Formativa: Permite orientar los procesos educativos de manera oportuna a fin
de lograr su perfeccionamiento. Esta caracteristica de la evaluacion nos invita
a que se obtenga datos informativos y valoraciones permanentes acerca de los
aprendizajes que va realizando y su modo particular de hacerlo, de modo que
permita tomar las medidas didacticas adecuadas para que pucda superarlas sin

inconvenienies.

Por otro lado. es ficil detectar los tipos de actividades o situaciones educativas

que favorecen un significativo aprendizaje, para potenciarlos y privilegiarlos, en

funcion de una adaptacion a los requerimientos de los alumnos, solo de ésta
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manera podremos considerar a la evaluacion como parte sustantiva y esencial

dentro del proceso del ensenanza y aprendizaje.

o) Interpretativa: En la Reforma Curricular, gracias a este enfoque y practica de
la evaluacién con estas caracteristicas de integralidad y permanencia, s¢ podra
formar al nifio con valores éticos de responsabilidad, honradez consigo mismo
y con los demas, criticidad y creatividad generando una conducta [lvaluativo
que en ¢l futuro le servird para un reconocimiento v respetabilidad en el

contexto social.

1.8. LA EVALUACION Y LOS MODELOS PEDAGOGICOS

Alo largo de la historia de la pedagogia se han desarrollado y que
dieron lugar a diversas maneras de cntender la ensefanza, el aprendizaje v por
consiguiente, la evaluacion. Estos modelos orientan y han orientado las pricticas
de todo el proceso educativo.

El propésito de este apartado no es hacer un estudio exhaustivo de los modelos
o enfoques pedagogicos que fueron desarrollandose a lo largo del tiempo. Nos
limitaremos unicamente a describir los aspectos mas generales y sobresalientes de
cada uno de ellos. Por lo tanto, sera necesario resaltar los rasgos que los

identifican v los diferencian entre si.

1.8.1. MODELO PEDAGOGICO TRADICIONAL

Este modelo apunta a una formacion humanista mediante ¢l buen cjemplo del
maestro a quien le cabe un lugar de preponderancia puesto que €8 ¢l encargado de
transmitir a sus alumnos los contenidos de las disciplinas cientificas. El alumno
aprende como un receptor pasivo la informacion emitida por ¢l profesor .
Aprender consiste en repetir lo mas ficlmente posible las ensefianzas del profesor.
Por esa razon. se valora la capacidad del alumno para reproducir los
conocimientos transmitidos por el profesor durante un proceso de ensefianza y de

aprendizaje. Esta cvaluacion hace hincapi¢ en los resultados mas que en los
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procesos v se apoya en pruebas que disefia ¢l docente con ¢l proposito de decidir
si el estudiante esta en condiciones de ser promovido o no al siguiente afio o

curso.

1.8.2. MODELO PEDAGOGICO NATURALISTA

Este modelo se fundamenta en las potencialidades que posee internamente ¢l
sujeto. Esta fuerza, que emana del interior, es la que le permite al alumno asimilar
¢l conocimiento. Se respeta v se valora el desarrollo espontinco del alumno a
través de sus experiencias vitales v su deseo de aprender. Para este modelo
pedagbgico, los conocimientos impuestos desde el exterior en los planes v
programas definidos sin consultar a los estudiantes, atentan contra su libertad v su
individualidad — dos valores fundamentales para este modelo. A diferencia del
modelo anterior, el centro de atencion es la persona. La unica evaluacion posible
es la autoevaluacion. Esta habilidad metacognitiva, siempre referida a los asuntos
que ¢l alumno quiere evaluar, es la que le permitira analizar, valorar y asumir
decisiones sobre sus avances v falencias. Entre los tedricos mas importantes de
este modelo se encuentran: ROUSSEAU. ILICH y NEIL- el pedagogo de
SUMMERHILL.

1.8.3. MODELO CONDUCTISTA

La base que sustenta a este modelo es la concepeion del aprendizaje
como cambio de conducta observable. El aprendizaje que sobreviene como
consecuencia de la ensefianza es la consecucion de objetivos instruccionales que
previamente ha disefiado y definido detalladamente ¢l docente. Estos objetivos
deben estar redactados con precision v contener la conducta observable que
exhibira el alumno como demostracion de su aprendizaje. El objeto de la
ensefianza sigue siendo la transmision de los contenidos cientificos- técnicos
organizados en materias esquematizadas. El objeto de la evaluacion son las
conductas de los alumnos v evaluar consiste en medir tales conductas que sc

expresan en comportamientos observables.



La tendencia de la evaluacion en el modelo conductista es el control periodico
de los cambios de conducta especificados en los objetivos mediante Ia aplicacion
de prucbas objetivas. El dominio de estas conductas por parte de los estudiantes
determina su promocion al aprendizaje de una nueva conducta. En este sentido, ¢l
desarrollo del sujeto de la educacion es entendido como la acumulacion de saberes
o conocimientos atomizados de la ciencia, que deben ser periodicamente

controlados con fines de aprobacion o reprobacion.

1.8.4. MODELO COGNITIVO- CONSTRUCTIVISTA

En este modelo pedagogico se incluyen varias corrientes, enire las cuales

podemos mencionar:

a) Los trabajos de J. Dewey y Piaget entre otros. quienes sostienen que el
proposito de la educacion es que los estudiantes accedan al nivel superior de
desarrollo intelectual. El alumno como sujeto que aprende ocupa un lugar
central en ¢l proceso de ensefianza y aprendizaje , mientras que ¢l maestro es
un facilitador. Son los sujetos quienes construyen el conocimicnto.
desarrollan la curiosidad para investigar la capacidad de pensar, de
reflexionar v adquirir experiencias que posibiliten el acceso a estructuras
cognitivas cada vez mas complejas, propias de etapas superiores.

b) La corriente del modelo cognitivo que destaca el contenido de la ensenanza
como parte fundamental en el proceso de ensenanza y aprendizaje. Ensefiar
consiste en apuntar al logro de un aprendizaje productivo antes que
reproductivo. Aprender implica el desarrollo de las estructuras, esquemas y
operaciones mentales internas del sujeto que les permite pensar, resolver v
decidir con éxito diversas situaciones académicas y cotidianas.

La evaluacion de los procesos que realiza el profesor es la que tiene prioridad
(no exclusividad) en el modelo pedagogico cognitivo y su funcion es recoger
oportunamente evidencias acerca del aprendizaje a partic de un proceso de

busqueda y descubrimiento de informacion previstas por ¢l profesor.
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En este modelo. ¢l profesor evalia continuamente (que no s sinonimo de
“todo el tiempo™) el aprendizaje alcanzado por los alumnos que consiste en la

comprension de los contenidos desarrollados.

1.8.5. MODELO PEDAGOGICO SOCIAL- COGNITIVO

En este modelo ¢l trabajo productivo Vv la educacion estan intimamente
relacionados.  Su propésito esencial es el desarrollo de las capacidades
fundamentales en los procesos de interaccion v comunicacion desplegados
durante la ensefanza, el debate, la critica razonada del grupo, la vinculacion entre
la teoria v la practica v la solucion de problemas reales que interesan a la

comunidad.

En la pedagogia social la motivacion se vincula con el interés que genera la
solucion de los problemas que por lo general no son ficticios sino tomados de la
realidad, por lo tanto no forman parte del curriculo (escrito). La comunidad es la
actora v la que se involucra con la situacion problematica v su tratamicento se
realiza a través de una practica contextualizada. El profesor v los estudiantes
tienen ¢l compromiso de participar con sus opiniones para explicar su acuerdo o
desacuerdo con la situacion o tematica estudiada. En csta pedagogia se concibe ¢l
aprendizaje y ¢l conocimiento como una construccion social, que s¢ concreta a

través de la actividad del grupo.

En la pedagogia social cognitiva el enfoque de la evaluacion es dinamica, su
propésito es evaluar cl potencial del aprendizaje. Tiene la funcién de detectar ¢l
grado de ayuda que requicre ¢l alumno de parte del maestro para resolver una
situacion.

VIGOTSKY ha definido el concepto de zona de desarrollo proximo para referirse

a lo que potencialmente el alumno es capaz de hacer sin la ayuda del profesor.
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1.9. OTROS CONCEPTOS RELACIONADOS CON EL DE EVALU ACION

Segan el libro Evaluacion de los Aprendizajes del PROYECTO EQUINOCCIO,
2003, encontramos un tema muy importante: conceptos que se confunden con ¢l
de evaluacion.

El concepto de evaluacion del aprendizaje ha sido confundido con otros
términos que de alguna manera estan relacionados con ¢l, como los de medicion,

calificacion. acreditacion. Veamos sus diferencias v las relaciones entre cllos.

MEDICION:

Quizis una de las maneras mas habituales de concebir a la evaluacion,
en el contexto de la practica educativa es el hecho de identificarla con la
medicion. En el ambito educativo los términos evaluacion y medicion son
comprendidos v utilizados como sinonimos cuando conceptualmente no lo son.
Por gjemplo E1 ~ profesor  PEDRO LAFOURCADE, en su libro
“EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES”, nos ofrece un gjemplo bastante

significativo que sirve muy bien para aclarar nuestro proposito.

EJEMPLO:

“Alicia sube a la balanza de una farmacia y advierte que con sus 30 anos
de edad y 1,72 m. de altura, pesa 57 Kg. Baja radiante de satisfaccion v orgullosa
de la cifra registrada. José también se registra su peso: 83 Kg. con 1,70 m. de
estatura v 39 afos de edad. No baja muy contento ni parece orgulloso del dato
obtenido. Cualquicra que hubicra observado a la parcja y no comprendiera ¢l
significado de las cifras sefialadas por la aguja, tampoco entenderia ¢l porque de

sus distintas reacciones.

Con lo cual llegamos a una primera conclusion: los guarismos que

indican el resultado de una medicion no parecen tener sentido por si mismos.
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;Qué advirtio6 Alicia en la lectura de su peso que la puso tan contenta? Pues
que de acuerdo con las tablas de peso. altura y edad inscriptas en la propia

balanza. se¢ hallaba encuadrada dentro de la normalidad mas rigurosa.

.Y José? Lamentablemente se  habia excedido en por lo menos 13 Kg., de
acuerdo con la misma tabla, v eso no estaba bien. Para lograr la misma
satisfaccion de Alicia cuando se pesara, debia adelgazar por lo menos esos kilos
de mas.

En ambos casos. los protagonistas han cfectuado una cvaluacion de las
mediciones observadas. Las han analizado, v asignado un sentido en relacion a un
patron existente que les ha indicado cuiles son los Kilos ~término medio- que
deberian pesar para considerarse normales. Cualquier algjamiento de la norma

hacia arriba o hacia abajo, representara medidas de anormalidad™.

En sintesis. la evaluacion es una interpretacion de una medida (o medidas) en

relacion a una norma va establecida.

Pero  esta  definicion no solo  sc aplica a las mediciones cuantitativas,
como en ¢l ¢jemplo anterior, sino también a las cualitativas. Ej. Cuando decimos,
luego de reiteradas observaciones, que uno de nuestros alumnos es responsable; o
que e¢s puntual; o buen compariero. No estamos interpretando un conjunto de

hechos en relacion a algin patron, subjetivamente existente, pero patron al fin?.

En  ecfecto, las descripciones  cuantitativas, como  las descripciones
cualitativas, sometidas a una interpretacion v concluidas en juicios de valor,

constituven aspectos de evaluacion.

Concluyendo podemos decir que, medimos la capacidad de un alumno en varios
campos, facetas, aspectos. Obteniendo datos, notas, ¢ic., como resultados. La
interpretacion de estos resultados, ¢l valorarlos adecuadamente, en funcion de los

obijetivos propuestos v aquella persona. es EVALUAR. O sea que al interpretar
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{os resultados obtenidos segin su edad. aptitudes, ambiente, esfuerzo realizado...
etc.. va no nos limitamos a medir: estamos evaluando™.

a cvaluacion se apova en el mayor nimero de datos posibles. una buena
evaluacion procurara la maxima informacion.

V" basandose en toda esa informacion emitira juicios de valor o sea, evaluara.

En consecuencia. los términos medicion y evaluacion pueden definirse de la

siguiente manera:

MEDICION :

Es una accion que permite comparar una cosa con otra para determinar ¢l grado o
la magnitud de alguna caracteristica asociada con un objeto o persona.
Por ¢jemplo, cuando se determina el largo de una mesa, ¢l peso de un objeto, etc.

Se efectiia una medicion.

MEDICION DEL APRENDIZAJE:

La medicion del aprendizaje opera mediante un esquema descriptivo que asigna
ciertos valores numéricos ( descripeion cuantitativa) tanto al instrumento

seleccionado para la medicion como a los propios resultados de los estudiantes.

EVALUACION:

Es un acto de comparar una medida o medidas con un gstandar (patron, norma o
parametro) y emitir un juicio basado en la comparacién. Hacemos una evaluacion
cuando decimos por ejemplo: la mesa es muy larga, esto estd caliente, ¢l alumno
no esta motivado. es honesto. es demasiado lento. Se toma nota de la magnitud de
una caracteristica, se compara con un estandar v luego se estima el juicio basado

en la comparacion.
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CALIFIC ACION:

También es frecuente equiparar la evaluacion con las “notas™. Este ¢s, sin lugar a
dudas, el concepto mas limitado de evaluacion. Pero aun dentro de esta definicion
limitada existen confusiones.

La calificacion cumple con una tarea de certificar un aprendizaje, csto se lleva a
cabo a través de la asignacion de un valor que puede ser, numerico o en forma de
letra.

Ia calificacién o nota, intenta reflejar lo que ¢l alumno sabe.

ACREDITACION:

El énfasis esta puesto en las consecuencias que los resultados de la evaluacion
tienen para ¢l individuo o la institucion, puesto que de su resultado depende la
continuidad de los estudios. De hecho una de las finalidades- no la unica- de la
evaluacion es la acreditacion.

[.a acreditacion la ofrece la institucion educativa de acuerdo a los logros del
alumno predeterminados por la misma institucion. quien determina los criterios
gue deben ser

cumplidos para otorgar ¢l reconocimiento. Los maestros (as) son los encargados
de verificar que los criterios, llamese asistencia, puntualidad, actuacion en clases,
tareas,

lecciones, aportes, calificaciones, etc. se cumplan. La evaluacion determina que
se cumplan los criterios de la acreditacion. La evaluacion implica a la

acreditacion.
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Parece oportuno destacar que los modelos educativos también han servido de
andamiaje para la construccion del concepto de evaluacion. La importancia de
conocerlos radica en el hecho de que en cada uno de ellos subyace una concepeion de

docente, de alumno v en consecuencia, de evaluacion.

Son muchos los autores preocupados v ocupados por la tematica. Indiscutiblemente cl
tema no deja de encender polémicas v mas alla de la postura tedrica que asuman los
educadores no s¢ pueden desconocer los aportes de cada uno de los modelos que
acabamos de representar. Si bien es cierto que algunos se han visto superados en
varios aspectos son fundamentales los aportes que han dejado para la construccion de

un nuevo concepto de evaluacion.

1.10. LA EVALUACION EN EL PROCESO DE ENSENANZA Y DE
APRENDIZAIE

“La evaluacion consiste en que una persona, de manera intencional asigna un

valor a un producto o proceso realizado por otra persona™.”

Para continuar con la definicion planteada, resulta interesante analizar la
expresion “asignar un valor a”... puesto que ¢l término valor supone atribuirle una
cualidad —un calificativo- a un objeto. Es decir que tal cualidad no la posee ¢l
objeto en si mismo sino que hay un sujeto que se la atribuye. Para atribuirle un
valor a algo (muy lindo, creativo, bueno. suficiente, escaso, 10, 4, 3) generalmente

se hace tomando como referencia otros objetos, usados como criterios.

A proposito de ello, vale la pena distinguir estos dos tipos de objetos:

procesos y productos.

*APEL, Jorge; RIECHE Bibiana (2001, 29).



Desde el punto de vista téenico, aquello que se desea evaluar se denomina objeto
de evaluacion puesto que es el objeto de la mirada del evaluador. Se puede
evaluar los procesos o los productos y ello no tiene vinculacion con la

temporalizacion, es decir, con el momento en que ocurre la evaluacion.

En la tradicion pedagogica por lo general se han evaluado los productos.
Respecto de este tema existen autores que sostienen que s¢ deben evaluar los

productos v otros que son defensores de la evaluacion de los procesos.

Para ilustrar esta ultima postura le ofrecemos un breve fragmento de Maria
Antonia Casanova, que dice lo siguiente:

“La llegada a la meta o las metas- hace feliz, como no, pero s un instante en la
vida... (....) La constante es ¢l camino, el proceso vital, y en ¢se¢ hay que centrar
las ilusiones v los esfuerzos para que resulte lo mas que mejorar el camino, hay

que evaluar ¢l camino™.

Lo importante seria poder lograr un punto medio en ¢l que tanto procesos y
productos fueran objeto de la evaluacion de los profesores. Evaluar procesos es
necesario pero también lo es la evaluacion de los productos. Por ¢jemplo: un
profesor desea evaluar si sus alumnos son capaces de realizar operaciones
aritméticas como la division con decimales. En tal caso, podria evaluar por un
lado de qué manera realizan ¢l procedimiento (proceso) o bien, podria estar
preocupado en conocer si los alumnos logran obtener los resultados de esas

operaciones de manera correcta (producto) por ¢l otro.
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CAPITULO 11

LA EVALUACION EN EL AREA DE CIENCIAS NATURALES EN EL
TMO. ANO EN LA ESCUELA PEDRO BOUGUER

2.1. DATOS DE LA ESCUELA

-NOMBRE DEL PLANTEL: Unidad Educativa “PEDRO BOUGUER”
-PROVINCIA: PICHINCHA CANTON: QUITO

-PARROQUIA: YARUQUI

-CALLES: Eloy Alfaro e Isidro Ayora

-REGIMEN: SIERRA SOSTENIMIENTO: FISCAL

-ZONA: RURAL

-JORNADA: MATUTINA SEXO: MASCULINO Y FEMENINO
-DIRECTOR: ARQ. WILFRIDO MANRIQUE ARIAS ALMEIDA
-SUPERVISOR: MAGISTER KLEVER BERMUDES

-NUMERO DE ALUMNOS: 1200 nifios v nifias.

2.2. SISTEMA DE EVALUACION

La escuela Fiscal “Pedro Bouguer” ubicada en la Parroquia de Yaruqui, ¢l sistema
de evaluacion sigue siendo empirica, la mayoria de los maestros no rompen los
esquemas tradicionales. no hacen innovaciones pedagogicas.

No tienen identificado el modelo Pedagogico que responda a las preguntas:

Qué tipo de ser humano aspira a formar?

Cuales son los métodos que emplea?
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Cual es la relacion alumno- maestro?

De donde obtiene los conocimientos?

Qué. como v cudnto evaluar?

En consecuencia no siguen el proceso para la Evaluacion, como es: Identificar ¢l
objeto a cvaluar; definir la finalidad: determinar criterios: buscar indicios:
registrar informacion; analizar ¢ interpretar; elaborar informes: tomar decisiones.
Tampoco los maestros claboran Instrumentos de Evaluacion para tomar ¢n cuenta

¢l avance que tienen los alumnos.

2.3. CRITERIO DEL DIRECTOR

En una conversacion llevada a cabo con el sr. Director de la escuela “Pedro
Bouguer” supo manifestarnos que en lo relacionado al Sistema de Evaluacion,
este sigue siendo tradicional; es dificil cambiar la mentalidad de los maestros,
sobre todo si va son maestros con gran trayectoria: s muestran reacios a las

innovaciones pedagogicas, lo cual constituye un problema serio.

Por la larga trayectoria del sefior director de esta institucion, y como supo
manifestar, ¢l muy dificil tratar de cambiar la manera de pensar de muchos
docentes, pero cstamos seguros que si son profesionales de alto nivel sabran
acoplarse al cambio, sobre todo si va en beneficio de los nifios y nifias de la

escuela.



2.4. CRITERIO DE LOS PROFESORES

Para conocer el criterio de los profesores de Séptimo afio de Educacion Basica de
la Escucla “Pedro Bouguer”, acerca de la Evaluacion de los aprendizajes en ¢l
area de Ciencias Naturales, hemos realizado una encuesta que nos arrojo como
resultado ¢l desconocimiento de la forma actual de evaluar, de que caracteristicas
debe reunir la evaluacion; ademas de seguir en modelos pedagogicos caducados, v
de evaluar contenidos v no destrezas ni capacidades en los alumnos.

Ademas de no aplicar métodos, técnicas ni instrumentos que permitan medir los
alcances de los nifios tanto cognitivos, psicomotrices y socioafectivos.

No se toman en cuenta recursos didacticos adecuados ¢ importantes que mejoren

la motivacion v por ende la mejor interiorizacion de conocimientos.

2.5. PENSAMIENTO ESTUDIANTIL

Durante nuestra investigacion, mantuvimos conversaciones con los alumnos de
los Séptimos afios de Educacion Basica, quienes desde su punto de vista, nos
manifestaron que las clases de Ciencias Naturales con sus maestros, son ¢n la
mayoria de temas aburridos, cansados, es mero memorismo, ademas gue no tienen
motivacion de ninguna clase. de vez en cuando un video, y muchos resumenes y
dictados que tienen que copiar.

Ademas de que la forma de calificar de su Maestro muchas veces no s justa,

califica segin 1a conveniencia y no segan el esfuerzo de cada alumno.

Para conocer de una manera mas detallada la manera de pensar de estos alumnos,

hemos realizado una encuesta, que se aplico a 143 nifios y nifias, enfocada en
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nuestro tema de investigacion, que es la Evaluacion en el drea de Ciencias

Naturales, cuyo formato se encuentra en los anexos.

2.6. ANALISIS Y DISCUCION DE RESULTADOS

ENCUESTA APLICADA A LOS MAESTROS:

De las encuestas realizadas a 5 Maestros de Séptimo afio de Educacion Basica,
profesionales de muchos afios de experiencia en Educacion Primaria, en ¢l plantel
también llevan una gran trayectoria gjerciendo su profesion, los mismos que son

Bachilleres en Ciencias de la Educacion, hemos sacado los siguientes analisis:

« QUE ENTIENDE USTED POR EVALUACION?

« CUALES SON LAS CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION?

* QUE ENTIENDE USTED POR CRITERIOS DE EV ALUACION?

Estas tres primeras preguntas nos dan como resultado que el 100% de los docentes
contestaron que es un proceso gue permite medir el conocimiento del alumno. v
de esa forma es un medio de acreditacion al siguiente afio o la repitencia en el

mismo: ademas de desconocer las caracteristicas, y criterios de la evaluacion.

Los maestros no conocen el verdadero significado de la evaluacion de los
aprendizajes, ni sus caracteristicas, funciones y criterios. Lo que ha propiciado un
aprendizaje memoristico ¢ inatil para la vida en los alumnos, esto s¢ demuesira en

las vagas contestaciones hechas a nuestra encuesta y lo importante que €s nuestro.
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% CUALES SON LOS MODELOS PEDAGOGICOS?

* QUE MODELO PEDAGOGICO PONE EN PRACTICA EN SU AULA?

T ALTERNATIVA | FRECUENCIA | PORCENTAJES 1\
. TRADICIONAL : 1 |[ i
| NATURALISTA | 1 B 80% |
 CONDUCTISTA i 2 | E
[ | |
| CONSTRUCTIVISTA T BN I 20%
l‘r | | &l
| TOTAL | 5 | 100% |

il

Fuente: Investigacion de uampo

Elaboracion: Grupo de tesis.

80 i
60l
PORCEN. 40 {

20 4l

O_MEHIBI

MODELOS PEDAGOGICOS

TRAD. NAT. CON CONSTRUC.

‘Serie1 |

80 20

ALTERNATIVAS

GRAFICO DE LA FRECUENCIA

GRAFICO 1
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Un 80% afirma conocer los modelos: Tradicional, Naturalista y Conductista

Mientras el 20% agrego a los anteriores ¢l modelo Constructivista.

Se observa claramente que la mayoria necesita actualizarse ya que no conocen el

actual modelo que esta en vigencia.

Fsa misma mayoria todavia se encuentra utilizando ¢l modelo conductista, lo que

no permite alcanzar los fines importantes de la educacion y por ende de la misma

cvaluacion.

+ CADA QUE TIEMPO EVALUA USTED A SUS ALUMNOS?

| ALTERNATIVA FRECUENCIA | PORCENTAJES |
| | . ‘
' DESPUESDE CADA | 3 | 60% ‘l
| UNIDAD | | |
R ‘ | - |
| 2 | 40% ;
CADA MES | | l
i TR | —]
' DESPUES DE CADA | .w
~ TEMA | |
| PERMANENTEMENTE | : |
PERMANE | | R
| 1 :
| TOTAL | 5 100%

i

Fuente: Investigacion de campo.

Elaboracion: Grupo de tesis
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GRAFICO DE LA FRECUENCIA

PORCENT.

: '
. i
it H
i

0 Seriet | 60 | 40 |

GRAFICO 2
El 60% de los encuestados manifiesta que evalta a sus alumnos DESPUES DE
UNA UNIDAD; ¢l 40% manifiesta que evalia CADA MES, v nadie evalta
PERMANENTEMENTE ni DESPUES DE CADA TEMA.
Se puede apreciar que es necesario y urgente una actualizacion de los docentes, va
que una de las caracteristicas de la evaluacion dice que ésta debe ser continua y
permanente, asi obtendremos resultados que no lleven a meditar sobre los logros

que tienen los nifos.

*+ QUE METODO UTILIZA PARA LA ENSENANZA DE CIENCIAS
NATURALES?

% QUE OTROS METODOS SE PODRIAN APLIC AR?

METODOS i FRECUENCIA PORCENTAJES

|

|

CIENTIFICO 3 0% 3
|




% HEURISTICO 3 \. 60%

TOTAL | 5 | 100%

Fuente: Investigacion de campo.

Elaboracion: Grupo de tesis.
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PORCENT. i e
201" il
o ﬁﬁ"%‘% !ii!{iz il ﬁ W
0 Juil h’%!l TR i ﬂhi%“ﬁl“ibl ] gﬁ%
CIENTIFICO HEURISTICO
oSeiet| 4 | 80 |

GRAFICO 3
Un 40% explica que utiliza el Método Cientifico: un 60% utiliza ademas del
antes mencionado. el Método Heuristico.
Se debe conocer ampliamente la gama variada de métodos que se pueden utilizar
en esta drea. asi la ensefianza sera motivadora tanto para los nifios como para ¢l
mismo maestro, quien podra de esta forma impartir de distintas maneras precisas

v actuales a sus alumnos.
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» QUE RESULTADOS DARIA LA IMPLEMENTACION DE UN HUERTO

'1
|
ﬁ
|
|

ESCOLAR?

ALTERNATIVA FRECUENCIA l PORCENTAJE 1‘
IMPLEMENTAR EL | 5 ! 100% |
HUERTO ESCOLAR | }

TOTAL: 3 100% |

Fuente: Investigacion de campo.

Elaboracion: Grupo de tesis.
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oSeret 100 B
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gz it e i

GRAFICO 4

El 100% de encuestados concuerda en que daria buenos resultados la creacion de

un huerto escolar; de esa manera se les ensefiaria a los nifios y nifias a cultivar la

tierra, ademas que seria un aprendizaje practico, util para su vida.



* QUE ES PARA USTED UN ORGANIZADOR GRAFICO?

*  QUE ORGANIZADORES GRAFICOS CONOCE?

+ CUALES DE ELLOS UTILIZA PARA LA EVALUACION DE CIENCIAS

NATURALES?
ORGANIZADORES . FRECUENCIA | PORCENTAJE ‘
" MAPAS CONCEPTUALES | 3 | 60% |
REDES CONCEPTUALES : 1 ‘ 20% i
MAPAS MENTALES | 1 ‘- 20% !
| [ \
= [ I
TOTAL: | 5 ! 100% %
| I i |
Fuente: Investigacion de campo.
Elaboracion: Grupo de tesis.
GRAFICO DE LA FRECUENCIA

PORCEN.

GRAFICO 5

Juntamos estas tres preguntas ya que se inferrelacionan entre si, ademas que los

resultados obtenidos tienen el mismo porcentaje.



Todos los encuestados, o sea ¢l 100% respondi6 que los organizadores graficos
son un apoyo didactico para el alumno, permiten una mejor visualizacion del tema

estudiado.
Los organizadores graficos mas conocidos son: con un 60% los mapas
conceptuales, 20% redes conceptuales, y 20% mapas mentales. Son estos los que

mas utilizan en ¢l area de Ciencias Naturales.

*+ EL MATERIAL DIDACTICO QUE VUTILIZA EN CIENCIAS

NATURALES ES:

ALTERNATIVAS " FRECUENCIA | PORCENTAJE |
[ | |
i‘"_ AUDIOVISUAL | 4 T 80% ﬁ
\ : \
| CONCRETO i 1 20% |
| | | |
B TOTAL: | 5 100% |
| |

Fuente: Investigacion de campo.

Elaboracion: Grupo de tesis.
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GRAFICO 6
En esta pregunta los encuestados respondicron con ¢l 80% que utilizan material
AUDIOVISUAL, y el 20% afirma que usa material CONCRETO.
Hace falta un conocimiento de los tipos de material didactico existentes para ¢l
Ciencias Naturales,

area de de esta manera se mejorara el proceso de

Interaprendizaje, v ademas existira una motivacion adecuada para los alumnos.

* ENUMERE LAS ETAPAS O FASES DEL CICLO DEL APRENDIZAIJE

 AUTERNATIVAS | FRECUENCIA ~ PORCENTAJE |
L SABE | l|
NosasEe s T 100% |

TOTAL 5 i 100% |

Fuente: Investigacion de campo.

Elaboracion: Grupo de tesis.



GRAFICO DE LA FRECUENCIA

100
PORCEN. 50+t
Q{u
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GRAFICO 7

E1 100% respondio no saber cuales son las etapas del ciclo del aprendizaje.

Se nota claramente el desinterés que tiene ¢l docente con respecto a este tema, y lo
importante que es saber de que forma se produce el aprendizaje en los nifios, el
docente debe ser el eterno estudiante™ va que nadie alcanza un nivel maximo de

conocimiento, y nadie es duetio de la verdad absoluta.

Las etapas del ciclo del aprendizaje son cuatro:
- Experiencia concreta

- Reflexion

- Conceptualizacion

- Aplicacion



ENCUESTA APLIC ADA A LOS ALUMNOS:

De esta encuesta obtuvimos los siguientes resultados:

* TE GUSTAN LAS CLASES DE CIENCIAS NATURALES?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
NO 84 58.74
s s ] 425
TOTAL 143 100%
Fuente: [nvestigacion de campo.
Elaboracion: Grupo de tesis.
GRAFICO DE LAFRECUENCIA

PORCEN.

Ly

GRAFICO 8

Comprobamos que un 58.74% de alumnos encuestados responde que NO les gusta

las clases de Ciencias Naturales, mientras que un 41.25% de nifios a contestado

que SI les gusta.




En conclusién diremos que ¢l maestro no ha propiciado un clima agradable entre

él y sus alumnos, cuando la principal herramienta que tiene ¢l docente para

ensefiar. es crear confianza con sus alumnos, para obtener una mejor calidad de

aprendizaje.

x EL MAESTRO TE PONE EN CONTACTO CON LA NATURALEZA

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
SI 16 - 1LiR
A VECES 7 18.88
NUNCA 100 69.93
TOTAL | 143 g 100%
fac I

Fuente: Investigacion de campo.

Elaboracion: Grupo de tesis.
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GRAFICO 9

En esta pregunta analizaremos que un 11.18% de los nifios explica que el profesor
SI les pone en contacto con la naturaleza, un 18.88 %o contesto que A VECES: y

un 69.93% manifiesta que NUNCA han estado en contacto con la naturaleza.

Se debe aprovechar la naturaleza y todo lo que nos rodea ya que en la mayoria de
ocasiones el conocimiento quedara interiorizado de mejor manera en los alumnos,
ademds que es una forma agradable de motivar al estudiante y aprender a cuidar

nuestro ecosistema.

* En las preguntas 3. 4. 5. hemos hecho un anlisis de las tres, porque se refieren
al mismo tema:
»* REALIZAS EXPERIMENTOS CON TU MAESTRO?
%+ QUE EXPERIMENTOS HAS REALIZADO CON TU MAESTRO EN EL
LABORATORIO?
* CUANDO EL MAESTRO REALIZA LOS EXPERIMENTOS TU....

SOLO OBSERVAS
PARTICIPAS

ALTERNATIVAS FRECUENCIA | PORCENTAJE |
~ NOHACEN i T T 7622% |
| SI HACEN 34 | 23.77 % |
T teTmaL | @8 100% |

e —— N e | Beett e |
Fuente: Investigacion de campo.

Elaboracion: Grupo de tesis.
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GRAFICO 10
En las cuestiones 3 v 4 un 76.22% respondio que NO HACEN experimentos con

su maestro, un 23.77 % respondieron que SI han hecho alguna clases de

experimento.
. ALTERNATIVAS [ FRECUENCIA | PORCENTAJE
| { ‘
! NO HACEN i |
‘ |
\ EXPERIMENTOS E 120 1 83.91%
|
| |
ST HACEN |
| |
| EXPERIMENTOS | 23 | 16.08%
! |
‘ TOTAL | 143 1 100%
|

Fuente: Investigacion de campo.

Elaboracion: Grupo de tesis.
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GRAFICO 11
En la pregunta 5 manifiestan un 16.08 % que SI han realizado experimentos sobre
la flor, el aire, ¢l agua; mientras un 83.91 % de encuestados expresan que NO

tienen acceso a participar en algin experimento.

Los maestros no utilizan ¢l Laboratorio de Ciencias Naturales con la importancia
que se merece; existen equipos como microscopios, que tal vez por falta de
conocimiento en ¢l manejo de los mismos por parte de los docentes, estan
destinados a ser objetos de adomo en ¢l Laboratorio, cuando son una gran

alternativa para la motivacion en los nifios.

*  CUANDO TU MAESTRO DA LAS CLASES DE CIENCIAS NATURALES

UTILIZA:
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‘ ALTERNATIVAS | FRECUENCIA l PORCENTAJE i
| |
VAT CONCRETO, | 25 L 17.48% |
. REAL, . |
- TECNOLOGICO | |
' | - ‘
- MAT. AUDIOVISUAL | 31 | 21.67% g
{ |
NADA | 87 60.83%
|
TOTAL ‘| 143 100%

Fuente: Investigacion de campo.

Elaboracion: Grupo de tesis.
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GRAFICO 12

Obtuvimos los siguientes resultados:

Lucgo de tabular esta pregunta, los datos dicen que el maestro NO UTILIZA

ningun material didactico, con un 60.83 %o; por lo tanto el aprendizaje se vuelve

aburrido, monotono v cansado para los nifios.




Un 21.67 % dice que se utiliza material AUDIOVISUAL, por lo que a los nifios
les gusta en algunas ocasiones.

Y con ¢l 17.48 % explican que se utiliza material CONCRETO, REAL o
TECNOLOGICO, en raras veces, con tantas técnicas y avances cientificos
podemos explotar mucho estas opciones para que los nifios obtengan mayor
beneficio en los aprendizajes y los maestros tengan alternativas mejores de

ensenanza.

* TE GUSTARIA QUE TU MAESTRO DE CIENCIAS NATURALES

CAMBIE SU FORMA DE ENSENAR? PORQUE?

i ALTERNATIVAS | FRECUENCIA " PORCENTAJE |
i SI 131 91.60 |
N0 | 1 | 8.39 i
TOTAL 1 143 ' 100% i

|

Fuente: Investigacion de campo.

Elaboracion: Grupo de tesis.
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Un 91.60 % afirma que su maestro deberia cambiar su forma de ensefiar porque ¢s
muy rigido. v las clases son aburridas ya que la materia escrita es extensa y

pesada, v un 8.39% esta de acuerdo con la forma de ensefiar de su maestro.

Actualmente existen alternativas para ensefiar las Ciencias Naturales, si atizamos
csa variedad de métodos vy técnicas seguro se¢ obtendra mayores logros
académicos por parte de los nifios.

*  COMO QUISIERAS QUE FUERAN LAS CLASES DE CIENCIAS

NATURALES EXPLICA:

~ ALTERNATIVAS | FRECUENCIA |  PORCENTAJE |
‘ ‘ |
|

| FUERADELAULA | 73 51.04 ]

l | .

| CON UN CLIMA MAS | 70 48.95

| CORDIAL | ;

TOTAL | 143 ' 100%

Fuente: Investigacion de campo.

Elaboracion: Grupo de tesis.
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Un 51.04 % manifiesta que las clases de Ciencias Naturales se realicen fuera de
las cuatro paredes del aula, que se use mas el Laboratorio v los equipos que ahi
existen.

Un 48.95 o manifiesta que ¢l maestro debe cambiar su forma cerrada y rigida de
ensefiar para que los nifios y nifias se sientan en confianza de expresar sus dudas ¢

inquictudes.

Como anotamos anteriormente, existen un sin fin de alternativas de ensehanza
para el uso correcto de los materiales y recursos en el area de Ciencias Naturales
para que ¢l aprendizaje de los nifios sea eficaz, motivador y que sirva para los

problemas reales de la vida.

*  EL MAESTRO PARA EVALUARTE UTILIZA:
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