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PROYECTO DE TESIS

I. TEMA: COMO INFLUYEN LAS DIFICULTADES EN LAS HABILIDADES DE
LECTURA Y ESCRITURA EN EL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE DEL

IDIOMA INGLES EN LOS ALUMNOS DEL COLEGIO “ CESAR VIERA?”

II. SELECCION DEL PROBLEMA.

El Idioma Inglés, constituye un medio fundamental para la comunicacion
universal, el desarrollo de la ciencia y la tecnologia, al servicio de la educacion, la
industria y el comercio.

En el contexto de las politicas educativas de 1992-2000 que se halla en proceso la
Reforma Curricular de la Educacion Basica, en la cual consta la ensefianza-aprendizaje
del Idioma Inglés, en forma obligatoria y con cinco periodos semanales.

Sin embargo los alumnos que ingresan al octavo afio de educacion basica,
presentan una serie de dificultades en el aprendizaje del Idioma Inglés, debido a la
gran deficiencia que existe en las habilidades lecturay escritura, las cuales dificultan la
ensefianza de este idioma.

Frente a esta problematica, se considera que una de las condiciones esenciales
para solucionar esta dificultad, es mejorar la calidad de la educacion, es detectar los
inconvenientes que se presentan en el desarrollo de las habilidades lectura y escritura;
luego, fortalecer estas habilidades y asi poder mejorar el proceso ensefianza-

aprendizaje del Idioma Inglés.




Como maestras de este Idioma estamos interesadas en realizar una
investigacion que nos permita conocer los problemas en el desarrollo de las
habilidades de lectura y escritura en la ensefianza - aprendizaje del Idioma Inglés, para

aportar a la solucién de las dificultades que se presentan en nuestra labor educativa.

III. ENUNCIADO DEL PROBLEMA

Con nuestro estudio pretendemos encontrar respuestas que posibiliten mejorar
la calidad de la Ensefianza-Aprendizaje del Idioma Inglés a partir de mejorar las

habilidades de lectura y escritura en el Colegio "César Viera".




IV. JUSTIFICACION

La intencién por la que hemos decidido trabajar en este tema de “Dificultades
en lectura y escritura” no es por simple rutina, ni por trabajar sobre algo, sino que tras
realizar las practicas docentes en el Colegio César Viera, nos llamo la atencion la
cantidad de alumnos que tienen problemas tanto al escribir como al leer. Ademas que
leer y escribir correctamente es la base de todo aprendizaje posterior, por lo que
creemos que tiene mucha importancia prestar atencion a éste tipo de problemas.

Durante las practicas tuvimos la oportunidad de entrar en contacto con estos
alumnos, mientras la profesora daba su clase diaria.

Observamos a los alumnos mas atrasados y pudimos comprobar la dificultad
que tenfan a la hora de escribir o leer, segun los casos. Por ello queremos trabajar sobre
éste tema e intentar adquirir conocimientos y algunas técnicas para la correccion de los
errores tipicos que aparecen en nuestras aulas.

Por lo tanto, abordar la lectura y escritura desde una optica renovadora puede
conducimos o reducir el indice de alumnos que no adquieren los objetivos terminales
del afio. Emprender una renovacién en la ensefianza-aprendizaje de la lectura y
escritura conlleva conocer cuales son los agentes dispedagogicos que inciden en la
aparicion de la sintomatologia lectura y escritura y conocer también cuales son; es
decir, el alumno que lee mal, el que confunde letras, que no articula bien, que no
comprende lo que lee, que invierte silabas.., presenta toda una serie de
manifestaciones pedagogicas erroneas e ineficaces que hacen que no se logren, en

muchos casos, los objetivos propuestos.




Por ejemplo: En “La Didactica de la Lengua Espafiola” de J.L. Lucefio Campos,
aparece que: “los objetivos a largo plazo que debe perseguir la lectura son los

siguientes:

e Procurar que la lectura sea elemento de capital influencia en la
adquisicion de la cultura.

e El uso eficaz de la lectura como instrumento de aprendizaje e
investigacion, asi como instrumento de ocioy placer.

e Crear una actitud positiva hacia toda clase de lecturas durante toda
la vida.

« Alentar a los alumnos a pasar constantemente de su estadio actual

de lectura a otro mas elevado.

Por ello hay que intentar que estos objetivos se logren, ya que alumnos con
escasas habilidades lectura y escritura, dificilmente podran adquirir un dominio en el
aprendizaje de otros contenidos (social, natural) para los que le son absolutamente

necesarios las técnicas instrumentales de leer, escribir, comprender, idear...




V. MARCO TEORICO

Las teorfas neuropsicolégicas de Orton (1937) afirman que: “el mayor peso
especifico en la aparicién de dificultades lectura y escritura reside en la lateralidad

(disfuncionalidad de la misma)”, pero Fhesni y Harns (1960) afirman lo contrario.

Otros autores conceden mayor peso especifico al ritmo. Galifret-Cranjon y Head
afirman la enorme importancia que tiene el factor espacial (estructuracion y orientacion
en la aparicion de dificultades disléxicas) Begofia Garcia Hoz concede especial
importancia a la organizacion... espacial, temporal y lenguaje.

Todos y cada uno de estos autores exponen sus teorias sobre la aparicion de
dificultades lectura y escritura (lateralidad, ritmo, organizacién espacio-temporal...) A
lo largo de este trabajo se exponen las capacidades que inciden en el proceso de lectura
y escritura.

Los factores dispedagogicos y socioculturales que inciden mas o menos en este
proceso, hablaremos de los errores tipicos de lectura y escritura asi como de
actividades especificas para la correccion de los mismos.

CAPACIDADES QUE INCIDEN EN EL PROCESO LECTOESCRITOR.

Las capacidades implicitas en el acto de lectura y escritura las podemos agrupar

como:
* Mentales,
* Sensorio-perceptivo-motrices,
* Lingtiisticas

*Socio-emocionales.




1. — Mentales:

La lectura y la escritura exigen una determinada capacidad mental capaz de
transformar un cddigo gréfico en otro fonético o viceversa. Conviene asimismo,
destacar la relacién que existe entre la evolucion de la lectura y escritura y el lenguaje,
ya que la posibilidad de leer y trazar signos graficos con significacion coincide con el
desarrollo del lenguaje interior.

Los alumnos con disminuciones mentales graves pueden adquirir, en ciertos
casos, una lectura mecanica y una escritura viso motriz (copia) pero se veran
imposibilitados para el desarrollo exitoso de una lectura comprensiva. Se han realizado
distintos estudios sobre la correlacién existente entre edad mental y la habilidad para el
aprendizaje lectura y escritura.

Algunos autores sittan la edad mental en los seis afios como la mas apropiada
para el aprendizaje de la lectura y escritura.

La capacidad de memorizacion visual, auditiva y grafematica es precisa para un
adecuado aprendizaje de la lectura y la escritura. Otro requisito imprescindible para el
aprendizaje de la lectura y escritura es el de una atencion concentrada minima ya que

un distraimiento produce fracasos en su aprendizaje.

2. - Sensorio-perceptivo-motrices:
Entre estas capacidades se encuentran las siguientes: Organizacion espacio-

temporal, lateralizacion, percepcion visual y seguimiento de izquierda a derecha,...




Los grafemas, su combinacion en silabas y las palabras llevan un ordenamiento
espacial (izquierda-derecha) cuando estdn escritas y una secuencia temporal (antes-
después) cuando las leemos.

Cualquier alteracion espacio-temporal perturbara las adquisiciones de la lectura
y escritura. Por ejemplo; la diferencia entre la silaba el y le se debe a que en la primera
la consonante estd a la derecha de la vocal, y en la otra, al contrario.

Si consideramos las cuatro letras b, d, p, q, observaremos que sus diferencias
son esencialmente espaciales. La parte redondeada se encuentra delante, detras, arriba,
abajo del brazo vertical

En cuanto a la lateralizacion como predominio funcional de uno de los dos
hemisferios (el derecho o el izquierdo), se traduce en un predominio del lado contrario
del cuerpo que se relaciona con la predominancia funcional de la mano, ojo, pie y
oido,... Todo esto no es més que cuando un alumno es diestro o zurdo. Hay que
advertir sobre la desafortunada costumbre de obligar a escribir o utilizar la mano
derecha al alumno zurdo; ya que ésta actitud anti-pedagodgica puede crear una
lateralidad cruzada y llevar a una desorganizacion del esquema corporal, espacial y
motor.

El alumno zurdo, debidamente lateralizado, puede escribir tan bien como los
diestros, a condicion de que el profesor le proporcione las orientaciones precisas
adaptadas a su caso. Sin embargo el saber escribir con la derecha tiene una serie de

ventajas:




1

Nuestra escritura esta orientada de izquierda a derecha.

- Los movimientos de la mano son mas centrifugos que
centripetos lo que hace que el zurdo deba esforzarse mas que el
diestro en manejar el lapiz.

- El zurdo oculta lo que acaba de escribir tendiendo a colocar

de través su soporte.

- Puede generar cierto sentido de “ser distinto”.

El aprendizaje normal de la lectura y la escritura implica también una correcta
percepcion visual.

La intervencién visual en la lectura y escritura presupone tres condiciones: una
agudeza visual normal, una discriminacion visual desarrollada y un barrido normal de
los ojos. Cualquier trastorno visual puede dificultar el aprendizaje de la lectura y
escritura. Cada grafema se caracteriza por una seric de rasgos que definen su
individualidad a través de la forma (cuadro, redondo, recto...), el tamafio (grande,
pequefio, largo, corto,...), la orientacion y la proporcion.

En cuanto al barrido normal de los ojos, la mirada se tiene que desplazar de
manera continua de izquierda a derecha sin que se produzcan retrocesos.

Otro factor en el proceso de la lectura y escritura es la percepcion auditiva. Los
trastornos en la audicion se detectan, por lo general, mas tardiamente que los de la
visién. Una hipoacusia o una sordera selectiva para ciertos sonidos puede dificultar el
proceso de lectura y escritura.

La percepcion auditiva, el saber ofr, consiste en poder apreciar en las palabras

habladas, los sonidos por separado. Si el alumno se muestra incapaz de distinguir los




varios sonidos en las palabras habladas, la forma en que éstas se escriben no tienen
ningun sentido para él. Podia adquirir, en todo caso, un pequefio vocabulario visual
lector, pero se confundira con las palabras de formas parecidas.

La coordinacién viso motriz es precisa para realizar la serie de actos motores
coordinados que intervienen bdsicamente la mano y los dedos para la realizacion
grafematica.

La coordinacion audio-motriz promueve la correlacion de los sonidos con
respuestas motoras. En lectura 'y escritura es la actividad propia del dictado.

La escritura precisa de un desarrollo motor adecuado que posibilite un control
de las partes corporales activas (dedos, mano, mufieca) muy preciso.

La automatizacién de la escritura exige un control y equilibrio mas fino que
cualquier otra actividad motorita humana. Para poder iniciar la escritura el alumno
necesita un adiestramiento de su mano y de sus dedos.

3. - Lingiiisticas.

Para que se produzca un adecuado aprendizaje lectura y escritura conviene que
exista un adecuado desarrollo del lenguaje comprensivo-expresivo. Para Gaston
Mialaret el dominio del lenguaje oral que el alumno debe poseer para un
enfrentamiento exitoso con la lectura y escritura se especifica en ftres aspectos
esenciales:

- Simbolizacion.
- Funcién comunicativa.
- Vocabulario.
El lenguaje escrito constituye un segundo sistema de simbolizacion que se

monta sobre un primer sistema constituido por el lenguaje oral.




Para leer es, pues, necesario que antes se haya adquirido el primer lenguaje, el
oral. Es aproximadamente a 10s 5.6 afios de edad cuando el alumno empieza a utilizar
el lenguaje social, el que cubre su necesidad de comunicarse con los demas. Este
lenguaje social le confiere la madurez necesaria para la adquisicion de la lectura y
escritura.

Los alumnos que padecen defectos de pronunciacion (dislalia) se encuentran
con dificultades para realizar el analisis fonético.

Asimismo la carencia de un vocabulario comprensivo minimo dificultaria la
comprension de los vocablos leidos. En la lectura y la escritura es preciso que la
palabra corresponda al 1éxico utilizado y que, ademas, conozca su significacion.

Un mayor dominio del vocabulario se traducira en un aprendizaje de lecturay

escritura mas eficaz.

4. - Socio- emocionales:

A la hora de iniciar el aprendizaje de la lectura y escritura el alumno tiene que
estar preparado para que pueda acceder a un trabajo en el aula; debe de poseer las
siguientes caracteristicas o destrezas:

* Poder trabajar exitosamente con un grupo de compafieros lo que exige
haber asumido lo que Erikson llama la “participacion responsable”.

* Geguir las instrucciones y aceptar una disciplina escolar: sentarse,
mantenerse en silencio, entrar en orden, seguir un orden en sus

actividades, etc.




* Concentrar su atencién como funcion activa que se encuentra, al igual
ue en cualquier aprendizaje escolar, en la base de la lectura la
]

escritura.

Todas estas exigencias las podran cumplir el alumno en la medida en que tenga
satisfechas sus necesidades basicas de amor o afecto por parte de las personas que le
rodean.

La motivacién es otra variable afectiva indispensable en el aprendizaje lectura y
escritura. El alumno tiene que sentir la necesidad de aprender a leer y para ello tiene
que tener idea de su utilidad, del placer y satisfaccion que le puede producir. Qué
duda cabe que nadie puede amar lo que no conoce. El hijo de unos padres iletrados no
ve ninguna utilidad en una destreza que en su casano “se utiliza para nada”.

Las condiciones de una buena relacion en el ambiente familiar son decisivas en
la consecucion de un desarrollo afectivo y social adecuado.

Tanto la superproteccion familiar que impide un desarrollo autonomo como la
carencia afectiva o falta de atencién familiar puede producir en el alumno trastornos
socio-emocionales que le van a dificultar su adaptacion al medio escolar.

Para finalizar con este apartado de capacidades, solamente comentar la
importancia de éstas y conocerlas para confirmar cual o cuales son los errores que el
alumno comete e intentar averiguar por que causas se producen estos errores. También
debemos conocerlas para establecer los mecanismos adecuados de reeducacion en el

supuesto de que se presenten fallas en la lectura y la escritura.




LA DISLEXIA:

Actualmente existe cierto confusionismo en torno al término dislexia. Entre los
numerosos autores que han investigado la dislexia no se ha encontrado una
confluencialidad de causas que permitiesen establecer una o dos causas como tnicas,
bésicas y verdaderamente importantes en la génesis de la dislexia.

Asi se sefialan causas como:

- Lesion cerebral.

- Difusion cerebral.

- Trastornos de lateralidad.

- Alteracién genética ( transmision hereditaria)

Se ha podido comprobar la existencia de varios miembros de una sola familia
que experimentan dificultades en la lectura y escritura que se le atribuyen al sindrome
de la dislexia, pero también existen otros alumnos disléxicos sin ninguna vinculacion
del trastorno con hermanos o padres.

Por otro lado, hay alumnos con disfuncion cerebral aquejados de dislexia, pero
también los hay con disfuncién cerebral minima que no manifiestan dificultades
disléxicas.

Segun todo esto, lo que verdaderamente auna y confluencia las distintas
posiciones etiologicas, epidemoldgicas, etc., sobre la dislexia, son las manifestaciones
en la lectura y escritura que aparecen en el proceso de aprendizaje del alumno.

Esta afirmacion es matizable; no todos los alumnos denominados disléxicos
manifiestan el mismo tipo de dificultad: unos manifiestan muchos tipos de errores en

el 4rea del lenguaje oral y escrito.




Otros manifiestan su dificultad en la escritura o en la mera copia de un texto
visualizado. También existen alumnos que proyectan los errores disléxicos en las
matematicas, lo que algunos autores han denominado “dislexia de cifras”...

Aquellos alumnos etiquetados como “disléxicos”, lo son porque se ha podido
detectar mediante observacion, examen, psicodiagndstico..., que comete una serie de,
vamos a llamarlos asi, errores cuando lee y escribe.

Los errores en la lectura y escritura, segtin la sicologia del aprendizaje, son
frutos del ensayo-error-acierto.

Estos errores son normales y suelen darse en todo aprendizaje discriminativo,
especialmente en aquellas situaciones en que los estimulos a discriminar y, en
consecuencia, aprender tienen similitud topografica. Tal es el caso de que los errores se
producen al intentar discriminar “p”y “q”, “m”y “n","d" D el

Porque las caracteristicas topograficas del estimulo, que es la propia simetria
lateral de la grafia (longitud del palito, redondel, curvas, tamafio...) son muy similares
desde el punto de vista espacial y fonético.

Por ello los errores suelen darse en las grafias grafica y fonéticamente similares,

i l a” "

y es muy dificil que el alumno confunda por ejemplo, la “1” y “s” o la “m” con la “t”,
dada la diferenciacién tanto grafica como fonética existente entre ellas.

Los errores tipicos en lectura escritura son: vacilacion o titubeo, repeticion,
fragmentaciones, contaminaciones, rectificacion, omision, sustituciones, adicion,
inversiones, silabeo, puntuacion, rotacion, comprension, adivinacion, desconocimiento
tipogréfico, intrusién de maytisculas.

El problema pedagogico que plantea la etiqueta de “disléxico”, al alumno que

manifiesta los errores citados es ciertamente polémico y disyuntivo por lo que se




requieren formular las siguientes preguntas: ;Cuantos tipos de errores ha de cometer el
alumno para considerarlo disléxico?. Si solamente comete errores de inversion-
rotacion, ; Es un alumno disléxico?.

El alumno disléxico no comete necesariamente todos los errores: unos comenten
errores de un tipo y otros de otro tipo; pero ocurre que alumnos no diagnosticados
como disléxicos, en su aprendizaje de la lectura y escritura manifiestan algunos errores
tipicos.

¢ Como entender esto?. Posiblemente se haya valorado més la comision de
unos tipos de errores que otros; por ejemplo es mas “alarmante” observar una

"o

inversion (“pra”-"par”) que una no puntuacién o que una vacilacion...

El problema que se plantea es el de si los errores lectura y escritura cometidos
por los alumnos etiquetados como disléxicos son significativamente diferentes de los
cometidos por los alumnos considerados como no-disléxicos que aprenden la lectura
con normalidad.

Algunos autores confirman que no existe diferencia significativa entre errores
lectura y escritura de los disléxicos y errores en la lectura y escritura de los buenos
lectores.

Estos y otros muchos errores en lectura y escritura deben ser corregidos
mediante los oportunos ejercicios, procedimientos, estrategias, etc. y que para
corregirlos deben tenerse en cuenta multitud de factores y aspectos de cardcter
personal, organizacional, psicologico, pedagogico, bioldgico... y que por lo tanto segun
las caracteristicas especificas del alumno que manifieste dicho trastorno y segin las
caracteristicas de los errores lectura y escritura tendra una u otra consideracion en

orden a su reeducacion.




Por Gltimo queremos sefialar que la presencia de psicologos, pedagogos y

especialistas en lectura y escritura son necesarios. Siempre surgiran dificultades en

nuestras aulas, lo que hay es que minimizarlas.

Los términos que vamos a utilizar en el desarrollo de esta investigacion son los

que se detallan a continuacion:

Analisis :

Antipedagogico:

Aprendizaje :

Conocimiento :

Control :

Disfuncion :

Dislalia :

Dislexia :

Dispedagogia :

Distincién y separacion de las partes de un todo hasta
llegar a conocer sus principios o elementos. Examen que
se hace de alguna obra o escrito.

Contrario a los preceptos de la pedagogia.

Accion de aprender algtin arte u oficio. Tiempo que

en ella se emplea.

Accion y efecto de conocer entendimiento, inteligencia,
razon natural

Es una funcion administrativa que consiste en

medir y corregir el desempefio de los recursos humanos,
con el fin de asegurar que los objetivos institucionales y
los planes delineados para alcanzarlos se ejecuten.
Alteracion cuantitativa o cualitativa de una funcién
organica.

Dificultad en la articulacion de palabras.

Dificultad en el aprendizaje de la lectura y escritura en
alumnos que, por lo demas, no presentan trastornos
psiquicos 0 motores.

Alteracion del aprendizaje provocado por la




Eficacia:

Escritura:

Evaluacion :

Fonética :

Grafia:

Hipoacusia:

Ineficaz :

Lateralidad :

Lectura:

Medicion :

utilizacion deficiente de una técnica pedagdgica.

Es el grado de correspondencia entre los logros

obtenidos y los propdsitos formulados por la institucion o
el programa.

Accién y efecto de escribir. Sistema utilizado para escribir
0 escritura alfabética, Sildbica, Ideografica, Jeroglifica, etc.

Valor. Estima el valor de las cosas no materiales.

Conjunto de los sonidos de un idioma. Estudio

acerca de los sonidos de uno o varios idiomas.

Modo de escribir o representar los sonidos y, en

especial, empleo de una letra o un signo grafico para
representar un sonido.

Disminucion de la capacidad auditiva.

Falta de eficacia y actividad.

Transformar en consonante lateral, la letra que no

lo es.

Accion de leer, obra o cosa leida. En las

Universidades materia que un catedrédtico explica a sus

discipulos. Leccion o inteligencia de un texto.

Proporciona datos en relacién con una serie de
planteamientos en un momento dado, esta limitada a una
simple descripcién cuantitativa, no incluye descripciones

cualitativas, ni aplica apreciaciones de juicio de valor.




Memorizacion :

Método :

Neuropsicologia :

Predominio :

Ritmo :

Sintomatologia:

Sistema:

Técnica:

Trastorno:

Abusar de la memoria para fines didacticos.

Modo de decir o hacer con orden una cosa. Modo

de obrar o proceder que cada uno tiene y observa.
Procedimiento que se tiene en las ciencias para hallar la
verdad y ensefarla: es de dos maneras: Analitico y
Sintético

Ciencia que estudia las relaciones entre las

funciones psicoldgicas y las estructuras cerebrales.

Prevalecer, preponderar, tener superioridad sobre

otros.

En una sucesion de sonidos y silabas forma

de sucederse y alternar sonidos fuertes y débiles largos y
breves.

Indicio de una cosa que esta sucediendoo vaa

suceder.

Es un objeto que posee sinergia, es decir, que las partes
que lo componen mantienen una interrelacién dinamica
entre si, por ende, cada parte cumple una funcion dentro
del objeto.

Conjunto de procedimientos de que se sirve una ciencia o
un arte. Habilidad para usar de esos procedimientos.
Perturbar el sentido, la conciencia o la conducta,

acercandose a una anormalidad.




VI. HIPOTESIS

e El mejoramiento en las dificultades de lectura y escritura permitira

desarrollo en el aprendizaje del Idioma Inglés.

VARIABLES E INDICADORES:

VARIABLE INDEPENDIENTE:

Dificultades en las habilidades de Lectura y Escritura.

VARIABLE DEPENDIENTE:
Desarrollo en el aprendizaje del Idioma Inglés
INDICADORES:
Planificacion como organizacion y cumplimiento de las actividades docentes.
Horas promedio semanales de clases.
Horas promedio destinadas a la planificacion.
Grado general de formacion.
Grado de formacion complementaria.
Experiencia académica de los docentes.
Experiencia profesional
Actitudes docentes.

Nivel de conocimientos previos de los alumnos

el




VIL. OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL:

Analizar el grado de dificultad que presentan los alumnos en las habilidades

de lectura y escritura durante el proceso de aprendizaje del Idioma Inglés.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Diagnosticar las dificultades y limitaciones que presentan los alumnos en el

desarrollo de las habilidades de lectura y escritura en el aprendizaje del Idioma

Inglés.

Determinar las causas que originan los problemas de lectura y escritura en los

alumnos del Colegio “César Viera”.

Identificar las estrategias que nos permitan la solucién de los problemas  para

la ensefianza del Idioma Inglés.




VIII. ESQUEMA DE CONTENIDOS

CAPITULO 1
INTRODUCCION
GENERALIDADES
1.1 Referencias Tedricas sobre el Tema
1.1.1 La Lectura
1.1.1.2 Condiciones previas para la Lectura
1.1.1.3 Conocimiento y Lectura
1.1.4 Proceso de la Lectura
1.1.4.1 Principios esenciales de la Lectura
1.1.5 Ciclos del Proceso de la Lectura
1.1.6 Niveles de Lectura.
1.1.2 Lectura Comprensiva y Contexto
1.12.1.Lectura Analitica
1.1.2.2 Lectura Critica
1.1.2.3 Lectura de Construccion.
1.2. La Escritura
1.2.1.Por qué Escribir
1.2.2. Recomendaciones para una correcta Escritura

1.2.3 Evaluacion del proceso de la Escritura.




CAPITULO 1 I
2. Resultados de la Aplicacion de Instrumentos.
2.1. Perfil Académico de los Docentes de la Asignatura de Inglés.
2.2. Analisis de resultados de encuestas a las autoridades
2.3. Analisis de resultados de encuestas a los Docentes.
2 4. Analisis de resultados del censo a los alumnos.
25, Analisis de las fichas de observacion sobre los problemas en lectura

¥

escritura de los alumnos del Colegio de Educacion Musical “ César Viera

2.6. Comprobacion de la Hipotesis.
2.7. Comprobacion de los Objetivos.

CAPITULOII11

PROPUESTA

3.1 Actividades para el desarrollo de las habilidades de Lecturay
Escritura en el Idioma Inglés.
3.2 Estrategias.

3.3 Desarrollo y Aplicacién de Actividades

Conclusiones y Recomendaciones




IX. POBLACION

Nuestra Investigacion se realizara con todo el alumnado del Colegio de
Educacion Musical “ César Viera” de la Ciudad de Latacunga; el mismo que cuenta con
un total de 170 alumnos. Por lo tanto trabajaremos con todo el universo poblacional.

El numero total de Docentes en el establecimiento es de 13 y solo se cuenta con

un docente para dictar la Asignatura de Inglés.

Con relacién a los Padres de Familia se trabajara con la misma cantidad que

del universo en estudio.

Ademas considerando que vamos a trabajar con todo el alumnado, a

continuacion se detalla a los cursos y paralelos correspondientes:

COLEGIO “CESAR VIERA”

CURSO |PARALELO |ESPECIALIDAD [N°DE ALUMNOS

1 Unico Ciclo Bésico 50

2 Unico Ciclo Basico 38

3 Unico Ciclo Basico 31

4 Unico Musica 26

5 Unico Musica 19

6 Unico Msica 06
TOTAL 170




X. METODOS Y TECNICAS

e METODOS:

Los métodos que aplicaremos para este trabajo son el Hipotético Deductivo que
va de lo general a lo particular y permite presentar conceptos, principios, reglas,
definiciones, afirmaciones, formulas, a partir de las cuales se analiza, compara,
generaliza y demuestra; ademads nos apoyaremos en el Método Cientifico, ya que es un
conjunto de procedimientos légicamente sistematizados que se utiliza para descubrir y
enriquecey’las ciencias.

La experiencia docente nos ha llevado a no olvidar que el centro del aprendizaje
es el alumno, razon por la cual es esquema del método Cientifico debe ser presentado
en el orden que el alumno realizara la investigacion; por lo cual también sera de ayuda
el Método Heuristico, el mismo que pretende que el aprendizaje se logre a través de la
fundamentacion logica, tedrica y empirica del hecho a la afirmacion. Este método se
asocia mds al aprendizaje significativo, ya sea por descubrimiento o por recepcion.

Del mismo modo nos basaremos ademas en el Método de Globalizacion ya que
en este método el conocimiento es tratado como un todo compuesto por areas o
disciplina afines, es decir, no existe la sectorizacion del conocimiento en materias.

Este método da al alumno toda la informacion posible para que él pueda
comprenderlo y abordarlo mejor; es decir, no se particulariza el conocimiento, sino que
lo globaliza por disciplinas para un mejor entendimiento de la realidad.

Utilizaremos también el Método Analitico ya que en este método se da al
alumno el todo para que €l lo identifique y estudie sus partes, es decir, para que lo

descomponga en sus elementos constitutivos.




o TECNICAS.
Durante nuestra investigacion utilizaremos las siguientes Técnicas:

La Técnica de la Observacion ya que es el primer paso en toda investigacion,
esta técnica la ha utilizado la humanidad en todos los tiempos y lugares como una
forma de adquirir conocimientos.

Especificamente utilizaremos la técnica de la Observacién Directa en donde se
utilizan determinados instrumentos de la observacion en los que se registran y valoran
los comportamientos observados.

Como una técnica més para la realizacion de nuestro trabajo se utilizara la
Entrevista que es una técnica que consiste en un interrogatorio dirigido a aquellas
personas que pueden darnos informacidn sobre nuestro trabajo y que nos servird para
obtener la informacion con un grupo pequefio de la poblacién; en nuestro caso la
utilizaremos con las Autoridades y los Docentes del Plantel.

Debido a que para nuestro estudio se tomara en cuenta el total del universo
poblacional es decir el nimero total de alumnos del Colegio, se optara por realizar un
censo de la poblacién, mas no una encuesta ya que en el censo se toma el total de
poblacion para ser investigado.

Para llevar un registro de todas nuestras investigaciones utilizaremos el Fichaje
ya que es una de las técnicas mas utiles en este tipo de trabajos, y que consiste en ir
elaborando sistemdticamente fichas de todos los pasos, datos y resultados de la
investigacion.

Es decir, que toda la informacion que se obtendra en la investigacion debe ser
anotada en fichas debidamente elaboradas y ordenadas. Seran de gran ayuda las fichas

Bibliograficas, Hemerogrificas y las de Campo.




XI. DISENO ESTADISTICO

En la presente Investigacion, utilizaremos la Estadistica Descriptiva; en lo que
se refiere a cuadros estadisticos necesarios en este estudio. Las respuestas a las
encuestas y a los censos serdn tabuladas y presentadas en los respectivos cuadros de
los datos y también realizaremos una analisis tanto cualitativo como cuantitativo de los
mencionados datos.

Nuestra Hipotesis esta enfocada a la determinacion de las dificultades de
lectura y escritura y mejorar de esta manera la Ensefianza-Aprendizaje del Idioma
Inglés; lo cual se demostrara mediante el andlisis critico que demuestra el avance de los
alumnos en relacion con la asignatura. Se hard un andlisis e interpretacién de los datos
obtenidos como resultados de las encuestas y los censos durante el transcurso de la
investigacion. La tabulacion de estos datos permitira también verificar si se comprueba

o no la hipdtesis planteada.




XII. PRESUPUESTO DE OPERACION

RECURSOS HUMANOS:

e Alumnos

e Padres de Familia

e Maestros

e Comunidad

Autoridades del Plantel

RECURSOS MATERIALES:

* Hojas de Papel INEN A4

* Computadora

* Tinta de Impresion

* Hojas de Papel INEN A4 para impresora
* Libros para la Investigacion

* Transporte

TOTAL

RECURSOS ECONOMICOS:

e Autogestion

e Donaciones

$. 4.00
$.  25.00
$.  80.00
$. 2000
$.  40.00
$ 1500
$.  184.00
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INTRODUCCION

El ser humano es un ser que habla, ser que fabrica, y un ser que lee y escribe.
Pero, sobre todo, pertenece a una especie que produce informacion y que la necesita
para vivir. La escritura y la lectura en el Inglés aumentan en la cantidad y en la
productividad de la informacién en el ser humano y aumenta el tratamiento que se le da

a dicha informacion.

La escritura y la lectura del Inglés son identidad y la identidad es sociedad. Con
la lectura y la escritura nos constituimos como miembros con identidad en la sociedad a
la que pertenecemos. La complejidad de la sociedad es posible porque podemos resumir
esas senas de identidad en un documento, porque podemos recordar a los demas que
somos, que hacemos, donde vivimos, También las palabras son en si mismas memorias
de los hechos, 0 mejor, de las maneras de organizar la vida social. En las palabras queda

el recuerdo de nuestro origen: nos dicen como fuimos, no como seremos.

Cada faceta o aspecto de la comunicacion que se produce al hablar se aprovecha
y se hace mds rentable con la lectura y la escritura. Lo mas interesante de la ambos es

precisamente el requisito de que haya memoria en que insertar los datos transmitidos.




Es por eso que hemos considerado como un motivo de investigacion los aspectos
relacionados con los problemas que se presentan en dichas actividades, ya que tanto la
lectura como la escritura deben ser consideradas tal vez como los pilares de la
ensefianza del Ingles para poder recopilar informacion y también para producir un

mensaje.

Nuestra labor de docentes nos exige reconocer las debilidades que los alumnos
presentan cuando se desarrollan estas habilidades y su posterior correccion para que el
aprendizaje del Inglés como una manera de comunicacion llegue a ser no solo una teoria

sino una realidad.




SUMMARY

When we made this investigation we were establishing one of the common
problems to occur in high levels and we can found as a main difficult is there are many

students can not read in English and they even can write.

Our work is developed to give some specific and easy techniques in order to help
teachers to solve many problems we can find in the classroom and out of there. We
consider this topic because there are many problems to motivate students to go back to
read, now the technological develop such us internet, TV programs and some things else

are made to students forget reading no just in Spanish and with much reason in English.

As teacher is our duty motivate and increase the reading and writing skills
through activities to can interested students to read and write, establish activities
according with real life. Here we suggest techniques and activities like: Jigsaws, Word in
context, Skimming, Scanning, Predicting, Inference, and the Scientific Method to
develop reading. And we also suggest work with Copying, Dictation, Linking and

Summarize as techniques to help students to develop their weakness.




In our proposal we establish each of this techniques as a way to develop this
skills and we also establish some activities to correct common mistakes that we

determinate in the first chapter with some easy exercises solve these problems

At the end of this investigation we expressed our conclusions and suggestions

that we consider can be analyzed for all people could be interested.
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CAPITULO I

Generalidades:

REFERENCIAS TEORICAS SOBRE EL TEMA:

1.1 LA LECTURA:

La lectura es una de las herramientas fundamentales para el desarrollo del
pensamiento y para el acceso a la informacion. La lectura significa, la conquista de un
segundo lenguaje, el ser humano para estar en condiciones de leer, debe haber dado ya
el primer paso en este proceso, es decir: hablar.

La lectura empieza mucho antes que el aprendizaje sistemédtico de la misma, en la
nifiez. No se puede leer libros si no se ha comenzado a leer el entorno de cada persona
.La relacion entre el mejoramiento del lenguaje y el aprendizaje de la lectura esta
demostrada en varias investigaciones. La lectura comienza antes del aprendizaje formal
de la lectura escrita, cuando se parte de la lectura de la realidad, se pasa luego al libro de
laminas y solamente después, al libro de texto.

La realidad, lo mismos que las laminas, son instrumentos que le permiten al
alumno a adquirir el sentido de las proporciones y de la orientacion.

No se puede leer la realidad y una lamina al revés: solamente se pueden leer
laminas y la realidad, cuando se extrae de ellas significados, vivencias, etc., y se sirve de
ello para hablar, imaginar y contar cosas, es decir re-crearla.

Por tanto se empieza a leer desde que se inicia el conocimiento del mundo, de la

vida, de las cosas, de la realidad de los sujetos.

14




Esto significa que leer no es un ejercicio solamente escolar, sino que es una
practica de la realidad de los sujetos y el desarrollo de las potencialidades del ser

humano, desde antes de la escuela. Si la persona no entiende su propia vida, no podra

leer jamds.

1.1.2. CONDICIONES PREVIAS PARA LA LECTURA:

1.1.2.1 Factores Dispedagagicos.

Entendemos por dispedagogia cualquier alteracién en el aprendizaje escolar
provocado por la utilizacién deficiente de una técnica pedagégica. Toda situacién de
aprendizaje puede tener en cierto sentido cardcter pedagogico en cuanto tiene
intencionalidad de producir en el alumno una nueva adquisicion en su repertorio de
conducta.

Cuando se dan estas anomalias en situacién de aprendizaje lectura y escritura en
el aula de clase se producen retrasos y trastornos en la adquisicion y dominio de Ia
lectura y escritura.

Dichas anomalias se transforman en un no-aprendizaje. Analicemos dichas

anomalias que se pueden producir en el contexto educacional.




1.1.3 CONOCIMIENTO Y LECTURA:

Si nos centramos en las aulas de los colegios, sobre todo en el Colegio Cesar
Viera, la cantidad de alumnos existente en dichas aulas llega a unos limites considerados
como no idoneos para un aprendizaje personalizado. Eran numerosas las aulas con 30-
35, un nimero excesivamente superior al numero pedagogicamente optimo considerado
en 20-25 alumnos por profesor.

Esto es lo que se ha intentado con la Reforma Educativa, disminuir el nimero de
alumnos por profesor.

Ante esta coyuntura es practicamente imposible que el profesor pudiera atender a
aquellos alumnos que manifieste dificultades o serios trastornos en cualquier area de
aprendizaje, dado que el porcentaje de ellos suele ser mas reducido que el porcentaje de
alumnos que pueden seguir con normalidad el programa escolar, por lo que el profesor
se ve imposibilitado de solucionar eficazmente dicha problematica. Un nimero excesivo
de alumnos por aula favorece la aparicion y consolidacion de trastornos de aprendizaje.

Para detectar las anomalias en la lectura y escritura que aparecen en el alumno
presupone una preparacion técnico-profesional que generalmente no se le ha
suministrado al profesorado en los planes de formacion del mismo. Esta es una de las
razones por las que pasan desapercibida muchas de las dificultades de aprendizaje.

Las tareas de los departamentos de diagndstico y recuperacion se sustituyen por
unas denominadas clases de recuperacion a cargo, en muchas ocasiones, de profesores
sin preparacion especial. Se necesita de un diagndstico psicopedagogico realizado por
personal especialista que determine el tipo de dificultades en lectura y escritura que

manifiesta el alumno para lograr una educacion 6ptima y eficaz.
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1.1.4 PROCESO DE LA LECTURA:

Cuando se inicia el proceso de aprendizaje de la lectura, debe estar
fundamentado en una serie de habilidades elementales y bésicas, a partir de las cuales el
alumno podra comenzar su aprendizaje y dominio de la lectura.

Pero frecuentemente ocurre que dicho proceso de ensefiar a leer se inicia de una
forma arbitraria, sin tener en cuenta esas habilidades basicas que mencionabamos.

Un inicio precoz y no adaptado a las habilidades bdsicas necesarias para la
ensefianza de la lectura, lo que ocurre es que aparece un ntimero de alumnos por aula
que no logran conectar con dicha ensefianza porque no dominan una serie de

prerrequisitos que son previos al inicio de la lectura.

1.1.4.1. PRINCIPIOS ESCENCIALES DE LA LECTURA:

En la dindmica existente en el aula de clase se da una serie de interacciones entre
profesor-alumno-metodologia que puede resultar no adecuada para un correcto
aprendizaje:

- Cuando la programacion atiende a la generalidad del alumnado de Ia clase se estara
omitiendo la atencién a aquellos alumnos que necesitan de una mayor riqueza estimular
en cualquier contenido o actividad de aprendizaje.

- La actitud docente debe ser positiva, es decir, que si se da la actitud positiva de

refuerzo contingente a la emision de respuestas correctas por parte del alumno.
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Este aprendera las habilidades discriminativas mucho mas rapido, lo que generara una
positiva motivacién hacia el aprendizaje. Esto se traduce a una aprobacion, sonrisa y
felicitacion, palabras de aliento, etc.

- Se observa en las aulas algunos alumnos con comportamientos problematicos, los
cuales determinan un anémalo aprendizaje. Son aquellos alumnos que continuamente se
levantan de la silla, molestan al compafiero... El control de estas conductas es necesario
para eliminar la probabilidad de aparicion de dificultades de la lectura, que en estos

casos suele ser elevada.

1.1.5. CICLOS DEL PROCESO DE LA LECTURA:

Poco son los maestros que han tenido acceso a curso de iniciacion a la didactica
de la lectura. La mayorfa de los profesionales han tenido que buscar de manera
autodidacta, la metodologia mas apropiada para ensefar a leer.

Existen en el mercado buenos métodos a los que una desafortunada falta de
informacién no se les extrae un Optimo rendimiento por la infrautilizacion de sus
posibilidades. Es frecuente encontrarnos ante unos profesionales que van desbrozando
el camino a su objetivo comun por hallar un método racional con el que poder ensefiar a

leer a sus alumnos.
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1.1.6 NIVELES DE LECTURA:

Aunque el proceso de la lectura es un proceso dinamico, es al mismo tiempo
lento y secuenciado; se va desarrollando por pasos interrelacionados Yy
complementarios, llamados “NIVELES DE LECTURA”

El método de las seis lecturas de Miguel de Subiria Samper €5 el oficial de la Reforma
Curricular que se estd implementando en nuestro pais .La tesis fundamental de este
método consiste en demostrar que leer es un proceso que involucra actividades
intelectuales complejas y diferentes entre si. La ciencia neurosicolinguistica actual
asegura que para leer s¢ requiere de la presencia efectiva de no menos veinte habilidades

intelectuales diferentes, las cuales deben aparecer en un orden ascendente preciso.

La lectura es un proceso cognoscitivo muy complejo que involucra el
conocimiento de la lengua, 1a cultura y el mundo. Es necesario recordar que la lectura
de cualquier texto esta precedida por la produccion intelectual del autor, quien puede
ser comparado con un ingeniero o un arquitecto, ya que éste crea estructuras ideativas;
escribir es palmar universos simbolicos. El lector debe desentraiiar la estructura

simbalica del texto.

Leer, técnicamente hablando, corresponde a una serie de procesamientos
secuenciales. El proceso lector supone un onlace de dos estructuras; la estructura textual

y la estructura del pensamiento.

La estructura textual es ascendente y englobante: los textos se componen de
parrafos, los parrafos se componen de oraciones coordinadas entre si, las oraciones se
componen de palabras y las palabras se componen de fonemas. En el pensamiento la
unidad minima es el concepto, luego vienen las proposiciones y finalmente las cadenas

de proposiciones.
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El lector asciende de un nivel a otro, conserva simultineamente los niveles que
ha alcanzado; mas aun solamente lograra llamarse plenamente lector cuando haya
dominado todos los niveles de lectura. En ese sentido podemos decir que leer es un

proceso para toda la vida.

TEORIA DE LOS SEIS NIVELES DE LA LECTURA

Aunque existen varios niveles de lectura, ninguno es mas importante que otro. Asi
por ejemplo el leer fonético requiere, por ejemplo, que el alumno domine diversas
operaciones tales como, habilidad de relacionar grafemas y sonidos; habilidades
analitico - sintéticas; realizar las adecuadas entonaciones ascendentes y descendentes,

etc.

1.6.1.LA LECTURA COMPRENSIVA.

Es el primer nivel de lectura, el de la comprension: si el alumno no alcanza a

entender el sentido de las palabras que lee, ¢l no esta leyendo.

Para lograr una lectura compresiva existen otros subniveles de lectura que

merecen ser estudiados los mismos que nombraremos en el transcurso de este capitulo.

1.6.2. LECTURA FONETICA

Consiste en asociar grafismos con sonidos; aunque la lectura fonética se situa en
el nivel elemental del proceso lector, no por ello deja de ser un proceso complejo que
involucra a la atencién y la percepcion. En la lectura fonética intervienen dos veloces
operaciones: andlisis y sintesis. Primero se descompone la palabra en sus unidades

minimas: los fonemas, y luego los fonemas son pegados en unidades silabicas.




Esta es practicamente la base de todo sistema de lectura y escritura, incluidos el
método fonético, el silabico y el global, cada uno de los cuales privilegian una operacion

de éstas.

1.6.2.1 DECODIFICACION PRIMARIA.- Con  la decodificacion primaria
comienza lo que cominmente conocemos como “comprension de la lectura”. Su
proposito consiste en transformar las palabras aparecidas en el texto a sus respectivos
conceptos. Para tal efecto se dispone de los siguientes operadores primarios:
recuperacion léxica, sinonimia, contextualizacion, radicacion.

El fundamento de la decodificacion primaria consiste en la capacidad de
almacenar en la memoria conceptos (léxico), la capacidad de recuperarlos se llama

recuperacion léxica.

1.6.2.2. DECODIFICACION SECUNDARIA.- El campo de accion va de las
palabras sueltas a las oraciones. La decodificacion secundaria interpreta proposiciones
contenidas en esas oraciones. Los mecanismos decodificadores secundarios son: La

puntuacion, la pronominizacion, la cromatizacion y la inferencia proposicional.

1.6.2.3. DECODIFICACION TERCIARIA.- El lector ha decodificado primaria y
secundariamente el texto, lo que significa que transformé una a una las palabras en ideas
y que después cambid en oraciones sus respectiva proposiciones 0 pensamientos
contenidos en la lectura. Toda estructura semantica tiene un minimo de dos
proposiciones unidas a través de enlaces 10gicos (pensamientos ligados entre si); la tarea
de la decodificacion terciaria consiste en capturar los enlaces entre las proposiciones
inmersas en el discurso.

Esta tarea supone distinguir lo esencial de lo secundario, descubrir que las frases
principales siempre estdn rodeadas de frases secundarias, redundantes. Gran parte de las
proposiciones de un texto son basura ideativa, pensamientos banales. El hecho es que al
desnudar las ideas principales el lector se encuentra con el esquema, con la médula del

asunto.




Luego de este conocer estos subniveles podemos determinar que la Lectura
Comprensiva es aquella que, al tiempo de que se lee, capta el significado de lo que esta
expresado. La lectura comprensiva puede realizarse de seis diversa formas pero no todas

sirven para una lectura oral y simultaneamente silenciosa.

1.6.3. LECTURA COMPRENSIVA Y CONTEXTO.

La comprension de un texto es un proceso que requiere pensar, y cuyo resultado

depende de que:

a) El lector tenga claro lo que busca.

b) Ponga en juego las estrategias adecuadas para activar sus conocimientos
previos, deduzca el significado de las palabras, reconozca la estructura del
texto y las ideas principales del mismo.

¢) Sea capaz de supervisar y regular la comprension.

El alumno ha de leer, comprender, valorar criticamente la informacion contenida
en los textos y tratar de conservarla en su memoria. También ha de comunicarse con
frecuencia por escrito. La comprension y la composicion son actividades en las que
muchos alumnos encuentran dificultades relacionadas con los procesos del

pensamiento.

La construccién de una representacion del contenido del texto, la supervision de
la comprension, el conocimiento de estrategias para remediar los fallos de comprension,
para identificar las ideas principales, para resumir el contenido de un texto, o el conocer
cémo planificar la organizaciéon de un texto para comunicar una idea, etc. son
actividades cuyo desarrollo implica pensar de determinada forma para que su resultado

sea efectivo.




Es posible mejorar la comprension del contenido de la lectura en la medida en
que conozcamos en qué consiste el proceso de comprension lectora y cudles son los
determinantes mas fuertes de las diferencias en comprension que encontramos entre los

alumnos.

1.6.4. LECTURA ANALITICA

Analisis es la operacion de la mente por el cual distinguimos dentro de un todo
las partes, profundizando su comprension. El lector que analiza, no solamente adquiere
una idea de conjunto sobre el parrafo leido, sino que es capaz de dar cuenta de cada

idea en particular y, del enlace de unas ideas con otras.

Cae en cuenta de las relaciones de causalidad (causa - efecto) o concomitancia
(simultaneidad) entre las ideas; de la relacion de temporalidad que existe entre ellas.

La lectura analitica permite también al lector establecer relaciones entre
contenidos del parrafo y su propia realidad, o sus ideas y conceptos. La lectura analitica
no es independiente de la lectura comprensiva, mas aun la supone y la refuerza;
representa, sin embargo un avance en las habilidades propias de la lectura y es
necesaria para la incorporacion de la lectura a la vida y al hacer cotidiano del alumno.

Hay tres modelos generales que tratan de explicar los procesos implicados en la

lectura:

a) Modelos de procesamiento Ascendentes.- El primer modelo de acercamiento al

analisis de la lectura en se ha basado en dos supuestos:

1.- La comprension del lenguaje escrito es equivalente al reconocimiento

visual de las palabras mas la comprension del lenguaje oral.

2.- El analisis de la informacion contenida en el contexto es jerarquico y

unidereccional.




Lo que implica que primero se analizan los patrones que permiten la
identificacion de las letras, identificacién que supone la asignacion de un significado y
la asociacion de una determinada pronunciacién; luego las combinaciones de letras que
dan lugar al reconocimiento de silabas y palabras y asi hasta que se extrae el significado
completo. Los lectores que mejor o peor comprenden se diferencian en su destreza para

descodificar y en la rapidez con que reconoce el significado de las palabras.

Se considera la lectura como una conducta cuya adquisicion equivale al
aprendizaje secuencial y jerdrquico de una serie de discriminaciones visuales, patrones
gréficos irreconocibles como letras son facilmente identificados como tales si se sitan
en el contexto de una palabra; las palabras se leen a mayor velocidad si se encuentran
formando parte de frases; y, éstas se asimilan con mayor rapidez si se encuentran

formando parte de un contexto coherente.

b) Modelos de procesamiento Descendentes.- Como consecuencia de las
deficiencias del primer modelo, algunos autores han llegado a pensar que lo que
diferencia fundamentalmente a los buenos de los malos lectores son sus
conocimientos sintacticos y semanticos previos y el uso que hacen de ellos

durante la lectura, uso que permite anticipar la informacion contenida en el texto.

En consonancia con este modelo, aprender a leer implicaria no tanto la
adquisicién secuencial de una serie de respuestas discriminativas sino el aprendizaje de
la utilizacion de los conocimientos sintacticos y semanticos previos para anticipar el
texto y su significado. Just y Carpenter (1980) sobre los movimientos de los ojos al leer
han puesto de manifiesto que “los buenos lectores fijan la mirada en cada palabra con

independencia” Pag. 43.



¢) Modelos Interactivos.- Las limitaciones de los procesos anteriores han llevado
a considerar la lectura como un proceso interactivo en el que el profundo final
(la comprension de un texto) depende simultinecamente de los datos
proporcionados por éste.

Se considera que al leer un texto, el sujeto comienza guiado fundamentalmente
por el mismo, procesando la informacion de modo ascendente. Sin embargo, en la
medida en que este proceso aporta al lector un ntcleo de informacion, éste activa un
pequefio nimero de datos o esquemas de conocimiento que permite integrar la

informacion y ayudan a la comprension de las frase siguientes.

De acuerdo con Adams (1982), “Estos modelos coinciden en considera a la lectura
como un proceso que tiene lugar en varios niveles, ya que para llegar a comprender el
significado que el autor trata de transmitir, el lector debe analizarlo desde los niveles

mas elementales (los patrones graficos) hasta llegar a su estructura total.” Pag.176.

1.6.5. LECTURA CRITICA.

Es un nivel superior a los dos anteriores y los presupone; la lectura critica
permite al lector “pasar juicio” sobre los contenidos del escrito partiendo de una
comparacion entre ellos y sus propias ideas y valores. Es el paso fundamental para que

ol acto de leer se constituya en un elemento de crecimiento educativo.

Mientras el lector hace un analisis de las ideas, de las imagenes o de los
acontecimientos que son el objeto de la lectura, los comprende de manera cada vez mas
completa. Para que estos puedan ser incorporados a su patrimonio propio, deben pasar

por el tamiz de su juicio.




La persona que tenga una postura activa ante la lectura, debe considerar las ideas
presentadas por el autor como propuestas para ser comprendidas, analizadas y
aceptadas o no, previo el juicio sobre su verdad y validez. Y, el alumno una vez que ha

adelantado en el nivel de la comprension y el analisis.

Debe ser invitado a ejercitar su capacidad de juzgar sobre lo propuesto por el
autor del libro, desechando la idea comin, sembrada por la misma escuela, de que “ el

libro siempre tiene la razon”.

1.6.6. LECTURA DE CONSTRUCCION:

El mas alto nivel es el de la construccion. Parte del convencimiento que debe
tener el lector de que cualquier texto, cualquier libro, cualquier escrito, no tiene una
finalidad dentro de si mismo; “no se lee para leer. La lectura debe ser considerada como

un insumo para la produccion”.

Produccién que en primer lugar se manifiesta en la reconstruccion de su lectura;
cuando el lector, a través del analisis, del cuestionario recompone el contenido de su
lectura y lo proyecta, ahora modificado, como parte de su propio pensamiento. Es decir,
hay una transaccion, en que cambia tanto el autor como el lector. El alumno, a través de
su lenguaje, el canto, el juego, es capaz de reconstruir lo leido, modificarlo y sellarlo con

su selectividad y originalidad.

Por todas esas razone la lectura no puede terminar en la lectura misma, sino que
abriremos el campo de la creatividad del alumno para la produccion de mil formas

acordes con el ser mismo del lector.

Es posible establecer un paralelo muy claro entre el crecimiento en el aprendizaje

de la lectura y el crecimiento en la educacion de la persona.




Efectivamente ésta solamente llega a su plenitud, cuando es capaz de juzgar
sobre su propia vida y sobre el mundo que lo rodea, no para quedarse en el juzgar, sino
para pasar la accion transformadora de la realidad, que ha sido juzgada como negativa o

incompleta.

De igual manera, el buen lector es el que pasando un juicio sobre las ideas
propuestas por el autor del libro, recibe las que le parecen positivas y las incorpora al

acervo de sus propios conocimientos, criterios y valores, para después actuar con ellos.

DIFICULTADES TIPICAS DE LA LECTURA

En este apartado se presenta una explicacion sobre diferentes las dificultades
que se presentan en el desarrollo de la Lectura durante el proceso de ensefianza

aprendizaje de los alumnos del Colegio “César Viera”. Asi tenemos:

1.- VACILACION O TITUBEQ: Es un error tipico de la lectura que consiste en la
duda manifestada por el alumno al intentar leer una letra, silaba o palabra. Dicha
duda se expresa mediante un silencio prolongado en el que el alumno esta
sometiendo a su cerebro ala identificacion de esa letra-silaba-palabra. Cuando existe
un desconocimiento total de la sflaba, el alumno acabaréa por emitir tnicamente el

sonido vocalico de la misma.

Una de las causas puede ser la insuficiente imagen visual de la letra 0 silaba a

reconocer asi como el caracter de la tipologia de la letra (pequefia, cursiva...).




2.- REPETICION: La repeticion consiste en la lectura por dos 0 mas veces
consecutivas, de la misma letra o silaba que ya ha sido leida. Pueden darse dos casos:
lectura repetida de la silaba (remore-remo) o lectura repetida por dos o mas veces de

la palabra (remo-remo-remo).

La aparicion de este tipo de error suele ser debido a la vacilacion que se va a
producir en la lectura de la silaba siguiente, por lo que el alumno opta por repetir la
silaba ya leida y mientras se produce un lapsus de tiempo en el que pueda

discriminar visual y cognitivamente la silaba que contintia.

3. FRAGMENTACIONES: Constituyen roturas o separaciones anomalas de la

silaba, palabras y frases.

Las silabas y las palabras son disociadas y agrupadas arbitrariamente en la
palabra siguiente, apareciendo asi palabras partidas sin significado alguno. Este tipo de
error en la lectura es muy frecuente. Puede estar ocasionado por deficiencias en el

conocimiento y ejercitacion de las palabras-frases.

4. CONTAMINACIONES: Consisten en la unién de dos palabras de un modo
incorrecto. Este tipo de error pone de manifiesto que el alumno no asocia correctamente
las estructuras gramaticales (nombres, adjetivos...) a la escritura como representacion

grafica del concepto.

En el inicio del aprendizaje de la lectura y escritura suelen darse las contaminaciones
y, a medida que el alumno va comprendiendo las diversas estructuras gramaticales,

va desapareciendo.




5.- RECTIFICACION: Consiste en la lectura incorrecta de una letra en la silaba o
palabra. El alumno la lee equivocadamente, se da cuenta del error y vuelve

inmediatamente a leer la palabra correctamente.

Este tipo de error ocurre también en la lectura de palabras a las que el alumno le da
otra terminacion distinta a la correcta. Es lo que suele denominarse lee por adivinacion.
El alumno inicia la lectura de la palabra y “adivina” la parte final de la misma en base de
lo que el cree que puede significar, dandose cuenta al terminar de leerla de su error,

rectificando a continuacion la lectura equivocada.

6.-SILABEQ: Error que consiste en la lectura sildbica de la palabra. El alumno
descompone la palabra al leerla. De este modo aparece una intermitencia lectora en la
lectura de la palabra. El alumno, en consecuencia, no ha adquirido el suficiente

automatismo lector para tener una lectura fluida.
7.- PUNTUACION: Los errores de puntuacion en la lectura se caracterizan por no

respetar los signos existentes en el texto que indican pausa, entonaciones... El alumno al

leer no realiza pausas o las realiza donde no existen puntos o comas.



1.1.2. LA ESCRITURA

La escritura es un método de intercomunicacion humana que se realiza por
medio de signos visuales que constituyen un sistema. Un sistema de escritura puede
ser completo o incompleto; es completo el que puede expresar sin ambigiiedad todo lo

que puede manifestar y decir una lengua determinada.

a). Sistemas incompletos

Los sistemas incompletos se usan para anotaciones, o son mecanismos
nemotécnicos que recuerdan hechos significativos o expresan significaciones
generales. Estos sistemas, que también reciben el nombre de subescrituras, incluyen la
escritura pictorica (o pictografia), la ideografia y la que usa objetos marcados y no
marcados, como mecanismos nemotécnicos. Estos sistemas se caracterizan por una
gran ambigiiedad, dado que no existe correspondencia entre los signos graficos y la
lengua que tratan de representar. La finalidad de un pictograma, un ideograma o un
objeto es la de traer a la mente una imagen o una sensacion que antes se ha expresado
por medio del lenguaje. Este y no otro era el procedimiento que seguia la escritura
pictorica de algunos pueblos indigenas norteamericanos antes de la colonizacion,

donde cualquiera puede leer aunque no conozca la lengua.
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De todas maneras, si se trata de interpretar la escritura de un sistema
incompleto sin tener conocimiento previo de esa cultura, se corre el peligro de no
comprender integramente su significado, o de realizar una interpretacion erronea. Los

pictogramas son los sistemas de escritura mas primitivos.
b). Sistemas completos

Un sistema completo es aquel que es capaz de expresar en la escritura todo
cuanto formule su lengua. Se caracterizan por una correspondencia mds o menos
estable entre los signos graficos y los elementos de la lengua que transcriba. Tales
elementos pueden ser palabras, silabas o fonemas (unidad minima de una lengua que
distingue una realizacion de otra). Asi pues, estos sistemas se clasifican en
ideogréficos (también llamados morfeméticos), silabicos y alfabéticos. Dado que cada
signo grafico representa un elemento de la lengua, hace falta conocer esa lengua para
comprender el significado de lo que escribi6 su autor. Ahora bien, eso no significa que
un sistema de escritura este ligado unicamente a una sola lengua; de hecho, son
facilmente transferibles de una lengua a otra. Lo unico que significa es que, a
diferencia del pictografico, ningun sistema completo puede leerse si el lector no

comprende la lengua que alli esta representada.

c). Sistemas Ideograficos o Morfematicos:

Se caracterizan porque sus signos, que se llaman ideogramas, representan
palabras completas. En algunas ocasiones los signos representan toda una serie de
palabras derivadas, y en otras un solo signo representa varias palabras separadas y

distintas.
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En un sistema ideografico puro estas ambigiiedades quedan sin resolver. Sin
embargo, para resolverlas existen unos signos determinados que aseguran la lectura
correcta. Esos signos se usan como indicadores fonéticos y semanticas, y se suelen
llamar complementos fonéticos y determinativos. Los determinativos son los que
indican la clase o la categoria gramatical a la que pertenece la palabra que representa el
ideograma. Los determinativos son también ideogramas, pero no se leen, sino que
sirven para expresar una clase semantica, como dioses, paises, péjaros, peces, verbos
de accion, verbos que significan proceso, objetos de madera, de piedra, y asi
sucesivamente. Los complementos fonéticos tienen un uso parecido, pero muestran de
forma mas especifica como se pronuncia toda o parte de la palabra que representa el
ideograma. Por ejemplo, dentro de la escritura del espariol, el ideograma 2 se lee dos.
Sin embargo, cuando se escribe el ordinal, hay que afiadir el complemento fonético ° y
el ideograma més el complemento 2, se lee segundo, si el complemento fonético se
combina con el determinativo que expresa femenino R el logograma se transforma en
2.R y se lee segunda. En este ejemplo se emplean los signos con una finalidad fonética

(y no ideografia).

En otras palabras, el signo R funciona no para traer a la mente una idea y la
palabra con la que se asocie, sino que trae a la mente un sonido que forma parte de la

palabra representada por el ideograma completo.

Los indicadores fonéticos surgen a partir de unos ideogramas que tuvieron el

mismo significado que el sonido que representan.




A este procedimiento se le llama transferencia fonética. Los indicadores
fonéticos tampoco se leen, solo sirven para facilitar la lectura de los ideogramas

basicos.

Se ha visto hasta hache un sistema en el que los elementos de una lengua se
representan Unicamente por medio de los ideogramas. Ahora bien, esta escritura
resulta adecuada para muchos nombres y verbos simples y primitivos, pero no para
los adjetivos y los adverbios que suelen ser palabras derivadas, ni tampoco para los
pronombres o los nombres propios, y mucho menos puede representar los matices que
afaden las terminaciones de caso o de la conjugacion verbal. Por lo tanto, segin lo que
se definid anteriormente, no es un sistema de escritura completo ya que no transcribe
todo lo que expresa su lengua. En resumen, si no cumple con este requisito, un sistema
ideografico no serd completo, por mucho uso que haga de los indicadores semanticos

y fonéticos.

d). Sistemas silabicos

Para superar las deficiencias de la escritura ideografia, se empleaba el principio
de transferencia fonética. Cuando se utilizan signos que representan sonidos, silabas
en este caso, se pueden escribir todas las palabras que no era posible hacerlo con la

escritura ideografia.

Ademds, cuando se afaden los signos sildbicos a las raices, es posible
representar morfemas, es decir las terminaciones de caso o las de la conjugacion
verbal. Hay que destacar que deben leerse e interpretarse porque son elementos de la

lengua escrita, frente a los indicadores fonéticos.
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Un sistema mixto, el ideosilabico, es el primer paso para uno completo. Una
vez alcanzada la capacidad para expresarlo todo, el problema se plantea ante la
disyuntiva de reducir la ambigiiedad o hacer mas economico el sistema de escritura
(numero de signos necesarios para escribir cualquier realizacion). El problema reside
en que se requiere un elevado nimero de signos, porque cl namero de palabras que
tiene una lengua es también elevado. El segundo paso consiste en reducir el numero de
signos imprescindibles y eso se puede conseguir si se agrupan en uno solo todas las
palabras de significado parecido, 0 en emplear el mismo signo para palabras distintas,

pero aun asi, este sistema necesita unos quinientos o seiscientos signos.

Ademas, la ambigiiedad es mucha, a menos que se empleen indicadores, lo que
significa sacrificar su ventaja principal, que consiste en tener menos signos por cada
realizacion. Por otro lado, el numero de signos que precisa un sistema silabico puro
pocas veces supera los doscientos. Frente a la escritura ideografia, la silabica ofrece
una ventaja adicional, no hay que interpretarla puesto que las palabras se escriben sin
ambigiiedad fonética. La desventaja consiste en que de promedio, el sistema necesita
mas signos para escribir cada realizacion.

En su forma mas sencilla, un sistema silabico esta formado por signos de vocal

mas consonante y signos para las vocales aisladas.

El siguiente paso consiste en reducir la lista de silabas a signos que representen
solo consonante mas vocal, sin diferenciar las vocales. Asi se equipara el nimero de
signos al ntimero de sonidos consondnticos de la lengua, pero se aumenta la

ambigtiedad, porque el lector debe suplir el sonido vocalico correcto.
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Dado que se trata de escribir silabas, los signos necesarios para escribir cada
realizacion son tantos como los de la escritura silabica pura, que ademas expresa cada
una de las vocales. El sistema silabico reducido necesita muchos menos signos y cada
uno puede ser mas sencillo. Sin embargo, mucha gente considera que esta forma de
escribir es un sistema alfabético, 0 mas adecuadamente semialfabético, puesto que no

indica cada fonema aislado.!

e). Sistemas alfabéticos

El ultimo paso hacia una escritura completamente alfabética consiste en escribir
por separado los sonidos vocélicos de los consonanticos, 1o que precisa de unos
cuantos signos mas, pero elimina la ambigiiedad de tener que suplir las vocales al leer.
Por tanto hay mas signos para escribir cada realizacion, aunque el sistema completo
necesite menos signos y mas sencillos. Puesto que cada uno representa un fonema, la
palabra asi escrita es su trascripcidn fonética y no hay que sustituir ningtin sonido al

leerla.

Estos sistemas trazan la teorfa y los procedimientos de escritura, pero hoy por
hoy no existen sistemas de escritura que sean una forma pura. Existen elementos de
uno y otro tipo incorporados a alguna de las formas que conocemos; un ejemplo de
ello es el nimero de logogramas que son necesarios en los modernos sistemas

alfabéticos.

Escritura”, Enciclopedia Microsoft® Encarta® 98 © 1993-1997 Microsoft

Corporation.
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1.2.1. COMO SE APRENDE A ESCRIBIR

Muchos alumnos ingresan al colegio pensando que ya saben escribir. En esta parte
explicaremos como se desarrolla el aprendizaje de la escritura y que podemos esperar de

las actividades de escritura.

Lo que sabemos sobre el aprendizaje de la escritura:

Estudios realizados han demostrado que los alumnos experimentan con diferentes
formas de escritura antes de aprender a escribir: hacen garabatos, dibujos, figuras
similares a las letras, escriben letras aisladas, unen letras al azar o usan una ortografia
inventada o temporal. Finalmente, aprenden a escribir y a usar las reglas ortograficas

como lo hacen los adultos.

Cuando los alumnos utilizan una ortografia inventada, escuchan los sonidos de
una palabra y escriben las letras que, segln ellos, corresponden a esos sonidos. Al
principio, los alumnos suelen escuchar solo el primer sonido de una palabra, o el

primero y el ultimo.

A medida que tienen mas conocimientos sobre los sonidos de las letras y la
identificacion de los sonidos, van afiadiendo mas letras a su ortografia inventada. Con el

tiempo, esta se asemeja cada vez mas a la ortografia de los adultos.
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Los alumnos tienen cosas importantes que decir, y el uso de una ortografia

inventada les permite dar a conocer sus ideas mientras desarrollan sus destrezas de

escritura. Si tuvieran que esperar hasta aprender todas las reglas de ortografia,

puntuacién y gramatica, muchos de estos valiosos pensamientos se perderian.

Coémo ayudar a los alumnos que estin aprendiendo a escribir:

a) Enseifie con el ejemplo:

Muestre a los alumnos lo que usted esta escribiendo cuando haga listas o

planificaciones, anote nimeros de teléfono o redacte mensajes, cartas y tarjetas.

b) Busque oportunidades para que los alumnos escriban:

Podria agregar algo a la lista de compras, escribir invitaciones para un

cumpleafios o redactar una carta para una tia, una abuela u otro pariente?

¢) Elogie la escritura de los alumnos:

La escritura de los alumnos va a ser perfecta, pero eso es logico porque esta

comenzando a escribir. Durante el transcurso del ano va a observar un gran avance en la

escritura; de palabras sueltas pasara a frases y a oraciones completas, como cuando

estaba aprendiendo a hablar.

1 ".3’;"’5.
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d) Apoye a los alumnos:

Centre sus comentarios en las ideas, no en la ortografia o gramatica. Los maestros
identificamos rapidamente los errores de los alumnos pero por ahora es mejor dejarlos

pasar y conversar sobre las ideas expresadas en estos primeros intentos de escritura

DIFICULTADES TIPICAS DE LA ESCRITURA:

Aqui podemos enunciar los siguientes:

1.- OMISION: Este tipo de error escritor consiste en omitir una letra al escribir. El
alumno cuando escribe la palabra lo hace de un modo incompleto. Asi escribe “vetana”

en lugar de “ventana”. Los fonemas que habitualmente suelen omitirse son la “n”, la “s”,

la “1” y la “r” cuando se encuentran contenidas en silabas inversas o directas.

Muchas de las omisiones son debidas a un aprendizaje de la escritura deficiente. La
correccion de este tipo de error suele ser méds costosa y lenta aunque no dificil de

abordar.

2.- SUSTITUCIONES: El alumno al escribir sustituye una letra, una silaba o una
palabra escrita por otra que no figura en el texto. Las sustituciones son muy frecuentes
en los grafemas consondnticos, por ejemplo: “lata” por “rata”, “bata” por “pata”.
Cuando el simbolo consonéntico es similar como es el caso de la “b-d” se dan con mayor
frecuencia las sustituciones. Si el alumno articula incorrectamente el sonido

consonantico proyectard en la escritura este problema.
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3.- INVERSION: Error considerado tipicamente disléxico y consiste en la escritura
invertida de la silaba o palabra. Este tipo de error es el que se ha considerado

tradicionalmente como una de las principales manifestaciones erréneas de la escritura.

El error de inversion ocurre al cambiar el orden de ubicacién del fonema en la
silaba y emitir el que seguira después, por lo que cambiard totalmente el significado. Es
el error al que siempre se le ha prestado una mayor atencion y que ha sido detectado con

mayor rapidez por padres y profesores.

4.- ROTACION: Consiste en sustituir una letra por otra que tiene cierta similitud
espacial. Alguna de dichas letras en las que aparece el fenémeno de la rotacion son: “w-
Il’ llq_bll, "m-n"’ l!d_bll’ lle-all’ I[p-qlf'

La rotacion puede ocurrir en la escritura de palabra.

Los errores de rotacion pueden deberse a una dislateralizacion lo cual dificulta la
ensenanza estandar que recibe el alumno, por cuanto los alumnos con problemas de
este tipo o con otro tipo de problemas, necesita la atencién personalizada en su

entrenamiento.

Para la correccion de las rotaciones se ha de determinar mediante un andlisis de
habilidades, cual es la habilidad bdsica a partir de la cual el nifio podra ir

aprendiendo, por ejemplo que el palito de la p” baja hacia abajo y el palito de la “b”

va hacia arriba.
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5. CONFUSION MAYUSCULAS / MINUSCULAS: Un error muy frecuente en la
escritura es el de introducir letras mayusculas en el inicio o mitad de la palabra, y
viceversa, olvidar escribir con letras mayusculas aquellas palabras que corresponda... El

error mas comun suele ser el de mezclar las letras mayusculas con las minusculas.

Las dificultadas de atencién concentradas propician la aparicion de este tipo de error
que consiste en una deficiente discriminacion visual. Este tipo de error puede corregirse
bien con la realizacién de ejercicios especificos de discriminaciéon visual mayuscula-

mintscula que obliga al alumno a discernir entre palabras bien escritas 0 mal escritas.

6.-DESCONOCIMIENTO TIPOGRAFICO: Este tipo de error se caracteriza porque el
alumno no conoce las distintas grafias que se presentan en una tipografia distinta a la
que usualmente suele usar y Jeer. Al no conocer las letras aparecen otros tipos de errores
tales como omisiones y confusiones, especialmente en aquellas letras que tienen cierta

similitud espacial.

Su correccion suele ser simple ya que hay que introducir al alumno en la presentacion
de otro tipo de letras. Desde los inicios del aprendizaje de la escritura, deben presentarse
los distintos tipos de letras existentes para que se vaya familiarizando con las mismas,

utilizando diversos tipos de lectura, folletos de propaganda, rotulos comerciales, etc.
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CAPITULOI1

2.-RESULTADOS DE LA APLICACION DE INSTRUMENTOS

2.1. PERFIL ACADEMICO DE LOS DOCENTES DE LA

ASIGNATURA DE INGLES

Luego de una extensa preparacion dentro de los dmbitos sociales, culturales,
pedagogicos, didacticos y de una ardua preparacion tedrica - practica; El docente de
Ingles es un profesional capacitado en el total dominio del Idioma, con conocimientos
solidos sobre la utilizacion de reglas gramaticales; con énfasis en la utilizacion de las
mismas dentro de la comunicacion, sus conocimientos lingiiisticos son extensos lo que le
permite diferenciar la comunicacion oral tanto del espafiol como del Inglés.

Por este motivo el principal objetivo que posee el docente de esta asignatura es el
de encaminar a los estudiantes hacia la practica del Idioma como una herramienta que a
futuro le permita desenvolverse en nuevos campos tales como la tecnologia, la
computacion y hasta en el comin de los hechos que se suscitan a su alrededor. El
docente de Ingles ha recibido una formacién acorde con el avance de la educacién; ha
dejado atrds las técnicas obsoletas de ensefianza para convertirse en un guia del avance
académico de los estudiantes mediante la aplicacion de sus conocimientos y su
habilidad para que el alumno pueda desarrollar su potencial.

Dentro de este desarrollo docente; el principal actor ha sido el Proyecto Cradle
sin el cual todos estos logros no habrian sido posibles, ya que a través de la capacitacion
permanente de los docentes se ha logrado establecer un equilibrio entre la mayoria de

docentes que dictan esta asignatura.
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2.2. . ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LAS ENCUESTAS A

LAS AUTORIDADES DEL COLEGIO "CESAR VIERA'

1. - ESPECIALIZACION DEL DOCENTE:

F Yo
SI 3 100
NO e =
TOTAL 3 100

ANALISIS:

De acuerdo con las tres autoridades del plantel el 100 % indica que el plantel

cuenta un docente especializado para la signatura.

INTERPRETACION:

Las autoridades del plantel manifiestan su interés por brindar a los estudiantes

un docente que tenga suficientes conocimientos de la asignatura para que el

proceso de ensefianza del Idioma se lo efectuara de la mejor manera.




2.- CAPACITACION DOCENTE:

F %
51 3 100
NO - --
TOTAL 3 100

ANALISIS:

EL 100 % de las autoridades esta de acuerdo y apoya el mejoramiento y la

capacitacién constante del docente que dicta la asignatura.

INTERPRETACION:

Las autoridades del Plantel consideran sumamente importante que el docente de
ingles este capacitado y busque su mejoramiento profesional para incrementar la

calidad en la ensefanza del idioma.

43




3. - METODOLOGIA APLICADA

F Yo
ADECUADA 2 66.66
POCO ADECUADA 1 33.34
INADECUADA -- —
TOTAL 3 100
ANALISIS:

De las 3 autoridades encuestadas el 66.66% consideran que los métodos
utilizados por el docente son adecuados con la asignatura, mientras que el

33.34% considera poco adecuados los métodos utilizados.

INTERPRETACION:

Las autoridades consideran que existe conocimiento de parte del docente sobre

la utilizacion de métodos y técnicas para desarrollar las habilidades de los

alumnos en el aprendizaje del Idioma.
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4. - PROBLEMAS EN EL DESEMPENO:

F %
FALTA DE PERIODOS CLASE 2 29
PROFESIONALIZACION DOCENTE 1 11.1
DOTACION TEXTOS A BAJO COSTO 1 11.1
FALTA DE CONOCIMIENTOS PREVIOS 2 929
CARENCIA DE MATERIAL DIDACTICO 3 33.4

TOTAL 9 100

ANALISIS:

De los criterios vertidos por las autoridades el 22.2% de los problemas en el
desempefio de los alumnos se debe a la falta de periodos de clase, como también a la
carencia de conocimientos previos de los alumnos al llegar al colegio; el 11.1% cree que
se debe a la falta de profesionalizacion del docente y a que no existe texto de Inglés
abajo costo, mientras que el 33.4 % consideran que se debe a la falta de material

didéctico dentro del plantel.

INTERPRETACION:
Las autoridades del Plantel consideran que el principal problema en el
desempefio de los alumnos esta ligado con la falta de material didactico
especificamente la falta de un Laboratorio de Inglés, ya que si este existiese el
rendimiento mejoraria; asi como también consideran un problema la falta de
conocimientos que los alumnos poseen al llegar al colegio, ya que en las escuelas

rurales no se dicta la asignatura de Inglés.
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5. - CUMPLIMIENTO DOCENTE:

F %
TOTAL 3 100
PARCIAL - -
NADA ~ —
TOTAL 3 100

ANALISIS:

EI 100 % de las autoridades esta de acuerdo que el cumplimiento del decente de

la asignatura es total.

INTERPRETACION:

El docente toma muy en serio su papel dentro del establecimiento por lo cual las
autoridades se sienten satisfechas con la labor que esta desempefiando el

maestro.
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6. - CUMPLIMIENTO DE PERIODOS DE CLASE

F ”(i
SI AFECTA 2 66.66
NO AFECTA 1 33.34
TOTAL 3 100

ANALISIS:

El 66.66 % de las autoridades del plantel manifiestan que los problemas en el

desempefio de los alumnos se deben a la falta de periodos de clase; mientras el 33.34 %

manifiesta que no afecta.

INTERPRETACION:

Existe una gran preocupacion por parte de las autoridades con respecto al

cumplimiento de los cinco periodos de clase en el establecimiento, ya que por su

caracter de Colegio de Educacion Musical el docente solo trabaja con tres y dos

periodos de clase a la semana
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7. - MOTIVACION Y EVALUACION

F %
SI AFECTA 3 100
NO AFECTA -- ---
TOTAL 3 100

ANALISIS:

El 66.66 % de las autoridades del plantel manifiestan que la desmotivacion del

estudiante se debe a la manera como se realiza la evaluacion en el plantel.

INTERPRETACION:

Las autoridades se encuentran preocupadas sobre la desmotivacion que presentan

los alumnos hacia la asignatura de Inglés ya que la atribuyen al sistema de evaluacion

que se emplea en la Institucion.
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8. - MOTIVACION DEL DOCENTE

F Yo
SI AFECTA 2 66.66
NO AFECTA 1 33.34
TOTAL 3 100

ANALISIS:

El 66.66 % de las autoridades del plantel manifiestan que la desmotivacion del

docente debida a las multiples deficiencias que existen en el Plantel si afecta el proceso

de ensefianza aprendizaje mientras el 33.34 % manifiesta que no afecta.

INTERPRETACION:

Las autoridades consideran que la desmotivacion del docente es un de los

factores importantes en el desempeno del proceso de ensenanza aprendizaje del

Inglés y que debe ser un problema a solucionarse en la brevedad posible .
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2 3. - ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA ENCUESTA AL

DOCENTE:

El Colegio de Educacion Musical "Cesar Viera" de la ciudad de Latacunga en la
actualidad posee un solo docente para impartir la asignatura de Ingles en el
establecimiento de donde hemos obtenido los siguientes resultados:

1. - Cudl es su nivel de conocimiento sobre el alcance del Programa Nacional de Inglés
que se esta aplicando en el nivel medio?
Total Parcial Nada
ANALISIS:
El docente de Inglés del plantel tiene bastos conocimientos sobre el alcance del

Programa Nacional y la Reforma Curricular que esta siendo adoptada a nivel

Nacional.

2. - Esta Usted aplicando la Metodologia sugerida por el Programa?
Sl Parcialmente No
ANALISIS:
En relacion con esta pregunta el docente manifiesta que la Metodologia
propuesta por el Programa ha sido aplicada solamente en una forma parcial, ya
que el desfase de conocimientos que poseen los alumnos no permite la

aplicacion total de la metodologia, que el proyecto sugiere.




3. - Estd Usted de acuerdo con el numero de periodos de clase asignado para la

ensefanza del Inglés?

SI NO

ANALISIS

El maestro de Inglés esta de acuerdo con la designacion de cinco periodos de

clase para la ensenanza del idioma en el nivel medio, ya que puede desarrollar de

mejor manera el proceso de aprendizaje de los alumnos.

4.- Considera Usted que se han convertido los problemas en lectura y escritura en una

causa del bajo rendimiento de sus alumnos?

Si NO

ANALISIS:

El profesor de la asignatura Si considera a las falencias en lectura y en escritura

como un factor preponderante en el bajo rendimiento de los alumnos, ya que no

solo implica deficiencias en el Inglés sino también al Espanol.

5.- Cree Usted que la utilizacion de ejercicios adicionales de lectura y escritura ayudara a

mejorar el aprendizaje de sus alumnos?

S1 NO

ANALISIS:

El docente considera que realizar ejercicios adicionales de lectura y escritura a

los tratados por el Proyecto serian de gran ayuda para los estudiantes como un

método para mejorar su nivel de aprendizaje.
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2.4.- ANALISIS DE LOS RESULTADOS DEL CENSO A LOS

ALUMNOS

La informacion que se detalla a continuacion fue recogida en el Colegio de
Educacion Musical “Cesar Viera” a través de un censo realizado el dia jueves 27 de julio

del 2000 a todos los estudiantes:

1.- COMPRENCION DE LAS LECTURAS:

F Yo
MUCHO 15 9.5
POCO 134 84.8
NADA 9 5.7
TOTAL 158 100

ANALISIS:
De 158 alumnos del Colegio Cesar Viera el 9.5% comprenden las lecturas en
Inglés, el 84.8 % comprenden solo un poco y el 5.7% no comprenden nada de las

lecturas.

INTERPRETACION:
La comprension de las lecturas en Inglés por parte de los alumnos es muy

limitada, lo que conlleva a una perdida de interés hacia la asignatura.




2. - RESOLUCION DE EJERCICIOS DE LECTURA:

F %
Sl 99 62.7
NO 59 37.3
TOTAL 158 100

ANALISIS:

De un total de 158 alumnos el 62.7 % sabe como resolver los ejercicios de lectura

y el 37.3 % no lo sabe.

INTERPRETACION:

La gran parte de los alumnos del Colegio

ejercicios presentados para desarrollar las habilidades de lectura.

han aprendido a desarrollar los

3. - COMPRENSION EXPLICACIONES DEL PROFESOR

F %
MUCHO 43 27.2
POCO 115 72.8
NADA — =
TOTAL 158 100

ANALISIS:

De los 158 alumnos censados el 27.2 % comprenden las explicaciones del

Maestro sobre las tarcas asignadas mientras que el 72.8 % no comprenden del todo las

mencionadas explicaciones.

INTERPRETACION:

Existe una deficiencia en las explicaciones dadas por el profesor ya que no son

asimiladas correctamente por la mayoria de los alumnos.
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4. - EJERCICIOS DENTRO DEL AULA

F %
Al 144 91.1
NO 14 8.9
TOTAL 158 100

ANALISIS:

Del censo a los 158 alumnos el 91.1 % manifiestan realizar ejercicios de lectura
dentro del aula y el 8.9 % que no lo realizan.

INTERPRETACION:

La mayoria de los alumnos realizan ejercicios dentro del aula bajo la supervision

del Maestro.

5.- FACILIDAD EN LA ESCRITURA EN INGLES

F %
Sl 32 20.3
NO 126 79.7
TOTAL 158 100

ANALISIS:
De 158 alumnos al 20.3% le resulta facil escribir en Inglés y al 79.7 % le

representa un problema escribir en Inglés.

INTERPRETACION:

El desarrollo de la habilidad de escritura se ha convertido en un obstaculo para el

aprendizaje del idioma.
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6. - REVISION DE LOS EJERCICIOS

F 0()
SI 149 94.3
NO 9 5.7
TOTAL 158 100

ANALISIS:

De 158 alumnos censados el 94.3 % manifiesta que el maestro guia y revisa los
ejercicios de escritura, mientras que el 5.7 % manifiesta que no lo hace.
INTERPRETACION:

Existe una gran preocupacion por parte del docente para la revision de los

ejercicios de escritura dentro y fuera del aula.

7. - DIFICULTADES EN LA LECTURA

f
PRONUCIACION NUEVAS PALABRAS 99 62.7
VOCABULARIO NUEVO 41 26.0
COMPRENSION DE LA LECTURA 18 11.3
TOTAL 158 100

ANALISIS:

El 62.7% de los jovenes encuentra dificultades para desarrollar la lectura
en la pronunciacion de las palabras nuevas, el 26 % en el vocabulario nuevo y el 11.3 %
tiene problemas por no comprender de que trata la lectura.

INTERPRETACION:
El problema en el desarrollo de las habilidades lectoras se encuentra
fundamentalmente en las deficiencias para pronunciar las palabras desconocidas

para el alumno como también en el nuevo vocabulario.
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8. - DIFICULTADES EN LA ESCRITURA.

F

REGLAS GRAMATICALES 66 418
VOCABULARIO NUEVO 57 36.1
COMPRENSION DEL TEMA 35 22.1
TOTAL 158 100

ANALISIS:

De 158 alumnos el 41.8% manifiesta que sus problemas en la escritura en Inglés
se deban a sus problemas en la utilizacion de reglas gramaticales, el 36.1% cree que su
deficiencia se debe a la utilizacién de vocabulario desconocido a y el 22.1 % que se debe

al desconocimiento del tema a tratarse.

INTERPRETACION:

La mayorfa de los alumnos posee deficiencia en el conocimiento y correcta
utilizacion de las reglas gramaticales, el uso de vocabulario nuevo y el
desconocimiento del tema lo que ha repercutido en su desarrollo de su

aprendizaje
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9. - RELACION DEFICIENCIAS - RENDIMIENTO

F Yo
SI AFECTA 129 81.7
NO AFECTA 29 18.3
TOTAL 158 100

ANALISIS:

El 81.7% de los alumnos cree que sus deficiencias en las habilidades de lectura y
escritura si afectan en su rendimiento mientras que el 18.3 % cree que estas deficiencias
no afectan en su rendimiento.

INTERPRETACION:
El rendimiento de los alumnos se ha visto disminuido debido a sus deficiencias

en las habilidades de lectura y escritura.

10. - UTILIZACION DE TRADUCCIONES EN LA LECTURA:

F %

ESTAN DE ACUERDO 151 95.6
NO ESTAN DE ACUERDO 7 44
TOTAL 158 100

ANALISIS:
El 95.6 % de los alumnos estan de acuerdo con la utilizacion de traducciones en

la lectura y el 4.4 % no lo estdn

INTERPRETACION:

La mayoria de alumnos cree que el docente debe traducir las lecturas como un

mecanismo para poder entenderlas y mejorar su aprendizaje.
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11. - APRENDIZAJE DE VOCABULARIO NUEVO

F %
Sl 154 97.5
NO 4 2:b
TOTAL 158 100

ANALISIS:

El 97.5. % esta de acuerdo con el aprendizaje de vocabulario para mejorar sus
habilidades de lectura y escritura y el 2.5 % no lo esta.
INTERPRETACION:

La ensefianza de vocabulario nuevo antes de desarrollar el tema de clase seria de
gran utilidad para que los alumnos puedan comprender mejor los contenidos abordados
en dichas clases.

12.- RELACION DEFICIENCIAS - CALIFICACIONES.

F %
SI 139 88.0
NO 29 22.0
TOTAL 158 100

ANALISIS:

De un total de 46 alumnos el 88 % cree que sus problemas de lectura y escritura
han repercutido en sus calificaciones y el 22 % que no han repercutido.
INTERPRETACION:

La gran mayoria de jovenes estudiantes cree que si mejora sus habilidades de

lectura y escritura podra obtener mejores calificaciones en esta asignatura.
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2.5.- ANALISIS DE LAS FICHAS DE OBSERVACION

SOBRE LOS PROBLEMAS EN LECTURA Y ESCRITURA

DE LOS ALUMNOS DEL COLEGIO DE EDUCACION

MUSICAL“CESAR VIERA".

Para esta investigacion trabajamos con fichas de observacion como material de

apoyo, de las cuales podemos sefalar que:

e El problema principal en el aprendizaje del Inglés se debe a las deficiencias
que poseen los alumnos al leer y escribir en Inglés, ya que el ellos se interesan
mas por aprender a tocar un instrumento musical y relegando a un segundo
plana el aprendizaje de este idioma.

e El desconocimiento de las reglas gramaticales y de vocabulario nuevo causan
serios inconvenientes en el desarrollo de estas habilidades; ademas el docente
se limita a realizar las tareas propias del texto de trabajo, mas no realiza
ejercicios extras para desarrollar la lectura ni la escritura.

e El establecimiento no cuenta con material didactico para la asignatura de
Inglés, no existe una grabadora para poder realizar los ejercicios del texto, no
poseen televisor ni videos para proyectar peliculas, el docente tiende a trabajar
unicamente con el texto de trabajo, lo que limita el aprendizaje del idioma ya
que los alumnos se sienten desmotivados y pierden el interés por aprender el

idioma.
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e Cuando el docente realiza actividades de lectura los alumnos alcanzan solo a
comprender ciertas palabras que ellos por repeticion han logrado entender.

La gran mayoria no cumple con la tarea, sino mas bien estdn a la expectativa
de la traduccion que realiza el maestro para luego realizar el trabajo.

e El docente se ve obligado a traducir las lecturas proporcionadas por el libro de
trabajo por lo que no cumple con el objetivo propuesto por el Programa
Nacional donde se evita a toda costa las traducciones pero lo debe hacer como
un recurso ya que los alumnos necesitan entender la lectura para luego
realizar el trabajo.

e En los trabajos de escritura, los alumnos realizan los ejercicios de una manera
mecanica no existe una motivacion para la tarea, los alumnos se limitan a
realizar una trascripcion de la lectura, el docente no utiliza técnicas especificas
para escritura y las explicaciones que brinda a los alumnos son muy
superficiales por lo que ellos se limitan a realizar una mera copia o a esperar
que el docente realice la tarea y la escriba en la pizarra, para luego realizar el
trabajo.

e En lo referente a la revision de trabajos el docente se limita a determinar si el
texto de trabajo esta lleno, pero no hace ninguna clase de rectificaciones ni
observaciones a los libros, por lo tanto el alumno da por sentado que su

trabajo es correcto.




e La mayoria de profesores solo priorizan la ensefianza de las asignaturas
relacionadas con la ensefianza de los instrumentos musicales, por lo que en
este colegio los alumnos tan solo reciben entre 2 y 3 periodos semanales de
Inglés segiin sea el caso y también por la perdida de clases que se produce ya
que los alumnos tienen que atender compromisos musicales en la cuidad y en

la provincia.
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2.6. - COMPROBACION DE HIPOTESIS:

Para nuestra investigacion, planteamos como hipotesis que “El Mejoramiento en
las Dificultades de Lectura y Escritura Permitird el Desarrollo del Aprendizaje del

Idioma Inglés” la cual hemos podido comprobar obteniendo los siguientes resultados:

e La hipotesis ha resultado ser VERDADERA ya que al realizar el analisis de los
resultados en el censo realizado a los alumnos, especificamente en la pregunta
numero 9 el 81.7% de los alumnos manifiestan que las deficiencias en las
habilidades de lectura y escritura repercuten directamente sobre su
rendimiento, por lo que se torna indispensable la utilizacion de metodologia
apropiada para poder solventar estos inconvenientes y lograr el avance de los
alumnos en esta asignatura

e Con relacién a la pregunta numero 8 de las encuestas realizadas a las
autoridades el 66.66% considera que la deficiencia en las habilidades de lectura
y escritura se debe a la falta de motivacion de parte del docente. Hemos
determinado que la motivacion es un pilar fundamental en la ensefianza de
Idiomas, ya que mientras el alumno se sienta atraido hacia elementos que
pueden ser ttiles y que estén de acuerdo a sus necesidades, mostrara mayor
interés. De may la importancia de ejecutar nuevos y novedosos métodos de

ensefianza que le faciliten su aprendizaje




2.7. - COMPROBACION DE LOS OBJETIVOS:

El Objetivo General planteado en esta investigacion fue enfocado hacia el analisis
del grado de dificultad que presentan los alumnos en el desarrollo de las habilidades de
lectura y escritura dentro del proceso de aprendizaje del Idioma Ingles; asi también
como determinar cuales son los problemas que los alumnos enfrentan al realizar este
tipo de ejercicios y si el docente esta o no utilizando correctamente los materiales para el

desarrpllo de estas habilidades.

Nuestra investigacion ha podido detectar las causas que conllevan a los
problemas de lectura y escritura, ademas nos ha permitido identificar los métodos y las
técnicas que nosotros consideramos seran de ayuda para resolver en algo estas
gificultades y permitir que los alumnos del Colegio Cesar Viera puedan elevar su nivel

de aprendizaje especialmente en el Idioma Inglés.
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CAPITULOII1I

PROPOSAL

Our investigation is developed in order to help teachers in their daily activities in
and out classroom, the fact to know the different problems that students have when they
learn English as a second language permit us to select the most important activities to
try to solve these common problems which. teachers and students find in an English
class as a way to give students an opportunity to develop their own skills and improve

their knowledge.

TYPES OF READING:

Reading means extracting the required information from a written text as
efficiently as possible. The view of reading is essentially concerned with meaning,
specifically with transfer of meaning from mind to mind the transfer of message from

writer to reader.

We can find two types of reading

64




* READING SILENT:

Some people call it Sustained Silent Reading, or SSR for short. Others call it
recreational reading or independent reading. Whatever it" s called, many teachers set
aside a block of time each day usually anywhere from ten to thirty minutes, depending
on the grade level and the ability of the students for quiet reading.

Sustained Silent Reading can serve many purposes:

*  Most school reading is assigned reading. SSR offers students an opportunity to
read material of their own choice.

* During SSR time, many students learn that they can use their word attack skills to
figure out new words on their own.

* 8GR can build students’ confidence in their abilities to work through reading
trouble spots.

*  Many studies of whole lass groups and of select groups of unmotivated readers
slow that SSR can result in students wanting to reading more.

*  The mount of time that students spend reading independently outside of

school often increases as a result of SSR, parents. report. Often students ask for

books to read at home.

* GSR can be one more element in a reading program aimed at demonstrating the joy

that reading can bring and developing lifelong readers and learner.
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*READING ALOUD:

Teachers have read aloud to students for centuries. We know that time spent
reading aloud is valuable to them. We have watched students listen to a story, then
capture the book itself to look at again and again.

Sometimes they memorized the story, shared it with their friends, and at times
oven slept with the book.

We sometimes shared picture books with students without showing the
illustrations. Students paid close attention, listening~ more carefully since there were no
pictures to tell the story for them.

After reading the story, We would ask student to draw pictures of the setting, the
main characters or their favourite parts of the story. When the pictures were shared,
students were always surprised by the different ways they interpreted the same story. Of
course, their favourite part was when they finally had a chance to see the illustrations in
the book.

But reading aloud in school by teachers (and even by students), often stops, or is
greatly cut back, once a student to read on his own.

Reading aloud to students helps them develop and improve literacy skills reading,
writing, speaking, and listening, release adds. And since students listen on a higher level
than they read, listening to other readers stimulates growth and understanding of

vocabulary and language patterns.
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STEPS TO DEVELOP READING:

Successful independent reading involves integrating three sets of cues. Efficient
students use ah three to predict, confirm and self correct as they read.

Meaning or Semantics: Students use their background knowledge of vocabulary
and word understanding. They also use the context of the sentence, the paragraph or
the whole text to figure out what the text is about, and what would make sense. Students

continually evaluate the information they take in, asking:

Does this word make sense as 1 read it?

Does this sentence make sense as I read it: The girl was a dog running?

Syntax or Language Structure: Students use their knowledge of English grammar
to make sense of text.

Does the sentence sound like real anguage?

(She went into she house)

Does this word fit grammatically in this sentence?

Visual Information: Students use information in the text including pictures and
print and other knowledge of print conventions including:
* format details
* details and shapes of letters and words
* directionality
* voice / print match
* letter / sound associations

* punctuation

67




Teachers can help students use these cues by modelling and encouraging them to
ask themselves questions as they read. For example, if a student reads out loud:
She rode the house into the barn.
a teacher can say:
Hmm, does that make sense?
Did she really ride a house?
What else could she ride?
What word begins with an H that you can ride?
The word horse looks a lot like the word house that was a very good try at
reading that word, but it also needs to make sense, doesn’t it?
Gradually, after you have provided a lot of this kind of model questioning, you
can encourage students to ask these kinds of questions of themselves as they read.
What would make sense here?
Did what 1 just read make sense?
If not, how can | fix it?
What word would fit here?
Does it sound right?
If not, how can I fix it?
Do the letters and the pictures match up with what I read?
If not, how can [ fix it and still be sure it makes sense and sounds right?
Students often substitute their own words for those in print While we want
students to eventually become accurate readers, that should not be the primary goal.

Making sense and getting meaning from the text is more important.
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Even some students sometimes make errors or substitutions in the text without
realizing it. Unless those substitutions change the meaning, you don’t have to worry
about them. Instead of calling them mistakes or errors we call them Miscues. A miscue is
any deviation from the text.

Some things to keep in mind:
If a miscue doesn’t change the meaning, or changes it only slightly, you can
ignore it. He rode his bike in / on the road.

Try not to jump in too quickly; wait and give the student a chance to self-correct
or problem salve. Show confidence in the student’s ability and be available to help.

Some things students can be encouraged to do when they are trying to figure out a

word or get stuck:
* PICTURE PROMPT: Direct students to look at the picture, or to close

eyes and imagine what is happening.

* RERUN: Suggest rereading the sentence or phrase to clarify the meaning so far.
This can help in predicting the upcoming word, giving the student more time to
access it.

* CONTEXT PROMPT: Ask the student if what he or she just read made sense; use
this information to help the student predict what words would i°make sensejt or
sound right in a sentence. Then help the student check the print to confirm the

predicting.
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+ READ-ON: Students can be encouraged to skip over the unknown word and read
to the end of the phrase or sentence, substituting a grunt in place of the mystery
word. T never (mmm) what to give my mother for her birthday
This helps students use the meaning (context) of the surrounding words, and
sometime the initial letter(s) the figure out the problem word.
* COMPARING: Ask if student has seen a word that looks like the troubling one; or
write a similar word, i.e. if the hard word is fright, point out or write down night (Be
sure to use a word that you are sure the child will recognize.) Helping the student
see that a word part is similar to another known word can help too. A student can
think If | know her and taps, | can figure out perhaps (assuming she or he has heard
and understanding the word).
* STRUCTURAL PROMPT: Tell or ask the student to notice the word’s parts: play-
ing; out- side. Help the reader cover the appropriate part of the word.
* LOOR BACK TO PREVIOUS CONTEXT: Sometimes students recognize that
they’ve seen a word somewhere else. Looking back or identifying the former context
can help the reader recall the word.
After the student figures out a difficult word, or after he or she self corrects, be sure to
encourage him or her to ask
Does this make sense?
Does this sound right?

Does this look right?
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Once the student is satisfied that the sentence does make sense, give specific
praise for using good strategies to figure out words.

Encouraging students to constantly ask themselves Does this make sense? when
reading reinforces the purpose of reading we read to understand the meaning of the text,

not simply to translate the printed letters into spoken words.

READING TECHNIQUES:

Reading is essential to effective teaching Students need to read. Reading is an
important way to learn about the process of communicate via case histories of scientific
discoveries It is also an expedient way to learn procedures, content and vocabulary

We can use the following techniques the develop the reading skills into the

classroom:

* SKIMING AND SCANNING:

Both skimming and scanning are specific reading techniques necessary for quick

and efficient reading.

SKIMING: When we go to through the reading material quickly in order to get
the gist of it, to know how it is organized, or getan idea of the tone or the intention
of the writer; Skimming is a more thorough activity which requires an overall view of

the text and implies a definite reading.
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SCANNING When scanning we only try to locate specific information and often
we don’t even follow the linecarity of the passage to do so. We simply let our eyes
wander over the text until we find what we are looking for, whether it be a name, a date,
or a less specific piece of information. Scanning only means retrieving what information

is relevant to our purpose.

WORD IN CONTEXT: Sometimes a student gives information about meaning of
a new word. A good reader looks for this information and uses it to guess the meaning
of the new word.

Example:

Solar energy is energy from the sun
* What is the meaning of solar?

1 energy

2. the sun

3. from the sun

SENTENCE IN CONTEXT: Sometimes a writer gives the meaning of a new word

by explaining the meaning in another sentence.

PARAGRAPH IN CONTEXT: A paragraph is a group of sentences. The first

sentence in a paragraph usually begins about five spaces inside the margin.




All the sentence in a paragraph are about one thing, the topic of the paragraph. It tells
us about the kind of information in the paragraph.

PREDICTING: This is a basic to all the reading techniques practiced in this part
and the process of reading generally. It is the faculty of predicting or guessing what is to
come next, making use of grammatical, logical and cultural clues. This technique is at
the core of techniques such as anticipation or skimming and will therefore be practiced ,
but it may be worthwhile to devote some time to more systematic training by giving the
students unfinished passages to complete or by going through a text little by little.
stopping after each sentences in order to predict what is likely to come next.

INFERENCE: Inferring means making use of syntactic, logical and cultural clues
to discover the meaning of unknown elements. If these are words, then word —
formation and derivation will also play an important part.

When dealing with a new text, it is better not to explain the difficult words to the
students beforehand. They would only get used to being given pre processed text and
would never make the effort to cope with a difficult passage on their own. On the
contrary, students should be encouraged to make a guess at the meaning of the words
they do not know rather than look them up in a dictionary. This is why, from students, it
is vital to develop the inference.

JIGSAW READING: Jigsaw reading is a technique that involves close attention
to text, oral exchange of information and often a problem — solving element. The point
of the technique is that unless students have information from ah the texts, they cannot

understand some key aspect of the situation or story or perform some key task.
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THE SCIENTIFIC METHOD OF READING:

Good readers or students can use a scientific method in their reading. They try

to guess the meaning of new words following the next steps:

* STEP 1: OBSERVATION.- The student looks at the word and looks all the words and

sentences around it.

* QTEP 2: HYPOTESIS.- The student forms a hypothesis. He guesses the meaning of the

word.

* GTEP 3: EXPERIMENT.- The student tests the hypothesis. He testes the meaning in the

sentences. He finds the word in different sentences and tests the meaning again.

* GTEP 4: CONCLUSION.~ The student forms a conclusion. The hypothesis sometimes

explains the meaning of the word. Sometimes it does not. Then the student must guess

again or look in a diction.
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Example:

In an English task about i°pollution’s meaningj+ the student can develop the

scientific method in this way:

1.- OBSERVATION: Students look the paragraph and look for at signed word:

Industrial pollution causes many problems. Pollution is a serious problem. Some
companies put dangerous chemical into water of our rivers and lakes. Pollution is also
bad for farms around the city.

2 -HYPOTESIS: Students try to guess what is the meaning of pollution in this sentences:

* Maybe pollution means:

- factories

- serious

- contamination
3.- EXPERIRMENT: Students guess the meaning of the word according with the context
and try to find the correct answer.

Pollution doesn’t mean factory and doesn’t mean serious either. Maybe pollution
means contamination
4-CONCLUSION: Students have an idea about the meaning and try to understand the

reading according with their choose or in other way they can check the meaning in a

dictionary if they need it.




ACTIVITIES TO CORRECT MISTAKES IN READING

SKILLS:

To put in practice the previously theory we must referring activities to each
one of the more frequent errors than commits the students of the Cesar Viera high
school We give some correction activities that consider convenient to solving the most

common problems in the classroom.

1. WAVER.

First we've detecting which are the letters, syllables or word that offers most
difficult to the students and happens the waver on trying reads. If the difficulties that
presents the students are confined themselves to definite and concrete syllables-letters,
proceeds to making the exercises so much in graphic level as cognitive level.

a) Graphic level

* Increase the size of the graph:

[flower]-- =~ [ﬂOWEI‘]

* Changes the typography, in other words, we can change the letter type in order
that students knew a common letter typology; and if we present them another

type are not capable of reading.
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For example :

Cat cat CoLT

* Separates syllables:

Example:

b) Cognitive level
*Students must repeat mentally the letter-syllable once what they
identified.
* Students will reinforce the motive image of the intervening
syllable writing in the air.
* Finally students will read silently the syllable-word and after they will measure
it in oral form.

2.ENCORE.

In this kind of mistakes we can use the same exercises of waver.

Example:

* Increase the size of the graph:

[flower]-- —-[ﬂowel‘]
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* Changes the typography, in other words, we can change the letter type in order
that students knew a common letter typology; and if we present them another type

are not capable of reading.

For example :

Cat cat COLT

* Separates syllables:

Example:

Family-------- Fa-mi-ly

3.FRAGMENTATIONS.

a) graphic level
It is presents students the visual image with its corresponding noun writing

correctly. Then we presents some election manner of being between other model correct

and incorrect.

Students must discriminate the correct word following the model according with

the model on the left.
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Activity 1: Mark the correct expressions:

| an estudent -

[ am astudent -——--

I are doctors ~ —--

You are doctor ————--

It's also convenient not only in this exercise use to the dictation of that same

word in another exercises.

Activity 2 : Mark the writing word correctly. Observe the model:

Dog bog
Bin din
Hat bat
Put put

rog

pin

cut

tin

rat

out

pog
bin

pat

but

Other graphic exercise alternating is the following:

Activity 3 : Observe the syllables and separate the phrases correctly.

YOUGOTOSCHOOL

MYNAMEISMARY

ILIVEINLATACUNGA

WHATISYOURNAME
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b) Graphic-rhythmic level

This type of exercise is funny to the students because they must carry a rhythm
with the clapping hands or with a little stroke in the table.

The helped student by the teacher must read the incorrect phrase striking with
their hand in the table, then each stroke corresponds a word. For this kind of exercise
we must look for word-phrases that students break habitually.

Activity 1: Look at the phrase and then pronounce according the rhythm.

Example:

MYCATHASABEAUTYHAT

THEBOOKISBIG

THEDOORISBLACK

MYMOTHERISANURSE

Each asterisk will be a word and a stroke with their hand on the table.

Activity 2 : Circle with different colours each word. Pronounce and Write them.
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Example:

THEGIRLISPRETTY

THEDOGISUGLY

MYHOUSEISSMALL

PAULSINGSASONG

Each word circle in different colour will be a clap.

4.CONTAMINATIONS:

Is convenient use the described exercises previously referring to the
fragmentations. An important aspect in the correction of the contaminations is to do

read students those words that they have written incorrectly in order that identify the

errors.




Activity 1 : Mark with a colour the letter that is in excess and writes only the noun of
the drawing

HOUSE! WINDOWN SHOOE CHA IR

5.RECTIFICATION
We consider is advisable the training in exercises of visual and auditive

discrimination of the phoneme, syllable or word in question.

Activity 1:"R" phoneme. Mark the word or syllables like the model

HEART hearhead heat
CORN corecorkcorncord
DEAR deandealdeaddear
DROP drovedrowndrowsdrop

Activity 2: "[bla] syllable "and "|pre]". Underlines the equal syllables as the model.
BLA brall balpla

PRE perbrepreple




After we have realized this both activities is convenient to make to students to
pronounce the word or correct syllable and a dictation with those word and another
similar.

6.SYLLABICATES:

When students decompose the word when they read it. For the correction of this
difficulty we can realize the following exercise.

This exercise must make with an adequate level for the students. The square
compartment that appears in the first phase is a card or a piece of paper that It is
displacing since left on the right-hand side in the line, so that they can concentrate their
sight in the word that tries read.

In this way they must read visually the word before emitting their oral reading
then when already recognized the word they read without intermittence.

Another activity is:

Read sometimes without stopped and pronounce:

TRANS-—- TRANSPORTATION
CAR-—----  CARPENTER
UM-——--— UMBRELLA
IM-— IMPORTANT
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7.PUNCTUATION

We must realize exercises of visual reading. The goal of this exercise is the
increase the sight capacity of the eyes, then, when students read they can see the
comma, the period or another punctuation marks before they read the last word before

the mark.

Activity 1 : Read until the commas without stop. Rest in the commas and periods.

Hello, My name is Mary. | live in Latacunga. | have six brothers, three sisters and
two brothers. I like listen to music, read books and dance in my house, with my

friends.

It consists in increase the size and colour the punctuation marks, so that students
on reading can perceive with major light. Moreover is important complement this
exercise with an adequate training of the respiration. The pause in the period will be

more long than in the commas.
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WRITING PROCESS:

There are two good sets of reasons for teaching writing in school.
The first set of reasons relates to the writing skill itself. The second set relates to foreign
language learning in general.

THE WRITING SKILL:

* We cant expect students to develop their writing skill without teaching them how to
write and giving them opportunities to practice.

* Students do not necessarily transfer their skill in writing from what they can do in
their own language. In the case of young learners, they may not have developed their
writing skill, even in their own language.

* Writing is probably the most personalized, creative activity in the language class.

* By developing their writing skills early, students are making a valuable investment for
their future studies.

* Writing gives students the opportunity to find ways of expressing their ideas in a
foreign language.

* Writing gives students the opportunity to try out the language with

plenty of thinking time.

* A learner’s writing gives the teacher a good opportunity to diagnose grammar and
vocabulary problems and to identify progress.

* Writing allows learners to practise new structures in an extended context.

* Writing can provide more variety in class work.




STEPS TO DEVELOP WRITING:

In many classes. attention to writing is very limited. The teacher gives the learner
a title or a topic. The students produces a text, and the teacher marks the grammar,
vocabulary, and spelling mistakes in it.

Writing is then merely a testing tool. This is perhaps the reason for writing’s ;°bad
reputationj+which we mentioned earlier and we can effort in:

K Pa‘y.‘e.x‘ttentiun to the writing process by providing opportunities for learners to
brainstnﬁn, plan, draft. and revise. Remeﬁber that students' will perhaps not u;se .these
strategies yet even in their own language. Many of theses. may be class or group
activities, which can help make writing a less lonely process.

* Give learners something to write about. Pictures are a particularly good way to
provide content ‘a picture is a text for which the student provides the words'.

* Choose topics which the children can relate to in their own experience, fox
example in the playground, rather than in the bank.

* Stimulate young learner’s creativity by putting familiar tings together in an
unfamiliar way. For example, animals and hotel; ask students to describe a scene ata hotel
for animals.

* Make sure the students will be able to do the task with the language level they
have (pay attention to vocabulary, useful expressions, and structures at the pre-writing

stage).
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* Set the writing task itself as homework if time is short, but at least try to find
time for some preparation work in class.

* Give the students the opportunity to become involved with their writing. For
example, let them choose to be a character in their narrative.

* Be prepared for mixed ability. For example, have extension tasks for students
who finish early Tike adding a P.S. to their letter.

* Encourage students to take pride in the presentation of their work for example
by decorating it with pictures. Ask them to write on alternate lines so there is space for
comments.

* Encourage students to consider their audience. For instance, if they are writing
a postcard, get them to imagine clearly who they are writing to; a parent or a friend for
example.

* Be an interested audience by responding to the ideas in the student’s work, not
just the language. Take on the role of intended audience as you mark.

* Don’t just mark work for accuracy; mark for content as well. Select some
appropriate aspects of content to consider as you assess and comment on them when
giving feedback.

* Be success-oriented don’t only mark. mistakes. For example, mark positively
for good and ambitious use of language too. Students need to be told what they are
doing right as well as where their own particular problems are. It is good for learners to
develop a positive attitude to writing from an early age.

* Involve the students in their development. Encourage students to reread their

work and to make necessary corrections.
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* Let your students know in advance what you will be assessing when you mark.
This will give them manageable criteria to evaluate their own work and improve it
before handing it in. Also encourage students to record their marks and their feelings
about each piece of writing. For example, they could draw a happy face it they are
pleased with their writing. This helps them to chart their progress, motivating them to
become more involved in it. It may also provide a basis for teacher —student discussion.

* Look out for ways of using the students’ completed texts after writing. For
example, students could work in pairs, asking and answering questions about content,
or give each other clues about a character or plot for their partner to guess who or what
was written about. They could also be encouraged the assess each other’s work.

* Consider different ways to publish’ student’s writing~ Display it on the wall, or

get them to make a magazine.

Writing is a fluid process created by writers as they work. Students move back
and forth between the stages of the process, both consciously and unconsciously. Some
students, however, benefit from the structure and security of following the writing
process in their writing.

Prewriting.- Students generate ideas for writing; brainstorming reading Literature;
creating life maps, webs, and story charts developing word banks; deciding on form,
audience, voice, and purpose as well as through teacher motivation.

Rough Draft.- Students get their ideas on paper. They write without concern for

conventions. Written work does not have to be neat; it is a j°sloppy copyi=.
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Reread.- Students proof their own work by reading aloud and reading for sensibility.
Share with a Peer Reviser.- Students share and make suggestions for improvement:
asking who, what, when, where, why, and how questions about parts of the story the
peer doesn’t understand; looking for better words and talking about how to make the
work better.

Revise.- Improve what the narrative says and how it says it: write additions, imagery,
and details. Take out unnecessary work. Use peer suggestions to improve. Clarify.
Editing.- Work together on editing for mechanics and spelling. Make sure the work is
‘goof proof.’

Final Draft.- Students publish their final copy to discuss with the teacher and write a
final draft.

Publishing.- Students publish their written pieces: sending their work to publishers;

reading their finished story aloud, making books. This is a time to celebrate.
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Writing Techniques:

In actuality, the writing process is not a highly organized linear process, but
rather a continual movement between the different steps of the writing model.

Writing has a bad reputation in many schools for both teachers and students. For
the teachers, it means marking a pile of compositions and they are almost always worse
than expected. For many students, writing is a boring chore and an j°opportunityj+ to
make a lot of mistakes. However, we believe that writing can be a very interesting and
involving activity for young learners of English. Here we suggest ways to get your
students on track and motivated right from the start.

Writing is a process, from gathering ideas through to checking what has been
written.It is also a product, a text. The writing process consists of the steps we take when

we produce a piece of writing. The process may include some or all of the following:

* brainstorming.- (making a note of ideas, words and phrases related to the topic,
in the order they come to mind)

* planning.- (categorizing and ordering the ideas according to the task)

* drafting.- (a first attempt to write the ideas as a continuous text)

* revising.- (deciding how to improve the first draft, in terms of both content and
accuracy)

*

rewriting.- (writing the text again including the improvements)
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The writing product in j®real life’ is a text with a purpose. The be, for example,
to inform, to thank, to request, or to simply entertain.
The success of the text depends on the accuracy of the writing and the
appropriateness of the content.
Accuracy
grammar
vocabulary
punctuation
spelling
capitalization
legibility

appropriate text conventions (e.g. letter formal or headings for a report)

We consider appropriate to show some techniques to develop writing skills:

COPYING.- Some discussion of the value of coping is necessary because it
is sometimes presented at the first stage in a writing programme. This of course will
be the case if the learners have problem at the graphological level ( that is if the they
have to learn new graphics symbols)

However, coping is held to be valuable because it helps to teach spelling or to
reinforce sentence structure. For exa mple, we sometimes write words and sentences

on the board and ask our students to copy them down.
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At the beginning of the course , such an activity may have a certain novelty value,
and can serve to introduce the learners to written form of what has learned orally.
Copy need not be a pointless technique, most of us would agree, on the basis of
our own experience of trying to learn something new, that copying is an aid to
retention. In real life, we frequently copy things down in order to have a record of
them for example, we copy addresses, telephone numbers as well as bits of useful
information or make copies of songs and poems. The students can be asked to make

their own copies of this type of material in a special notebook.

As an example of copying we can use a puzzle:
Here are the names of 11 countries:

Brazil, Egypt, England, France, Greece, India, Italy, Peru, Portugal, Spain, Turkey.




* DICTATION.- The purpose of this technique is to indicate where dictation belongs
in a writing process. Clearly it differs because it involves listening and the ability to
transform what is heard into its written form. However, since dictation should be a
based on language with which the students are already familiar through other
contexts ( that is, it is essentially a re-presentation of known language items), it can
be useful as an alternative reinforcement technique.

The difficulties which students have with this type of exercise should not be
underestimated. An alternative approach to the {® conventionalj+ dictation is to
provide the students with an outline, in the form of an incomplete text, which they
fill in from what they hear read aloud. This permits a more natural form of deliver,
although less writing is involved. Text used for dictation may also be in the form of

notes and short letter, thus adding to the realism of the activity.

SENTENCE LINKING.- Our goal through thi type of activity is to begin to
familiarise the students with the cohesive devises which are used in composition a
taext. They can then begin to combine structures wich they have learned orally to
form an acceptable sequence inwriting, For this purpose, inorder yo make any
headway, it will be necessary to introduce a selected number of linking devices and

to practise these trough writing,.
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Example:

Try and join these pairs of sentences correctly to make one sentence each time

use lines like this:

Mary likes tennis and I go on holiday in winter
[ work in summer but [ like my job

Tony lives in Londonso She doesn’t like football
I work in a bank because He likes big cities.

SUMMARISING.- Is producing a shortened version of a text which has been
read or heard is the best viewed as a technique which is realised through different
kinds of writing. Rather than a special form of writing. Reports on speeches and
minutes of meeting are summaries; so are abstracts of articles and synopses of books.
At one end of the scale, summaries may be quite lengthy documents; of a summary
is the actual amount of space which writer of the summarised version has at his
disposal.

A report on a meeting, to be read and studied by those who were not present,
may have no prescribed length, while a report on a meeting which has been written
to be published in a newspaper may have to be fitted into a half a column or less.
Another factor is the purpose for which the summary has been written: it may be
intended to provide a record of some event, in which case brevity will not be the
main concern. On the other hand, conciseness is likely to be important if it is
intended to serve as a guide for someone who does not have time to read the original

text or who wishes to find out whether it is worth reading.
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ACTIVITIES TO CORRECT MISTAKES IN WRITING SKILLS:

1.OMISSION
The exercises must be to visual discrimination, of differences between word-
correct phrases and incorrect phrases.

Activity 1 : Underline the correct word:

SCHOOLCHOOLSHOOLSCHOUL
STUDNTSTUDENTTUDENTSTUDEN
TEACHERTICHERTECHERTACHER

BOOKBOUKBOOCBOCK

Activity 2 : Complete:

NOTE

NOSE

NAME

NUT

In this last exercise of completing is convenient students pronounce the word at
the same time that they write, in order that associate the sound with the graph omits.
Also is convenient realize a dictation where there is a word and phrases that contains the

"en

omitted phoneme, in this case the "n".
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2.SUBSTITUTIONS:

Is advisable the exercise realization that accomplishes simultancously the sound
emission with the visual discrimination of the letter, syllable or word in question. In the
exercises that proposes to continuation, students must see the exaggerated of the

teacher on pronouncing.

Activity 1: a) Underline with a colour the pronounced word by the
teacher.
b) Write the pronounced word by the teacher.

¢) Read the word of the exercise a).

HEART hearheadheartheat
CORN corecorkcorncord
DEAR deandealdcaddear
DROP drovedrowndrowsdrop

3.INVERSION

Before elaborating the activities for its posterior correction; we must have
detected which are the syllables in those which appears inversion errors for can use as
criterion elements in the confection of the exercises.

The inversions can adopt various manner of being in those which is become

G "o

altered the symmetry of the letter, for example "'by "e".
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Activity 1: Match with a lines:

WITH WHIT
THE DE
BY BAY
BOOK BUK

Activity 2 : Circle the syllables like the model

AT ta da ad at
ON om  or of on
BY py dy by ty
IN ni in pi mi

Activity 3 : Write in each square its corresponding syllable

1._on 2._an 3.in 4. un
2 1 3 a_
3 4 1 2

For the realization of this last exercise students have to associate the number of
the square with the corresponding syllable, to after proceed to completing the remainder

of the squares.
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4.ROTATION

Consists in substitute a letter by another that has spatial similitude. Then we can

apply exercises of visual discrimination and phonetic.

"_n

Activity 1 : Place a square the "p "and a circle the "q".

p q p d r 0
t p q t d r
p d q 0 5 t

Activity 2: Mark the letter like the model. Write the model.

d-----------=  [bd] s
p—— [qpl -
gromsm [ g —
B 8] "

5. CAPITAL/ISMALL LETTER CONFUSION

We can use some specific exercises of visual discrimination capital letter/small.

Activity 1 : Mark the errors and write the correct word
tEacher
schooL
HOUSsE

TabLe
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Activity 2: Complete the word with capital or small letters

CH_IR pi_ ot
ENGLI_S ap__le

It is convenient to realize a dictation with words that students have written.

6.TYPOGAPHIC IGNORANCE

In order that students familiarize with the different letter types we can use
several reading books, advertising, pamphlets, commercial labels, etc.
Activity 1 : Observe with attention the square and completes others

TALK

DRINK

LONG

MORE

Activity 2 : Colours the following letters and writes the same letter closer.

P PQRB
T YFTW
M NMNW

F PRFB




PROPUESTA

Nuestra investigacion esta encaminada en ayudar los maestros en sus
actividades diarias dentro y fuera del aula, el hecho de conocer los diferentes problemas
que tienen los estudiantes cuando aprenden el Tnglés como un segundo idioma nos
permite seleccionar las actividades mas importantes para intentar resolver los problemas
comunes, con lo cual. Los maestros y los estudiantes podran encontrar en una clase de
Inglés, y también para poder establecer una manera para que los estudiantes tengan la
oportunidad de desarrollar sus propias habilidades y de mejora su conocimiento sobre

el Idioma.

TIPOS DE LECTURA:

Leer significa extraer la informacion requerida de un texto escrito tan bien como
sca posible. La mision de leer esta esencialmente conectado con la bisqueda del
significado, concretamente con la transferencia del significado de un texto de una
persona a otra para poder notar la transferencia del mensaje del escritor para lector.

Podemos encontrar dos tipos de lectura:
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* LECTURA SILENCIOSA:

Algunos la llaman la Lectura Silenciosa Mantenida, o LSM para abreviar. Otros la
llaman lectura recreacional o lectura independiente. De cualquier manera, muchos
maestros separan un poco de tiempo cada dia (usualmente de diez a treinta minutos),
dependiendo del nivel de los alumnos y la habilidad de los estudiantes para la lectura.

La Lectura Silenciosa Mantenida puede servir para muchos propositos:

*  Muchos colegios utilizan la lectura como una manera de evaluar. la LSM ofrece a
los estudiantes una oportunidad para leer el material de su propia seleccion.

* Durante el tiempo que se realiza la LSM, muchos estudiantes aprenden que ellos
pueden usar sus propias palabras para desarrollar sus habilidades y poder
razonary expresase por si mismos.

* La LSM puede construir el auto confianza del estudiante en sus habilidades para
trabajar con lecturas dificiles.

*  Muchos estudios en todo un grupo de alumnos cuando wusan la LSM puede
obtener como resultado que los estudiantes quieran leer mas.

* El tiempo que estos estudiantes dedican a la lectura independientemente de que
lo realicen fuera del colegio, es mayor al utilizar la LSM y permiten que el
alumno pueda mejorar sus calificaciones ya que puede continuar leyendo en casa.

* La LSM puede ser un gran elemento en un programa de ensefianza ya que

permite demostrar el gusto que la lectura puede dar a los alumnos.
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* LECTURA EN VOZ ALTA:

Los maestros han optado en leer en voz alta a los estudiantes por muchos siglos.
Conocemos que el tiempo dedicado a la lectura en voz alta es valioso para ellos. Hemos
vigilado a los estudiantes mientras escuchan una historia, entonces podemos observar
que los alumnos estan utilizando el mismo libro para leerlo una y otra vez. Muchas
veces ellos memorizaron la historia y la cuentan a sus amigos,

A veces los libros traen graficos y es mejor no mostrarlos para que los estudiantes
pongan mayor atencion, escuchando cuidadosamente la historia.

Después de leer la historia, podemos hacer que los alumnos dibujen los
caracteres principales o sus lugares favoritos de la historia.

Cuando analizamos estos gréficos, los estudiantes se sorprenden siempre por las
diferentes maneras en que ellos interpretan del mismo modo la historia. Naturalmente,
su parte favorita es cuando ellos tienen finalmente una oportunidad para ver las
ilustraciones en el libro.

Pero leer en voz alta por parte de los maestros (y por los estudiantes), debe ser
utilizada solo al inicio del trabajo con lecturas y de acuerdo con su desarrollo ésta ira
desapareciendo.

Leer en voz alta para los estudiantes es una forma de ayuda en el desarrollo y
mejoramiento las habilidades de lectura y escritura ya el escuchar a compafieros que
empiezan a leer hasta aquellos que lo hacen sin dificultad permite que cada vez que
escuchan a sus compaiieros se sientan estimulados a mejorar y pueden entender los

modelos del vocabulario y el idioma.
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PASOS PARA DESARROLAR LA LECTURA:

La lectura independiente exitosa consiste en la integracion de tres pasos. Los
estudiantes eficientes usan los tres para predecir, confirmar y auto corregirse mientras
leen.

Significado o Semantica: Los alumnos wusan su propio conocimiento del
vocabulario y de la palabra que quiere entender. Usa también el contexto de la oracion,
el parrafo o todo el texto para razonar sobre lo trata la lectura y lo que puede tener
sentido. Los alumnos continuamente evaltian la informacion que ellos descubren,
preguntando:

Tiene sentido esta palabra mientras yo la lea?

Tiene sentido esta oracion tiene sentido mientras yo la lea: " The girl was a dog

running”

Sintaxis o Estructura del Idioma: Los estudiantes usan su conocimiento de
gramatica en Inglés para dar sentido a un texto:
Parece esta oracion como un lenguaje real?
“ She went into de house”

Tiene esta palabra significado gramatical en esta oracion?

103




Informacién Visual: Los alumnos usan la informacién del texto incluyendo los
graficos y las impresiones y otros tipos de conocimiento sobre las impresiones
incluyendo:
* Los detalles del formato
* Los detalles y las formas de las letras y las palabras
* Direccionalidad
* Asociacion expresion /impresion
* Asociacion letra /sonido
* Puntuacion
Los maestros pueden ayudar los alumnos a usar esta informacién usando
Modelos y alentdndolos para hacer preguntar mientras ellos leen. Por ejemplo, si un
estudiante lee en voz alta:
“She rode the house into the barn”
El maestro puede decir:
Tiene esa oracion sentido?
Mont6 ella realmente una casa?
Que mas puede ella montar?
Qué¢ palabra comienza con una "H "que usted puede montar?
La palabra “horse” se parece mucho a “house” y ese fue un intento muy bueno en

leer esa palabra, pero necesita también tener sentido, no es asi?"
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Gradualmente, después de que el maestro haya dado una gran cantidad de
estos tipos de modelos, el maestro puede seguir preguntando mientras ellos leen.
Qué puede tener sentido aqui?
Qué parte de lo que he leido tiene sentido?
Si no, cobmo puedo que yo arreglarlo?
Qué¢ palabra puede usar aqui?
Suena bien?
Si no, como puedo que yo arreglarlo?
Se ajustan las letras y las figuras con lo que yo leo?
Sino, como puedo yo arreglarlo y asegurarme que tienen sentido y suenan
bien?

Los alumnos sustituyen frecuentemente sus propias palabras mientras los
maestros desean que los alumnos lleguen eventualmente a ser buenos lectores, y esta no
debe ser la meta principal. El lograr entender el significado y el que una oracién tenga
sentido debe ser 1o mas importante.

Aunque muchos alumnos cometen errores o sustituciones en la lectura lo hacen
sin comprenderlo. Al menos que las substituciones cambien el significado los maestros
no deben preocuparse de ello. En lugar considerarlos errores podemos llamarlos
Miscues o derivaciones. Un Miscue es una derivacién de la lectura.

Algunas cosas para recordar:
Si una desviaciéon no cambia la significacion, o la cambia ligeramente, usted

puede ignorarla: " He rode his bike in /on the road."
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Trate de no ser severo y espere que el alumno tenga la oportunidad para auto-
corregirse o resolver el problema. Muestre confianza en la habilidad del alumno y esté
disponible para ayudar.

Algunos parametros para alentar a los alumnos cuando ellos se sientan frustrados:
* PICTURE PROMPT: Los estudiantes miran un grafico o cierran sus ojos ¢
imaginan qué esta sucediendo.
* RERUN: Sugiere la lectura de una oracion o frase para aclarar el significado. Esto
puede ayudar a predecir la palabra que no se entiende, dando al estudiante mas
tiempo para entenderla.
* CONTEXT PROMT: Pregunte a los alumnos si lo que estd leyendo tiene sentido
use esta informacién para ayudar al alumno a predecir que palabras podrian tener
sentido o suenan bien en una oracion. Entonces ayude al alumno revisando la tarea
que se predijo.
*READ-ON: Los alumnos pueden ser alentados a saltarse las palabras desconocidas y
leer el final de una frase 0 de una oracion substituyendo un sonido por la palabra
desconocida
I never ("mmm ") what to give my mother for her birthday.
Esto ayuda a los alumnos a usar el significado (en contexto) de las palabras que la
rodean y algunas veces las letras iniciales pueden ayudar a resolver el problema.
* COMPARING: Pregunte a los estudiantes si observan una palabra que parece ser
problemdtica o que escriban una similar por ejemplo si la palabra problema es
“Fright”. Ubique o escriba debajo “Night” ( asegtirese de usar una palabra que usted

sepa que los alumnos puedan reconocer) Ayude a los alumnos a mirar que una parte
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de una palabra es igual a otra palabra conocida y que esto nos puede ayudar
también Un alumno puede pesar “ Si yo la conozco yo puedo suponer qué significa (
asumiendo que el alumno la haya oido o entendido la palabra).

* STRUCTURAL PROMPT: Pregunte a los alumnos para que noten las partes de
una palabra: play-ing; out-side. Ayude a los alumnos cubriendo la parte apropiada
de la palabra.

LOOK BACK TO PREVIOUS CONTEXT:: A veces los alumnos reconocen

Que ellos han visto una palabra en algtn lugar antes. Recordar o identificarla en el
contexto puede ayudar al alumno a recordar la palabra.
Luego de que los alumnos reconocen una palabra dificil, o después de corregirla,
asegurese de alentar a los alumnos preguntando:
Tiene sentido?
Suena bien?
¢Se ve bien?"

Una vez que los alumnos estdn satisfechos con el sentido de las oraciones
otorgue un premio especifico por usar estrategias validas para reconocer palabras.
Aliente constantemente a los alumnos y haga que se pregunten Si las oraciones tienen
sentido? Cuando lean hagan refuerzos de lectura, leemos para entender el significado de

una lectura; no solo para traducir las letras en palabras y luego en formas orales.
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TECNICAS DE LECTURA:

Leer es esencial para la ensefianza efectiva. Los alumnos necesitan leer. Leer es
una via importante de aprender acerca del proceso de comunicacion sobre historias y
descubrimientos cientificos. También es una via para aprender procedimientos,
contenidos y vocabulario.

Podemos usar las siguientes Técnicas para desarrollar las habilidades de lectura

dentro del aula. :

* SKIMING Y SCANNING:

Tanto Skimming y Scanning son técnicas especificas de la lectura para poder
realizar una lectura rdpida y eficiente.

SKIMMIMG: Cuando hacemos skimming, nosotros vamos a través del material
rapidamente para obtener lo esencial de la lectura, para saber cémo estd organizada o
tener una idea de la intencion del escritor.

El skimming es més que una actividad acelerada ya que requiere una vista general del
texto e implica una lectura definida.

SCANING: Cuando se realiza el scaning nosotros tratamos de localizar
informacion especifica y usualmente nosotros no debemos seguir los lineamientos de un
pasaje para hacerlo. Nosotros simplemente dejamos que nuestros o0jos busquen en el
texto hasta encontrar lo que estamos buscando, ya puede ser un nombre, una fecha o
una parte de informacion. El scanning solo significa revisar la informacién que es

relevante para nuestro propdsito.
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WORD IN CONTEX: Muchas veces los alumnos dan informaciéon sobre el
significado de una nueva palabra. Un buen lector observa por esta informacion y la usa

para suponer el significado de una nueva palabra..

Ejemplo:
Solar energy is energy from the sun
* What is the meaning of solar?
1 energy
2. the sun

3. from the sun

SENTENCE IN CONTEXT: Muchas veces un escritor da el significado de una

nueva palabra para explicar el significado de otra oracion.

PARAGRAPH IN CONTEXT: Un parrafo es un grupo de oraciones. La primera
oracion de un parrafo usualmente empieza con cinco espacios dentro del margen. Todas
las oraciones en un pérrafo son acerca de una sola cosa, el tema del pérrafo. Lo que nos

facilita hablar sobre la clase de informacion que contiene el parrafo.

PREDICTIN: Esta es la base de todas las técnicas de lectura que se practican, esta

es la mayor parte del proceso general de lectura. Tiene la facultad de predecir o

suponer qué es lo que se viene, haciendo uso de claves gramaticales, logicas y culturales.
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Esta técnica es la base de las técnicas como la anticipacion o el skimming y debe
ser practicada, pero puede ser usada como un entrenamiento sistemdtico para dar a los
alumnos parrafos no finalizados para completar o para entregarles un texto poco a poco,

deteniéndose después de cada oracién para predecir qué es lo que viene luego.

INFERENCE: Inferir significa hacer uso de claves sintacticas, logicas y culturales
para descubrir los elementos desconocidos. Si esos elementos son palabras, entonces la
formacién de las palabras y las derivaciones son parte importante de la inferencia

Cuando se distribuye un nuevo texto, es conveniente no explicar las palabras
dificiles de antemano. Los alumnos podrian utilizarlas como un pre- proceso del texto y
nunca podrian hacer un esfuerzo al encontrarse con un pérrafo dificil para ellos, por el
contrario, los alumnos deberian ser alentados a hacer suposiciones sobre el significado
de las palabras que ellos no conocen antes que buscarlas en el diccionario, por esto es

muy importante desarrollar en los alumnos la inferencia.

LA LECTURA CON JIGSAW: La lectura con Jigsaw es una técnica que envuelve
la atencion continua del texto, el intercambio de informacién oral y generalmente los
elementos para resolver un problema.

Lo importante de la técnica es que al menos los estudiantes tienen la informacién
sobre todo el texto, si ellos no pueden entender algunos aspectos claves de la situacion o

de la historia o desarrollar alguna tarea.
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EL METODO CIENTIFICO DE LA LECTURA:

Los buenos lectores o los alumnos pueden aplicar el método cientifico en su
lectura. Ellos intentaran suponer el significado de palabras nuevas siguiendo los pasos

que vamos a tratar a continuacion:

* PASO 1: OBSERVACION.- El alumno observa la palabra desconocida y observa todas

las palabras y las oraciones alrededor de esta..

* PASO 2: HYPOTESIS.- El alumno formula una hipotesis. El conjetura el significado de

la palabra nueva.

* PASO 3: EXPERIMENTO.- El estudiante examina la hipdtesis. Examina el significado
dentro de las oraciones. Encuentra la palabra en las diferentes oraciones y examina de

nuevo el significado.

* PASO 4: CONCLUSION.- El estudiante forma una conclusion. La hipdtesis explica a

veces el significado de la palabra. A veces no. Entonces el alumno debe suponer otra

vez o buscar en un diccionario.
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Ejemplo:
En una tarea en Inglés sobre el significado de “pollution” el alumno puede

desarrollar el método cientifico en la siguiente manera;

1. - OBSERVACION: Los alumnos miran el péarrafo y buscan en la palabra sefalada:
Industrial pollution causes many problems. Pollution is a serious problem. Some
companies put dangerous chemical into water of our rivers and lakes. Pollution is also
bad for farms around the city.
2. -HYPOTESIS: Los alumnos tratan de suponer lo que significa ” polution” en estas
oraciones:
Maybe pollution means:
- factories
- serious
- contamination
3. - EXPERIMENTACION: Los alumnos suponen el significado de la palabra con el
contexto y tratan de encontrar la respuesta correcta respuesta correcta.
Pollution doesn’t mean factory and doesn’t mean serious either. Maybe pollution
means contamination
4. -CONCLUSION: Los alumnos tienen una idea sobre el significado y tratan de
entender la lectura de acuerdo con su eleccion o si no ellos pueden revisar el

significado en un diccionario si lo creen necesario.




ACTIVIDADES PARA CORREGIR LOS ERRORES EN LA LECTURA

1. Vacilacion o titubeo,

Primero detectamos cuales son las letras, silabas o palabras que ofrecen la
dificultad al alumno y le produce la vacilacion al intentar leerlas. Si las dificultades que
presenta el escolar se limitan a determinadas y concretas silabas-letras, procederemos a
confeccionar los ejercicios tanto a nivel grafico como cognitivo.

a) Nivel grafico

* Aumentaremos el tamarfio de la grafia

[flower]-- "[flower]

* Cambiaremos la tipografia, es decir, el tipo de letra, ya que el alumno
seguramente esta acostumbrado a una determinada topologia de letra y
al presentarle otra no sea capaz de leer.

Por ejemplo:

Cat cat coT

* Separaremos sildbicamente.
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b) Nivel cognitivo

* El alumno deberd repetir mentalmente la letra-silaba una vez que la haya
identificado.

* Se reforzara la imagen motriz de la silaba mediante escritura de la misma en el
aire.

* Por ultimo el nifio leera silenciosamente la silaba-palabra y después la medira

de forma oral.

2. Repeticion.
Para corregir este error podemos utilizar los mismos ejercicios de los problemas
en vacilacion y titubeo.

* Aumentaremos el tamario de la grafia

[flower]-- == [ﬂ.ower]

* Cambiaremos la tipografia, es decir, el tipo de letra, ya que el alumno
seguramente esta acostumbrado a una determinada topologia de letra y

al presentarle otra no sea capaz de leer. Por ejemplo:

Cat cat CoLT

* Separaremos sildbicamente.

Family-------- Fa-mi-ly
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3. Fragmentaciones.

Es necesario aplicar las siguientes actividades para poder corregir este tipo de error:

a) Nivel grafico

Se le presenta al alumno la imagen visual asociada con su nombre

correspondiente escrito correctamente. A continuacion se le presentan varias

modalidades de eleccidn entre otros modelos correctos e incorrectos. El alumno debe

discriminar la palabra correcta siguiendo la pauta del modelo de la izquierda.

Actividad 1: Sefala las expresiones correctas:

I an estudent -

I am a student s

| are doctors -

You are doctor -

También es conveniente no solo en este ejercicio sino en los siguientes que se le

someta al dictado de esa misma palabra.

Actividad 2: Sefala las palabras escritas correctamente. Observa el modelo:

Dog bog rog
Bin din  pin
Hat bat  hat
Put put  cut

dog
tin
rat

out

Pog
bin
pat

but




Otro ejercicio grafico alternativo seria el siguiente:

Actividad 3: Observa las silabas y separa las frases correctamente.

YOUGOTOSCHOOL

MYNAMEISMARY

ILIVEINLATACUNGA

WHATISYOURNAME

b) Nivel grafico-ritmico

En este tipo de ejercicio deben llevar un ritmo ya sea con las palmas de la mano o
con un pequeno golpe en la mesa.

El alumno es ayudado por el profesor debe leer la frase incorrecta golpeando con
la palma de la mano en la mesa, de tal modo que a cada golpe le corresponda una
palabra. Para este tipo de ejercicios se deben buscar palabras-frases que el alumno
fragmente habitualmente.

Actividad 1: Observa la frase y pronuncia con ritmo
MYCATHASABEAUTYHAT

THEBOOKISBIG

THEDOORISBLACK

MYMOTHERISANURSE

Cada asterisco serd una palabra y un golpe con la palma de la mano sobre la

mesa.
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Actividad 2: Rodea con colores diferentes cada palabra. Pronuncia y escribela

THEGIRLISPRETTY

THEDOGISUGLY

MYHOUSEISSMALL

PAULSINGASONG

Cada palabra rodeada por un color serd una palmada.
4. Contaminaciones

Podemos utilizar los  ejercicios descritos anteriormente referentes a las
fragmentaciones. Un aspecto importante en la correccion de las contaminaciones es
hacer leer al alumno aquellas palabras que ha escrito incorrectamente para que asi se de

cuenta del error cometido.

Actividad 1: Sefiala con un color la letra que sobra y escribe debajo solo el
nombre del dibujo

HOUSEE WINDOWN SHOOE CHAIIR

5. Rectificacion

Es aconsejable el entrenamiento en ejercicios de discriminacion visual y auditiva

del fonema, silaba o palabra en cuestion.
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Actividad 1: Fonema "r". Sefiala las palabras o silabas iguales al modelo

HEART hearheadheartheat
CORN corecorkcorncord
DEAR deandealdeaddear
DROP drovedrowndrowsdrop

Actividad 2: Silaba "bla" y "pre". Subraya las silabas iguales al modelo.
BLA brablabalpla

PRE perbrepreple

Tras haber realizado estas dos actividades es conveniente hacer al alumno

pronunciar la palabra o silaba correcta y un dictado con esas palabras y otras similares.

6.- Silabeo

Para reconocer este tipo de problemas los alumnos descomponen la palabra al leerla.
Para la correccion de esta dificultad podemos realizar el siguiente ejercicio.

Este ejercicio debe confeccionarse con un nivel adecuado para el alumno. El
recuadro que aparece en la primera fase seria una tarjeta o bien un trozo de papel que se
ira desplazando de izquierda a derecha en el renglén, de modo que pueda concentrar su
vision en la palabra que intenta leer. De este modo el alumno debe leer visualmente la

palabra antes de emitir su lectura oral de tal modo que cuando ya haya reconocido la

palabra la lea sin intermitencia.
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Otra actividad seria:

TRANS------ TRANSPORTATION
CAR--—----  CARPENTER
UM--—mme- UMBRELLA
IM-——- IMPORTANT

7.-. Puntuacion
La finalidad de este tipo de ejercicios es la de aumentar la capacidad de vision de
los ojos, de tal modo que, en la lectura el alumno pueda ver la coma, el punto u otros

signos de puntuacion antes de llegar a leer la ultima palabra antes del signo.

Actividad 1: Lee hasta las comas sin parar. Descansa en las comas y puntos.

Hello, My name is Mary. I live in Latacunga. I have six brothers, three
sisters and two brothers. I like listen to music, read books and dance in my

house, with my friends.

Su elaboracion consiste en aumentar el tamaro y colorear los signos de puntuacion,
de manera que el nifio al leer los pueda percibir con mayor claridad. Ademads es
importante complementar este ejercicio con un adecuado entrenamiento de la

respiracion. La pausa en los puntos sera mas larga que en las comas.

119




El PROCESO DE LA ESCRITURA:

Existen dos buenas razones para ensefar escritura en el colegio. El primer grupo
de razones esta relacionada con las habilidades de escritura como tales y el segundo esta
relacionada al aprendizaje de un segundo idioma en general.

LA HABILIDAD DE ESCRIBIR:

No podemos esperar los estudiantes desarrollen la habilidad de escritura sin

ensenarles como escribir y darles oportunidades de practicar.

Los estudiantes no necesariamente transfieren sus habilidades de escritura para

hacerlo en su propio lenguaje. En el caso de los alumnos jovenes, ellos no pueden

desarrollar sus habilidades, atin en su propio lenguaje.

Escribir es probablemente la actividad mds personalizada y creativa en una clase

de Inglés.

Al desarrollar sus habilidades en escritura tempranamente, los estudiantes estan

haciendo una inversion valiosa para sus estudios futuros.

Escribir da a los alumnos la oportunidad de encontrar las maneras de expresar

sus ideas en un lenguaje diferente.

Escribir da a los alumnos la oportunidad de intentar utilizar el Inglés con mucho

tiempo para pensarlo.

La escritura de un estudiante da al maestro una buena oportunidad para

diagnosticar los problemas de gramatica y vocabulario y para identificar los

progresos.



Escribir permiten a los alumnos practicar nuevas estructuras en un extenso
contenido.

Escribir puede proveer més variedad de trabajos en clase.

PASOS PARA DESARROLLAR LA ESCRITURA:

En muchos casos la atencion a la escritura es muy limitada, el maestro da al alumno un
tema, el estudiante produce un texto, y el maestro evaltia la gramatica, el vocabulario y
los errores de escritura de las palabras en el trabajo. Por lo que la escritura se ha
convertido solo en eso; una herramienta de evaluacion y esta es, la razon por la que la
escritura tiene una mala reputacion como lo hemos mencionado antes. Por lo cual nos
atrevemos a sugerir:

* Preste atencién al proceso para dar oportunidad a los alumnos de idear,
planificar, editar y revisar. Recuerde que los alumnos pueden no usar estas estrategias
aun ni en espafiol. Muchas de estas pueden ser actividades de clase o de grupo, las
cuales nos ayudan a hacer de la escritura un proceso menos solitario.

* De a los alumnos algo sobre lo cual escribir. Los graficos son particularmente
una buena via para desarrollar un contenido " un grafico es un contenido por el cual los
alumnos desarrollan un texto".

* Escoja temas sobre los cuales los alumnos puedan hacer un relato utilizando su
propia experiencia, por ejemplo las actividades en el patio son mucho mas faciles que las
actividades en un banco...

* Estimule la creatividad de los jovenes colocando cosas conocidas juntas en un
ambiente desconocido, por ejemplo las palabras animals Y hotel; entonces pregunte a los

estudiantes sobre una descripcion sobre un hotel for animals.



* Asegurese que los alumnos sean capaces de realizar la tarea con el nivel de
lenguaje que ellos tienen (ponga atencion al vocabulario, expresiones ttiles y estructuras
gramaticales del borrador.)

* Otorgue las tareas de escritura como deberes si el tiempo es muy corto, pero al
menos trate de encontrar tiempo para preparar algin trabajo dentro del aula.

* De a los alumnos la oportunidad de ir concentrandose en su escritura. Por
ejemplo déjelos escoger ser un personaje de su narracion...

* Este preparado para mezclar habilidades. Por ejemplo tenga tareas de extension
para los estudiantes que terminen rdpidamente; tales como afadir una posdata a sus
cartas.

* Aliente a los alumnos a enorgullecerse cuando realicen la presentacién de su
trabajo, por ejemplo pueden decorarlo con graficos. Pregtnteles si existen espacios para
comentarios dentro de sus trabajos.

* Aliente sus alumnos a aceptar presentar su trabajo al publico por ejemplo si
ellos escribieron una tarjeta, déjelos que se imagines claramente para quien la escribieron
a sus padres 0 a un amigo por ejemplo.

* Este siempre listo a considerar las ideas del alumno sobre su trabajo, no solo el
lenguaje que utiliz6. Asuma el papel de la audiencia tenido la en cuenta la intencién
mientras evalda.

* No califique el trabajo por su exactitud; evalué el contenido seleccione algunos
aspectos apropiados del contenido para considerar sus aciertos y comente de ellos en su

revision.



* Este orientado para el éxito no solo califique los errores, por ejemplo resalte lo
positivo y bueno del lenguaje que utilizo el alumno. Los alumnos necesitan que se les
diga que estan haciendo un buen trabajo. Esto ayudara a que los alumnos desarrollen
una actitud positiva sobre al escritura a una edad temprana.

* Inmiscuya a los alumnos en su desarrollo, aliente a los alumnos a revisar su
trabajo leyendo una y otra vez para que puedan hacer las correcciones necesarias.
Permitales saber el avance en sus calificaciones cuando usted evalta. Esto hard mas
manejable su criterio de evaluar su trabajo y le proveerd una gran ayuda para saber
manejar la evaluacién. También, aliente a los alumnos a archivar sus notas y sus
comentarios sobre cada trabajo escrito que hayan realizado. Por ejemplo, ellos pueden
dibujar una cara feliz si ellos estdn contentos con su trabajo. Esto los ayudara a recortar
sus progresos, a motivarse en mejorar sus trabajos; y también podrian darla oportunidad
para un debate entre el maestro y los alumnos.

* Observe las diferentes formas que usan los alumnos en sus textos completos
después de la escritura. Por ejemplo: los alumnos pueden trabajar en pares, preguntando
y respondiendo preguntas sobre el tema o utilizando claves acerca de un personaje o
parte del texto para que su compaiiero averigiic sobre quien o sobre que se trata el
trabajo. Ellos también pueden realizar la evaluacion del trabajo de sus compafieros.

* Considere las diferentes maneras en las que se pueda realizar la publicacién del
trabajo escrito de los alumnos. Coléquelos en las paredes o haga con ellos una revista en

Ingles.




Escribir es un proceso fluido por escritores como una manera de trabajo. Los
alumnos deben centrarse en todas las etapas del proceso de escritura tanto consciente
como inconscientemente, algunos alumnos, sin embargo, se benefician de la estructura y
seguridad de seguir el proceso de escritura en sus trabajos...

Los pasos son:

Prewriting.- Los alumnos generan ideas para la escritura como la lluvia de ideas, leer
literatura, crear mapas, crear redes, tarjetas de historias, desarrollar bancos de palabras,
decidir en la forma, expresion y propdsito tan bien como con la motivacién de un

profesor.

Rough Draft.- Los estudiantes colocan sus ideas sobre el papel. Ellos escriben sin poner

interés en las reglas, escriben. Su trabajo no tiene que ser nitido, es solo un “borrador”.

Reread.- Los alumnos prueban su trabajo leyéndolo en voz alta y para sabe poder

corregir.

Share with a Peer Reviser. - Los alumnos comparten y hacen sugerencias para mejorar
sus trabajos tales Como: preguntar Quien? Que?, Cuando?, Por que? y Como?, lo que les
permite conocer sobre partes de la historia que pueden no estar entendidas, buscando

mejores palabras y hablando sobre como hacer un trabajo mejor.



Revision.- Mejorar la narracion y como se la hace, afiadir la escritura, imaginar y
detallar. Eliminar el trabajo innecesario. Usar sugerencias para mejorarlo.
Editing.- Trabaja conjuntamente en la edicién con los mecanismos del deletreo.

Asegtrese que el trabajo este pasando la prueba.

Final Draft.- Los alumnos producen sus copias finales para discutir con el maestro y

realizar un trabajo final..

Publishing.- Los alumnos publican sus trabajos escritos, envian sus trabajos a sus

maestros, leen su historia final en voz alta, hacen libros. Es tiempo de celebrar.



TECNICAS DE ESCRITURA:

En realidad, el proceso de la escritura no es un proceso lineal altamente
organizado, debido a su continuo movimiento entre los diferentes pasos de un modelo
de escritura.

Escribir tiene una mala reputacion en muchos colegios tanto par los alumnos
como para los maestros, esto significa para el maestro el tener que evaluar una gran
cantidad de composiciones las cuales son casi siempre peor de lo esperado. Para
muchos estudiantes, escribir es una actividad aburrida y la oportunidad para cometer
muchos errores, sin embargo, nosotras creemos que la escritura puede ser muy
interesante y puede desarrollar actividades para alumnos de Ingles. Hache nosotras
sugerimos las maneras como lograr que los alumnos se motiven para empezar a escribir.

Escribir es un proceso, porque es hache donde se recopilan ideas y pensamientos
sobre lo que se quiere escribir, es también un producto; ya que se obtiene por resultado
el texto final

Entre las principales técnicas de escritura nosotras hemos seleccionado las
siguientes:

* COPYING.- Ha existido mucha discusion sobre el valor de la copia como una
técnica para la ensefianza de la escritura, por que muchas veces se presenta en las
primeras etapas del programa de escritura.

Esto por supuesto puede ser el caso si los alumnos tienen problemas en
grafologia, es decir que ellos deben aprender nuevos simbolos gréficos (como en el caso

del Inglés)



Sin embargo el copiar tiene un gran valor porque nos ayuda a ensenar como
deletrear o estructurar oraciones. Por ejemplo, nosotros escribimos muchas veces las
palabras o las oraciones en la pizarra y hacemos a los alumnos que las copien. Al inicio
del curso, como una técnica puede tener un cierto valor y puede servir para introducir al
alumno hacia la escritura que se le ha ensenado en forma oral. Por lo que muchos
maestros estan de acuerdo basados en la experiencia en que el copiar sirve para ensenar
algo nuevo ya que copiar ayuda a recordar. En nuestra vida diaria nosotros usamos
frecuentemente el copiar ya que copiamos cosas para recordar por ejemplo copiamos
direcciones, nimeros telefonicos poemas y canciones, los alumnos pueden llevar un
cuaderno especial de este tipo de material.

Dentro del copiado podemos trabajar con tipos de puzzles como por ¢jemplo:

Aqui tenemos el nombre de 11 paises: Brasil, Egypt, England, France, Greece, India,
Italy, Peru, Portugal, Spain, Turkey.

Complete el crucigrama. Que paises no estan?



* DICTATION.- El propésito de esta técnica difiere de la copia porque encierra el
escuchar y la habilidad de transformar lo escuchado a la forma escrita.

Sin embargo el dictado puede estar basado en cierto lenguaje con el cual los
alumnos estén ya familiarizados a través de otros contenidos ( esto es esencialmente la
representacion del lenguaje conocido.

Las dificultades que tienen los estudiantes en este tipo de técnica no deben ser
subestimadas. Una alternativa de aprovechar el dictado convencional es dar a los
alumnos un texto incompleto el cual ellos puedan llenar de acuerdo a lo que ellos

escuchan. Esto permite ana mayor forma de desarrollar la escritura.

* SENTENCE LINKING.- El objetivo de este tipo de técnica es permitir que el
alumno se familiarice con los elementos que son usados en el desarrollo del contenido
de un texto. Ellos pueden entonces empezar a combinar estructuras las cuales ellos las
han aprendido en forma oral para formar una secuencia aceptable de escritura. Para este
proposito, es necesario determinar un ntimero de asociaciones y practicarlas en forma
escrita. Por ejemplo:

Trate de unir este par de oraciones correctamente para hacer una oracion usando

lineas como las siguientes:

Mary likes tennis and I'go on holiday in winter
I work in summer but [ like my job

Tony lives in London S0 She doesn’t like football
[ work in a bank because He likes big cities.
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*

SUMMARIZING.- Es producir una versién corta de un texto el cual ha sido elido o
escuchado es la mejor manera de como realizar la escritura a través de las diferentes
partes de la escritura. Los reportes para los discursos y las minutas son resimenes, son
abstracciones de articulos y sinopsis de libros

En el final de la escala los restimenes pueden ser documentos de muy pocas lineas,
un factor que determina la longitud de un resumen es la cuenta del espacio en la cual el
alumno escribe de acuerdo a su disposicion

Otro factor es el propdsito par el cual se ha hecho el resumen puede ser hecho para
guardar algun evento en ese caso la cantidad no es 1o esencial. o de otra manera si el
lector necesita una guia sobre el texto original 0 evento y no tiene tiempo para leer todo

el texto original.



ACTIVIDADES PARA CORREGIR ERRORES EN I.A ESCRITURA:

1. Omisién
Los cjercicios que ha ser utilizados deben constar de discriminacion visual, de

diferencias existentes entre palabras-frases correctas e incorrectas.

SCHOOLCHOOLSHOOLSCHOUL
STUDNTSTUDENTTUDENTSTUDEN
TEACHERTICHERTECHERTACHER

BOOKBOUKBOOCBOCK

Actividad 2: Completa:

NOTE

NOSE

NAME

NUT

En este Gltimo ejercicio de completacion es conveniente que el alumno pronuncie
la palabra al mismo tiempo que la escribe, de tal modo que asocie el sonido con la grafia
omitida. También seria conveniente realizar un dictado que conste de palabras y frases

que contengan el fonema omitido, en este caso la "n".




2. Sustituciones

Se recomienda la realizacion de ejercicios en que se trabaje simultineamente la
emision de sonidos con la discriminacion visual de la letra, silaba o palabra en cuestion.
En los ¢jercicios que proponemos a continuacion, el alumno debe ver la gesticulacion

exagerada del profesor al pronunciar.

Actividad 1: a) Subraya con un color la palabra pronunciada por el Profesor.
b) Escribe las palabras pronunciadas por el profesor.

¢) Lee las palabras del ejercicio a).

HEART hearheadheartheat
CORN corecorkcorncord
DEAR deandealdeaddear
DROP drovedrowndrowsdrop

3. Inversion
Antes de elaborar las actividades para su posterior correcciéon debemos
Haber detectado cuales son las silabas en las que aparecen errores de inversion
Para poderlas utilizar como elementos de criterio en la confeccién de los
Ejercicios.
Las inversiones pueden adoptar varias modalidades en las que se alteran la

simetria de la letra, por ejemplo: by - e
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Actividad 1: Une con flechas:

WITH WHIT
THE DE
BY BAY
BOOK BUK

Actividad 2: Rodea las silabas iguales al modelo

AT ta da ad at
ON om or of on
BY Py dy by ty
IN ni in pi mi

Actividad 3: Escribe en cada casilla su silaba correspondiente

1._on 2. an 3. in 4. un
2 | A 3 4
3 4 1 2

Para la realizacién de este altimo ejercicio el nifio ha de asociar el ntimero de la

casilla con la silaba correspondiente, para después proceder a completar el resto de las

casillas.



4. Rotacion
El alumno tiende a sustituir una letra por otra que tiene cierta similitud espacial.
Por ello resultan idoneos los ejercicios de discriminacion visual y fonética.

Actividad 1: Coloca un cuadro a la"p" y un circulo ala"q".

p q 14 d r 0
t p q t d T
P d q 0 s t

¢ SRR bd
e qp
fr—eres 98

5. Confusién maytuscula / mindscula

Este error suele corregirse bien con la realizacion de ejercicios especificos de

discriminacion visual maytscula / mintscula.

Actividad 1: Sefala los errores y escribe las palabras correctas
tEacher
school.
HOUSE

TabLe
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Actividad 2: Completa las palabras con maytscula o mintscula

CH__IR pi__ot

ENGLI__S ap__le

Es conveniente realizar un pequefio dictado con las palabras que el nifio ha
escrito.
6. Desconocimiento tipografico

Para que el alumno vaya familiarizandose con los distintos tipos de letras se
utilizan diversos libros de lectura, folletos de propaganda, rotulos comerciales, hojas

mecanografiadas...

Actividad 1: Observa con atencion el recuadro y completa los demés cuadros
TALK

DRINK

LONG

MORE

Actividad 2: Colorea las siguientes letras y escriba la misma letra al lado.

P PQRB S
T YFTW o
M NMNW o
F PRFB



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES:

CONCLUSIONES:

* Se ha habituado a los estudiantes el hecho de tomar a la lectura y a la escritura del
¥
Ingles no como una parte de su buena formacién sino como una mera tarea que

cumplir para la consecucion de una calificacion.

Se ha dado poca importancia en despertar e incrementar el interés por la asignatura

del Ingles por lo cual la escritura y a lectura no se las considera como habilidades

correlacionadas.

* No se ha concientizado en el hecho de que los alumnos que desarrollan sus

habilidades de lectura y escritura, poseen mayor capacidad para aprender el idioma.
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RECOMENDACIONES:

* Estimular las habilidades de lectura y escritura de los alumnos a través de ejercicios

amenos y entretenidos.

* Concienciar a los maestros y a los alumnos sobre la importancia de la lectura y

escritura en el proceso de ensefianza aprendizaje del idioma.

* Incentivar al estudiante a través de actividades alternativas para superar los problemas

que posee en lectura y escritura.

* Comprometer a los maestros y alumnos en la responsabilidad de desarrollar las

habilidades de lectura y escritura como una forma de mejorar el aprendizaje del idioma

Inglés.
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Analisis:

Antipedagodgico:

Aprendizaje:

Conocimiento:

Control:

Disfuncion:

Dislalia:

Dislexia:

GLOSARIO

Distincion y separacion de las partes de un todo hasta llegar
a conocer sus principios o elementos. Examen que se hace
de alguna obra o escrito.

Contrario a los preceptos de la pedagogia.

Accion de aprender algun arte u oficio. Tiempo que en ella
sc emplea.

Accion y efecto de conocer entendimiento, inteligencia,
razOn natural

Es una funcién administrativa que consiste en medir y
corregir el desempefio de los recursos humanos, con el fin
de asegurar que los objetivos institucionales y los planes
delineados para alcanzarlos se ejecuten.

Alteracion cuantitativa o cualitativa de una funcion
organica.

Dificultad en la articulacion de palabras.

Dificultad en el aprendizaje de la lectura y escritura en
alumnos que, por lo demds, no presentan trastornos

psiquicos 0 motores.
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Dispedagogia:

Eficacia:

Escritura:

Evaluacion:

Fonética:

Grafia:

Hipoacusia:
Ineficaz:
Lateralidad:

Lectura:

Medicion:

Memorizacion:

Alteracion del aprendizaje provocado por la utilizacion
deficiente de una técnica pedagdgica.

Es el grado de correspondencia entre los logros obtenidos y
los propdsitos formulados por la institucion o el programa.
accion y efecto de escribir. Sistema utilizado para escribir o
escritura alfabética, sildbica, ideografia, Jeroglifica, etc.
Valor. Estima el valor de las cosas no materiales.

Conjunto de los sonidos de un idioma. Estudio acerca de
los sonidos de uno o varios idiomas.

Modo de escribir o representar los sonidos y, en especial,
empleo de una letra o un signo grafico para representar un
sonido.

Disminucion de la capacidad auditiva.

Falta de eficacia y actividad.

Transformar en consonante lateral, la letra que no lo es.
Accion de leer, obra o cosa leida. En las Universidades
materia que un catedratico explica a sus discipulos. Leccion
o inteligencia de un texto.

Proporciona datos en relacion con una serie de
planteamientos en un momento dado, esta limitada a una
simple descripcion cuantitativa, no incluye descripciones
cualitativas, ni aplica apreciaciones de juicio de valor.

Abusar de la memoria para fines didacticos.
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Método:

Neuropsicologia:

Predominio:

Ritmo:

Sintomatologia:

Sistema:

Técnica:

Trastorno:

Modo de decir o hacer con orden una cosa. Modo de obrar
o proceder que cada uno tiene y observa. Procedimiento
que se tiene en las ciencias para hallar la verdad y
ensenarla: es de dos maneras: Analitico y Sintético

Ciencia que estudia las relaciones entre las funciones
psicoldgicas y las estructuras cerebrales.

Prevalecer, preponderar, tener superioridad sobre otros.

En una sucesion de sonidos y silabas forma de sucederse y
alternar sonidos fuertes y débiles largos y breves.

Indicio de una cosa que esta sucediendo o va a suceder.

Es un objeto que posee sinergia, es decir, que las partes que
lo componen mantienen una interrelacion dinamica entre si,
por ende, cada parte cumple una funcion dentro del objeto.
Conjunto de procedimientos de que se sirve una ciencia o
arte. Habilidad para usar de esos procedimientos.

Perturbar el sentido, la conciencia o la conducta,

acercandose a una anormalidad.
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ANEXOS



ANEXO 1:
DETERMINACION E INTERPRETACION DE DATOS
FUENTE: Resultados de la Encuesta realizada a las Autoridades del Colegio "Cesar
Viera".

ANEXO 1.- ESPECIALIZACION DOCENTE

120
100 100
100
80
2 ar
0 O%
o
40 -4
20 -
3 0 0
0 - - T Ll
sl NO TOTAL
ANEXO 2.- CAPACITACION DOCENTE:
120
100
100
80 :
af
60 F. i %
40
20 ]
3 0 0
0- :
si NO
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100

80

60

20

120

100

80

60

40

ANEXO 3.- METODOLOGIA APLICADA:

100
66,66
oaf
0%
y 3334
2 1 0 o 3
ADECUADA POCO ADECUADA INADECUADA TOTAL
ANEXO 4.- PROBLEMAS EN EL DESEMPENO:
100
334
22.2 22,2
o
J
FALTA PROF. TEXTOS FALTA FALTA MAT TOTAL
P.CLASE DOCENTE BAJO COSTO CONOC. DIDAC.

Ef
%
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120

100

80

60

40

20

120

100

40

20

ANEXO 5.-CUMPLIMIENTO DOCENTE:

100 100
o af
1 0%
3 o o o 0 2
] [em—
TOTAL PARCIAL NADA TOTAL
ANEXO 6.-REVISION DE EJERCICIOS:
66,66
af
2 1 3
SIAFECTA NO AFECTA TOTAL

145



ANEXO 7.-MOTIVACION Y EVALUACION

120

100 100
100

60 %

40

20

3 0 0 3
0 T :

SIAFECTA NO AFECTA TOTAL

ANEXO 8.-MOTIVACION DEL DOCENTE:

120

100

100

66.66

60 a%

40

20 Spaiiise

SIAFECTA NO AFECTA
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ANEXO 2

FUENTE: Resultados del Censo realizado a los alumnos del Colegio "Cesar Viera”

ANEXO 1.- COMPRENSION DE LECTURAS:

160
140
120
100
5 af
0%
60 o
40
20 15 4,9 1] 57
0 l I I : ... 1
MUCHO POCO NADA
ANEXO 2.- RESOLUCION EJERCICIOS DE LECTURA:
120
100 -
80 -
of
&0 .

40

20 1
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ANEXO 3.- COMPRENSION EXPLICACIONES DEL PROFESOR:

of
0%

NADA

ANEXO 4.- EJERCICIOS DENTRO DEL AULA

160
140
120

144

100 ; ‘ 1.1
80 -
60 -

Bf
B°%

40

20 14

= -]
®

Sl NO
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140

120

100

40

20 A

160

140 1

120

100 A

40 -

20

ANEXO 5.- FACILIDAD EN LA ESCRITURA:

of
0%

Bf
0%

126
79,7
A Akl
R
20,3
Sl ’ NO
ANEXO 6.-REVISION DE EJERCICIOS:
139
94,3
A 9 =
g ﬂ:si-w
sl NO
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ANEXO 7.- DIFICULTADES EN LECTURA:

120
99

100 A

80

62,7 =
60 A ! 0%
40 -
26
18
20 | tﬂls{
0 T T
PRONUNCIACON VOCABULARIO COMPRENSION

ANEXO 8.- DIFICULTADES EN ESCRITURA:

oF
%

GRAMATICA VOCABULARIO COMPRENSION
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140

120

100

80 -

60 A

40

20

160

140 A
120
100 A
80 -
60
40 A
20 A

ANEXO 9.- RELACION DEFICIENCIAS - RENDIMIENTO:

4]

of
%
S| AFECTA NO AFECTA
ANEXO 10.- UTILIZACION TRADUCCIONES EN LECTURA:
151
95,6
mF
0%
7 a4
. e ——]
ESTAN DE ACUERDO NO ESTAN DE ACUERDO
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160

140 4
120 -
100
80
60
40
20 A

ANEXO 11.- APRENDIZAJE VOCABULARIO NUEVO:

of
%

ANEXO 12.- RELACION DEFICIENCIAS - CALIFICACIONES:

138

of
0%




ANEXO 111

UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI

CARRERA DE CIENCIAS ADMINISTRATIVAS HUMANISTICAS

Y DEL HOMBRE

DATOS INFORMATIVOS

ENCUESTA DIRIGIDA A LAS AUTORIDADES DEL COLEGIO DE EDCACION

MUSICAL " CESAR VIERA"

PROVINCIA: COTOPAXI CIUDAD: LATACUNGA
PARROQUIA: SAN SABASTIAN CARGO QUE DESEMPENAL........ccccoreaesesenses
FECHA:. ..o N° DE ALUMNOS EN EL PLANTEL.........

OBJETIVO: Determinar los problemas que se presentan en las habilidades de lectura y
escritura en el aprendizaje del Idioma Inglés en los alumnos del Colegio de Educacion
Musical " Cesar Viera".

INSTRUCCIONES: * Lea detenidamente cada una de las preguntas planteadas asi
como las alternativas para que de acuerdo o su criterio se digne dar
la respuesta correspondiente o su opinion.

* La encuesta es anonima
* Marque con una X en el paréntesis de la respuesta que UD. crea
conventente.

1.- Considera UD. Que el docente que labora en el plantel debe ser un docente

especializado para la asignatura de ingles?

ST () NO ( )
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2.- Cree UD. que es necesario que el docente de Inglés se capacite constantemente?
Bl ) NO ( )
3.- Como calificaria UD. la metodologia que el docente de Inglés utiliza para impartir

sus clases?

Adecuada ( )
Poco Adecuada ( )
Inadecuada ( )

4.- Enumere el grado de importancia que UD. crea que son los problemas primordiales

en desempefio de los alumnos:

Falta de periodos de clase ( )
Falta de profesionalizacion Docente ( )
Falta de Texto a bajo costo ( )
Falta de Conocimientos Previos ( )
Carencia de Material Didactico ( )

5.- Considera UD. que el papel que desarrolla el docente es:

Total ( ) Parcial ( ) Nada ( )

6.-Cree UD. en su calidad de autoridad que la falta de periodos de clase son un factor

para el bajo rendimiento académico de los alumnos?

Si afecta ( ) No afecta ( )



7.- Cree UD. Que la evaluacién que se realiza al estudiante desmotiva y perjudica en el
proceso de ensefianza aprendizaje?

St ( ) NO ( )
8.- Esta consciente UD. Que el docente utiliza técnicas que permitan motivar al
estudiante?

Sl ( ) NO ( )

Gracias por su colaboracion.
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ANEXO IV

UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI

CARRERA DE CIENCIAS ADMINISTRATIVAS HUMANISTICAS

Y DEL HOMBRE

DATOS INFORMATIVOS

ENCUESTA DIRIGIDA AL DOCENTE DE INGLES DEL COLEGIO DE EDCACION

MUSICAL CESAR VIERA

PROVINCIA: COTOPAXI CIUDAD: LATACUNGA
PARROQUIA: SAN SABASTIAN CARGOOLIE DESEMPEN A:......onu v
BECHIA: cccivemsarmntisnimis N° DE ALUMNOS EN EL PLANTEL.........

OBJETIVO: Determinar los problemas que se presentan en las habilidades de lectura y
escritura en el aprendizaje del Idioma Ingles en los alumnos del Colegio de Educacion
Musical “Cesar Viera”.

INSTRUCCIONES: * Lea detenidamente cada una de las preguntas planteadas asi
como las alternativas para que de acuerdo o su criterio se digne dar
la respuesta correspondiente o su opinion.

* La encuesta es anonima
* Marque con una X en el paréntesis de la respuesta que UD. crea
conveniente.

17 - Cual es su nivel de conocimiento sobre el alcance del Programa Nacional de Ingles

que se esta aplicando en el nivel medio?

Total Parcial Nada
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2. - Esta Usted aplicando la Metodologia sugerida por el Programa?

SI Parcialmente No

3. - Esta Usted de acuerdo con el numero de periodo de clase asignado para la ensefanza
del Ingles?

Sl NO

4.- Considera Usted que se han convertido los problemas en lectura y escritura en una

causa del bajo rendimiento de sus alumnos?

51 NO

5.- Cree Usted que la utilizacion de ejercicios adicionales de lectura y escritura ayudara a

mejorar el aprendizaje de sus alumnos?

Sl NO

Gracias por su colaboracion
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ANEXO 'V

UNIVERSIDAD TECNICA DE COTOPAXI

CARRERA DE CIENCIAS ADMINISTRATIVAS HUMANISTICAS

Y DEL HOMBRE

DATOS INFORMATIVOS

CENSO DIRIGIDA A LOS ALUMNOS DEL COLEGIO DE EDCACION

MUSICAL "CESAR VIERA"

PROVINCIA: COTOPAXI CIUDAD: LATACUNGA
PARROQUIA: SAN SABASTIAN CURSO.... croeenesrenerssanenes
FECHA:...ccconnumismiasmmnssersnsans ESPECIALIZACION....cccccveeiiinnne

OBJETIVO: Determinar los problemas que se presentan en las habilidades de lectura y
escritura en el aprendizaje del Idioma Ingles en los alumnos del Colegio de Educacién
Musical "Cesar Viera"

INSTRUCCIONES: * Lea detenidamente cada una de las preguntas planteadas asi
como las alternativas para que de acuerdo 0 su criterio se digne dar
la respuesta correspondiente o su opinion.

* La encuesta es andnima
* Marque con una X en el paréntesis de la respuesta que UD. crea
conveniente.

1.- En que cantidad comprende UD. las actividades de lectura que realiza en clase con su

profesor?

Mucho( ) Poco ( ) Nada ( )
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2.- Puede UD. resolver los ejercicios de lectura?
S ( ) NO ( )
3.- Comprende UD. las explicaciones que realiza el maestro de Ingles ?

Mucho( ) Poco ( ) Nada ( )

4.- Realiza UD. ejercicios de lectura en Ingles dentro del aula de clases?

SI ( ) NO ( )

5.-Le resulta facil a UD. el realizar ejercicios de escritura en Ingles?

St ( ) NO ( )

6.- Cuando realiza un ejercicio de escritura, su maestro lo revisa y hace las correcciones

pertinentes?

Sl ( ) NO ( )

7.- Cuales considera UD. son los problemas en el aprendizaje de las lecturas en Ingles?

La pronunciacion de palabras nuevas ( )
El vocabulario nuevo ( )
La comprension de la lectura ( )
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8. Cuales son a su criterio las dificultades que se presentan al realizar ejercicios de

escritura?
El uso de las reglas gramaticales ( )
El desconocimiento del vocabulario nuevo ( )
El desconocimiento del tema que se va a tratar  ( )

9.-Cree UD. que sus deficiencias en las habilidades de lectura y escritura afectan su

rendimiento?

Si Afecta ( ) No Afecta ( )

10.- Esta de acuerdo con que su maestro traduzca las lecturas en las clases de Ingles?

Sl ( ) NO ( )

11.- Cree UD. que el aprendizaje de vocabulario nuevo le ayudara en sus habilidades de
Lectura y escritura?

SI ( ) NO )

12.- Cree UD. que sus deficiencias en las habilidades de lectura y escritura han

repercutido sobre su rendimiento en Ingles?

SI ( ) NO ( )

Gracias por su colaboracion




ANEXO VI

FICHA DE OBSERVACION DE LAS DEFICIENCIAS DE LECTURA Y ESCRITURA

NOMBRE DEL PLANTEL: COLEGIO NACIONAL DE EDUCACION MUSICAL

“CESAR VIERA”
NOMBRE DEL PROFESOR: CURSO:
NUMERO DE ALUMNOS: PARALELO:
TEMA DE CLASE: FECHA:

SOSTENIMIENTO:

ANALIZADO POR:

APRECIACION DEL PROCESO DIDACTICO

51

NO

Los alumnos reconocen las reglas gramaticales: (Puntuacion-

Fragmentacion)

El plantel cuenta con Material didactico: ( Silabeo- Contaminacion)

Los alumnos entienden en gran proporcion las lecturas(Repeticion-

Vacilacion-Rectificacion)

El docente utiliza traducciones: (Omision-Puntuacion- Repeticion)

Fxiste una buena motivacion para realizar los ejercicios: (Confusion-

Fragmentacion-Rotacion)

El docente realiza una verdadera evaluacion de las tareas:

(DesconocimientoTipografico Confusién Maytsculas/ Minuasculas).
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